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العلاقة بين الدافعية الداخلية الأكاديمية والتحصيل الأكاديمي لدى عينة من طلبة 

 الصف العاشر الأساسي في مدينة معان في الأردن
  خالد عبد الرحمن العطيات. د  و    أحمد فلاح العلوان. د

  كلية العلوم التربوية
  جامعة الحسين بن طلال

ن الدافعيـة الداخليـة الأكاديميـة والتحـصيل         هدفت هذه الدراسة إلى تقصي العلاقة بي      : ملخص
تكونـت عينـة    . الأكاديمي لدى عينة من طلبة الصف العاشر الأساسي في مدينة معان في الأردن            

طالبـاً  ) ٤٩(و  طالباً وطالبة من ذوي التحصيل المرتفع،       ) ٦٢(طالباً وطالبةً؛   ) ١١١(من  الدراسة  
  .وطالبة من ذوي التحصيل المتدني

اف الدراسة فقد استخدم الباحثان مقياس الدافعية الداخلية الأكاديمية المطور من قبل            ولتحقيق أهد   
 )Lepper, 2005 ( ن من ثلاثة أبعاد رئيسةتفضيل التحدي، وحب الاستطلاع، والرغبة :والمكو 

  .بعد أن تم استخراج دلالات صدقه وثباته من قبل الباحثين، في الإتقان باستقلالية 
 أسئلة الدراسة تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومعـاملات           وللإجابة عن   

وكشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية دالـة         . الارتباط وتحليل الانحدار البسيط والمتعدد    
كما كشفت النتائج عن وجود فروق بين       . إحصائياً بين الدافعية الداخلية والتحصيل الأكاديمي للطلبة      

لطلبة مرتفعي التحصيل والطلبة متدني التحصيل في الدافعية الداخلية الأكاديميـة لـصالح الطلبـة        ا
ذوي الدافعية الداخلية، في حين لم تظهر النتائج وجود فروق بين الذكور والإنـاث فـي الدافعيـة                  

  .الداخلية
 معرفتنا بـدافعيتهم    وأخيراً أشارت نتائج الدراسة إلى أنه يمكن التنبؤ بتحصيل الطلبة من خلال             

  .الداخلية
  .)عية الداخلية، التحصيل الأكاديميالداف( :الكلمات المفتاحية

The Relationship between Academic Intrinsic Motivation and 
Academic Achievement of  

A sample of Tenth grade in Ma’an City in Jordan  
Abstract: This study aimed at investigating the relationship between 
academic intrinsic motivation and academic achievement of a sample of tenth 
grade in Ma’an city in Jordan. The study sample consisted of ( 111 ) male 
and female students; ( 62 ) male and female students of a high achievement, 
and ( 49 ) male and female student of a low achievement. 

To achieve the aim of the study, the researchers used academic intrinsic 
motivation was developed by ( Lepper, 2005 ), which consisted of three 
major domains: Preference of challenge, Curiosity, and a desire for 
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independent mastery. Evidences of reliability and validity were computed by 
the researchers. 

In order to answer the questions of the study, the means, standard 
deviation, correlation coefficients, and simple and multiple regression were 
computed. 

The results of study revealed that there is a statistically significant 
correlation between intrinsic motivation and academic achievement. Also, 
Results revealed that there is a statistical significant differences between 
students of a high achievement and students of a low achievement in 
academic intrinsic motivation  in favor of students of high achievement, 
whereas results revealed that there is no a statistical significant differences 
between male and female students in intrinsic motivation. 

Finally, results indicated that we can predict of achievement of students 
through our knowledge of their intrinsic motivation. 
Keywords ( intrinsic motivation,  academic achievement) 

  :خلفية الدراسة وإطارها النظري
ثمة إجماع لدى علماء النفس بشكل عام على أنه لا بد من وجود دافع لكي يحدث التعلم الإنساني؛ 

 لذلك تشير بعض الدراسات ،هناك سلوك ومن ثم لن يحدث التعلمففي حالة عدم وجود دافع لن يكون 
ية  هم غالباً عرضة للنقص في الحوافز والدافع أن الطلبة في المرحلة الدراسية المتوسطةلى إالتربوية
 في سن المراهقة، المرحلة الأساسية  طلبةم؛ فمعظ )AlsPaugh, 1998( نجاز الأكاديمي إلى الإ

حلة  المرالعديد منهم ما أن يصلوهم في هذه السن يعيشون فترة من التوتر النفسي العاصف، و
 ,Gentry(سة كمكان ممل وغير مهم بالنسبة لهم  بالنظر إلى المدرالدراسية المتوسطة حتى يأخذ

لمدرسة ما يواجه الطلبة من تغيير في البيئة التعليمية بعد اويزيد من هذا الشعور السلبي تجاه ). 2000
 وربما يصاحب ، في دافعيتهم إلى التعلمفينتج عن ذلك كله تدني؛ المرحلة الأساسية الدنيا والمتوسطة

   ).Eccles, 1993( كل السلوكية ذلك أيضاً ظهور بعض المشا
م الصفي من المشكلات التربوية التي تواجه المنظرين  مشكلة تدني الدافعية للتعلّومن هنا تعد

لبة، طالتربويين وعلماء النفس المعنيين بقضايا التعلم، حيث شكلت تحدياً للمعنيين بالتعلم الصفي لدى ال
وقد رة، والشعور بانخفاض قيمة النتاجات التعلم ذلك إلى انعدام الحيوية والفاعليدية ة الصفي  

)McCombs and Pope, 1994( ،ن  هذه القضية والعناية بها؛ إذ أمما يستدعي الالتفات إلى
 وانتشارها بين الطلبة يترك آثاراً سلبية على أبناء الأمة ومستقبلهم، استفحال هذه الظاهرة وتعمقها

م والدافعية وجودة التعليم هتم التربويون بعمليات التعلّلذلك ا. ربويةق أهداف المؤسسة التويضعف تحقي
اهتماماً متزايداً في السنوات الأخيرة، سواء على مستوى البحوث النظرية أو على مستوى الممارسات 
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م نفسها وخصائص المتعلمين من أهم الأولويات التعليمية، حيث أصبح الاهتمام بالدافعية وعمليات التعلّ
  . عملية التعلمفي

 بة مثيرة لدافعية التعلم، تحدياًل بناء المواقف التعليمية الفاعلة بهدف جعل الصف بيئة محبلذلك يشكّ
ة ونتاجاتها أمام المهتمين بالأحداث الصفي)Stewart, 1993.(  وقد اهتم دويك  

 )Dweck, 1986 ( م مما أثار ية للتعلّات من القرن الماضي ببناء برامج لزيادة الدافعينيمنذ السبع
  .ير الصفي التعلميمتغالانتباه إلى أهمية هذا ال
أن إثارة الدافعية لدى الطلبة تجعل عملية  ) Deci and Ryan, 1990( ان يويرى ديسي ورا

مهم أكثر فاعلية، وعملية تفاعلهم المدرسي والصفي أكثر إيجابية، وتزيد من حماسهم للاشتراك في تعلّ
والدافعية للتعلم الصفي لها أهمية في زيادة انتباه الطالب، وزيادة وقت اندماجه . صفيةم المواقف التعلّ

)Time Engagement ( ،في الأنشطة التعليمية وتركيز عزوه في نجاحه وفشله إلى عوامل داخلية
ادة جهده وسيطرته على  في زي ذلكعلم، ويسهموسيطرته على العوامل المؤثرة في انجاز مهمة التّ

  .م ويزيد دافعيتهات التعلّخبر
 ظهر في الدراسات والبحوث التربوية ليوضح الفروق مومن الجدير بالذكر، أن مفهوم الدافعية للتعلّ

هذا المتغير قد تم ربطه بعدد من المتغيرات الشخصية من أجل التنبؤ  و،مهمفي تحصيل الطلبة وتعلّ
   ماكليلاند ديع و.م الصفيةالتعلّبالعوامل التي تسهم في تفسير نجاح الطلبة في مواقف 

)McClelland, 1985 (سنون وفيذر ن بدراسة هذا المتغير، ثم تلاه اتكأول من عني  
 )Attkinson and Feather, 1986( ، وقد تم التوصل إلى نتائج مؤيدة لفرضياتهم التي ترد النجاح 

  .م في المواقف الصفيةللتعلّطلبة والفشل إلى مستوى دافعية ال
 فقد تم تناولها من جوانب نفسية مختلفة، كما أن هذه المناحي اختلفت في ؛لأهمية الدافعيةو  

تفسير الدافعية، فقد ذهب المنحى السلوكي إلى افتراض أن السلوك المدفوع هو السلوك الذي يتبع 
  حرازه مراره حتى يتحقق الهدف المرتبط بإبمعزز، وأن تعزيزه يضمن تكرار حدوثه واست

)Albert, 1986( ، في حين ذهب المنحى التحليلي إلى ربط الدافعية بمبدأ السعادة التي يحققها الفرد 
حه  أما المنحى الإنساني كما وضGood and Brophy, 1987(،(جراء حصوله على ما هدف إليه 

 مدفوع بهدف تحقيق ذاته لفرد فقد افترض أن ا،)Good and Brophy, 1987(جود وبروفي 
ويظهر ذلك في استغلال أقصى طاقاته، وأن الفرد يحقق ذاته عادة في إظهار قدراته وصيانتها، 
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 لذلك فالفرد مدفوع لأن يحقق ذاته باستغلال أقصى طاقة ؛الإبداعية في المواقف التي يتفاعل معها
  .مه وهي تظهر في الأداء الإبداعي في التعلم، وأن أي فرد له الحق في ذلكلتعلّ

في أن الفرد مدفوع في أداءاته المختلفة بهدف الحصول على التوازن معرالويفترض الاتجاه 
المعرفي، وأن طبيعة الدافعية التي تسود أداءاته، وتفاعله مع المواقف والخبرات المختلفة هي دافعية 

ر أو يسعى فيها الفرد إلى الحصول على إجابة عن سؤال محيIntrinsic Motivation ( ( داخلية 
ستعصية، أو اكتشاف لشيء جديد، وأن الفرد يبقى في حالة قلق حتى يتحقق له ذلك حل لمشكلة م

 يكون مفهوم حاجة التوازن المعرفي يرادف مفهوم الدافعية دفيحقق بذلك ما يسمى التوازن، لذلك يكا
 ظهرت تحديات واضحة لهذا المنحى ونتيجة لذلك). Goetz, Alexander, and Ash, 1992(م للتعلّ

 ينجذب إلى القيام بنشاطات معينة بغض النظر عن طالب فال مفهوم الدافعية الداخلية للتعلم؛حيث ظهر
 فنحن نمارس العديد من الألعاب والأنشطة دون وجود معزز ؛)الثواب والعقاب ( امل الخارجية العو

 – Self  في نظريته للتحديد الذاتي)Deci, 1998 (ز ديسي وعليه، فقد مي.خارجي لهذه الأنشطة
Determination Theoryاختلاف الأهداف أو الأسباب التي تؤدي س بين نوعين للدافعية على أسا 

نتيجة والتي تشير إلى القيام بشيء ما  ) Intrinsic Motivation(  الدافعية الداخلية :إلى الفعل، هما
 Extrinsic(جية خارأما الدافعية ال. عوامل تتعلق بالشخص نفسه أو بالمهمة التي يقوم بأدائها

Motivation ( فتشير إلى القيام بشيء ما نتيجة عوامل خارج الشخص أو غير متعلقة بالمهمة التي
أن كيفية الأداء يمكن أن ديسى وأوضح . يقوم بأدائها كالحصول على الدرجة العالية في الامتحان

  .لخارجيةتكون مختلفة جداً عندما يكون الفرد مدفوعاً بأسباب داخلية في مقابل ا
إلى أن الدافعية  ) Lepper, 2005(ولقد ظهرت عدة تعريفات للدافعية الداخلية، حيث يشير ليبر 

الداخلية هي الدخول في أي نشاط لذاته، ويكون العمل مدفوعاً بدوافع  داخلية عندما يتم القيام به لذاته، 
  كرانت مانت ويف بات ويعر.ويقوم الفرد بأداء السلوك للحصول على المتعة

 )Batemant and Crant, 2003 (  الدافعية الداخلية بأنها عبارة عن قيام الفرد بتأدية السلوك من
 ,Beswick(  وعرف بسويك . تلقاء نفسه دون أن ينتظر الحصول على تعزيزات اجتماعية أو مادية

 المكافآت من القيام التي فيها تأتي والرضى Arousalالدافعية الداخلية بأنها عملية التحرك  ) 2002
الدافعية الداخلية بأنها الرغبة  ) Stokes, 2000( وعرف ستوكس . بالنشاط وليس من نتائج النشاط

 رغبة داخلية :الدافعية الداخلية بأنهااعتبارومما سبق، يمكن  . ذاتهافي القيام بالمهمة من أجل المهمة
  .ة والسعادةلدى الأفراد لأداء مهمة ما من أجل الحصول على المتع
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 تكون نابعة من داخل هاومن خلال استعراض التعريفات السابقة لمفهوم الدافعية الداخلية يتضح بأن
الفرد أو من النشاط نفسه، ويكون لها تأثير إيجابي على سلوك وأداء الفرد من حيث الكيف، أو اتقان 

ويكون الشخص أكثر ). Batemant and Crant, 2003(مهام حل المشكلات، أو التفكير الإبداعي 
 للعمل Challenge، والتحدي Satifaction، والرضا Interstإبداعاً عندما يشعر بأنه مدفوع بالميل 

، ويرى البعض أن المهام تكون  )Beswick, 2002( نفسه وليس بضغوط أو بواعث خارجية 
، والمسؤولية، وفرصة نجاز والتنوعي والإد التحمدفوعة داخلياً عندما تتصف بخصائص دافعية مثل

   ).Terrance, 2005( التقدم 
ن في ما يتعلمون، وبالتالي  مهتمين ومشاركي مدفوعين داخلياً؛ فإنهم يكونونةوعندما يكون الطلب

 ؛ نشطين في معالجة المعلومات، ويميلون إلى اختيار المهام التي يكون فيها جدة وتحدييكونون
  نجاز الأكاديمي يصلوا إلى مستوى مرتفع من الإولام هليثابروا ويبتكروا في هذه الم

 )Lepper, 2005.(   
 لأن يكونوا مدفوعين داخلياً أن الطلبة يميلون ) Ryan and Deci, 2006( يان وديسى اويرى ر

  :لأداء مهمة ما عند توفر الشرطين الآتيين
 لديه القدرة على لفرد بأن التي تشير إلى اعتقاد ا High Self - Efficacyالذاتية العالية  الفعالة -١

  .أداء المهمة بنجاح
التي تشير بأن لدى الأفراد  A sent of Self – Determinationإدراك المحددات الذاتية  -٢

القدرة على التحكم بقدراتهم؛ مما يجعلهم يختارون الأنشطة التي يستطيعون التكيف معها 
  . يستطيعون التكيف معهاومعالجتها بنجاح، وتجنب الأنشطة التي تفوق قدراتهم ولا

لم تعد محفزاً جوهرياً إلى  أساسية في التع عناصرةات التربوية إلى وجود ثلاثتشير بعض الدراس
كما تؤكد تلك . )Lepper, 2005 (م وتشكل القاعدة النظرية التي تقوم عليها برامج التعليم الناجحالتعلّ

المعلمون في الصفوف الدراسية بالمحفزات التعليمية الدراسات أهمية ربط أساليب التعليم التي يطبقها 
ل ث وهذه المحفزات تتم،ملّالتي يتوقع منها أن تستثير طاقات الطلبة وأن تولد لديهم الدافعية الداخلية للتع

  :في العناصر الآتية
  :Preference for Challengeتفضيل التحدي  -١

ن المبادىء الرئيسة في نظرية م فه ويستحثها؛ التعليم يستثير قدرات بأنطالبقصد به أن يشعر الوي
و صعباً أنجازها سهلاً للغاية حتمال النجاح في المهام المطلوب إم أن لا يكون االتحفيز نحو التعلّ
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 فالاحتمالية المعتدلة للنجاح تعد من المركبات بغي أن يكون بنسبة احتمال متوسطة؛للغاية، وإنما ين
 تكون أنه حينما  )Clifford, 1990( كليفورد رىوت. ماخلي نحو التعلّالجوهرية في بناء الحافز الد

النجاح ننسب  هاالمهمة سهلة فإننا غالباً ننسب نجاحنا فيها إلى سهولتها، وحين تكون صعبة وننجح في
 أما النجاح في المهمة المعتدلة. فيها إلى الحظ، وكلتا الحالتين لا تعزز النظرة إلى الذات بالقدر الكافي
أو حسن اختيار بذل الجهد ( الصعوبة فإنه يثير في نفوسنا الشعور بتحدي القدرات مما نسمية 

 الفخر والإحساس وهي شيء يبعث في نفوسنا مشاعر)  أو الإمكانات والقدرات استراتيجيات العمل
 اقصى ما  فانعدام كامل التحدي من التعليم وخلو أساليبه مما يحفز الطلبة إلى بذلبالكفاءة والرضا؛

وقد انتقد  ). Winner, 1996( نجازي أقل من قدراتهم  يضع الطلبة في مستوى إإمكاناتمن لديهم 
ي تقدمه المدارس للطلبة، واعتبروا ذلك سبباً في الذمريكيين انعدام عنصر التحدي بعض التربويين الأ

أقصى ما لديه  ارة لاستثالفرصةحباط عندما لا يتاح للطالب ث الملل وفتور الهمة والشعور بالإحدو
 وتؤكد بعض  ).Archambault, 1993; Reis, 1993; Renzulli, 1994( من طاقات وإمكانات 

 صعوبة نسبية لدى الفرد كان الفرد أكثر اً وذا ومثيراًالدراسات التربوية أنه كلما كان العمل جديد
   ).Gagne, 1995( تشويقاً لهذا العمل 

 :Focus on Curiosityالتركيز على حب الاستطلاع  -٢
 نـشطين، وكثيـري الأسـئلة،        يكونون منذ ولادتهم وطوال حيـاتهم      يفترض علماء النفس أن الأفراد    
وهذا الميل الـدافعي    . م، ولا يحتاجون إلى حوافز خارجية للقيام بذلك       وفضوليين، ويظهرون تأهباً للتعلّ   

 Cognitive and Socialالطبيعي يكون عنـصراً حرجـاً فـي النمـو المعرفـي والاجتمـاعي       

Developmentه ومعارفه فمن خلال التأكيد على الميول الفطرية للفرد يمكن تنمية مهارات؛  
 )Ryan and Deci, 2006( ،  لذلك تؤكد بعض الدراسات أن مسألة إقبال الطلبة على الموضـوعات 

ا يـصاحب  م وماء التعلّالدراسية ترتبط بدرجة عالية بحبهم للاستطلاع والاكتشاف وشعورهم بالمتعة أثن     
ثارة حب الاستطلاع لـدى  إ وهذا يشير إلى أن ، )Renzulli, 1994( ثارة الحيوية ذلك من تركيز وإ

م، وقـد أيـد فعاليـة هـذا         الطلبة هو أسلوب يعتمد عليه في جذب انتباه الطلبة إلى الانغماس في التعلّ            
ع وتدفة موجهة تؤثر في الأداء      الاستطلاع قو كثيرمن الباحثين التربويين الذين أشاروا إلى أن         الأسلوب

م؛ ولذلك  حفيز، والتحفيز يرتبط بالتعلّ   تثارة حب الاستطلاع ترتبط بال    إلية في مجال محتوى محدد، وأن إ      
 & Schiefele, 1991; Deci(هـم متعلن مـن  يحـس  لدى الطلبة الاستطلاع فإن الاعتناء بتوليد حب

Ryan, 1990 .( المتوسطة يصبيهم الممل؛ مما الدراسية لطلبة في المرحلة أن اويرى بعض التربويين
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وتؤكد بعـض   . يعني ضرورة تضمين التعليم ما يثير استطلاع الطلبة للتغلب على مشكلة الملل عندهم            
الدراسات التربوية أن بلوغ أقصى الإمكانات الذهنية لدى الطلبة يتم عندما يكون هنـاك تعلـيم يـدفع                  

   ).Gagne, 1995( طلاع والاكتشاف بالطالب إلى البحث والاست
 : A Desir for Independent Masteryالرغبة في الاتقان باستقلالية -٣

 الأفراد يبحثون بشكل مقصود أن واقترح ،تقانن أشار إلى دافعية الإمأول  ) White( يعد وايت 
تها، ويعطى مثالاً عن تحديات لاكتساب واتقان مهارات جديدة من أجل تجريب متعة الانجاز بحد ذا

 التفاعل م المشي والكلام حتى يستطعونعلى ذلك من خلال ملاحظة الأطفال وهم يبذلون جهداً في تعلّ
بأن الدافعية  ) Gottfried, 1990( يد ررفويشير جتُ.  تعزيز خارجيةىمع الآخرين بدون قو

تقان  بمتعة الإتقان والشعورالإلمدرسي الذي يتصف بالتوجه نحو الأكاديمية تتضمن الاستمتاع بالتعلم ا
  .مساعدة الآخرينم بشكل مستقل دون يتم إدارة التعلّحينما 

تقانها، ويمكن  والبحث عن التحديات المناسبة وإطلبةوتظهر الدافعية الداخلية في اهتمامات ال
 أجرى وقد. استثارة السلوك دون المساعدة، وهذا يتم من خلال تهيئة البيئة الصفية المناسبة لذلك

لم فيما دراسة لتقييم توجه المعDeci, Schwartz, and Ryan, 1996 ( ( دساي وشوارتز ورايان 
وقد أشارت نتائج ،أسلوبه الذي يتصف بالضبط والتحكمس بإذا كان يدعم الاستقلالية أم أنه يدر 

مهم معلم يركز على  وأن الطلبة الذين يعل، في المناخ العام للصفاًالدراسة إلى أن لتوجه المعلم أثر
الاستقلالية أظهروا دافعية داخلية أعلى، وكفاءة مدركة أكبر، واحتراماً للذات من الطلبة الذين يعلمهم 

فحصت )   Ryan and Grolnick, 1986(لك نوفي دراسة أجراها رايان وجرو. معلم يتسم بالضبط
 فقد ،لية أم يكرسون الضبط والتحكمتقلا إذا كانوا داعمين للاسماهم فيي الطلبة لمعلمتا إدراكاهفي

أشارت النتائج بأن الطلبة الذين أدركوا أن معلميهم داعمين للاستقلالية، أظهروا درجة عالية من 
الدافعية الداخلية، وشعوراً أكبر بالكفاءة المدركة، واحتراماً للذات من الطلبة الذين أدركوا معلميهم 

  .بأنهم يكرسون الضبط والتحكم
 ذوي من الخصائص الشخصية والمعرفية للطالب عدداً ) ٢٠٠٠قطامي وقطامي، ( د ولقد أور

  :الدافعية الداخلية تشمل ما يلي
  .Self Reinforcementمصادر التعزيز لديه داخلية  -
 .Field dependentمستقل عن البيئة والآخرين  -
 .نجازه إلى قدرته وجهدهيعزو نجاحه وإ -
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 .تيم الفردي والذاز على التعلّيركّ -
  .متفوق في التحصيل وأكثر استقلالاً -

وفيما يتعلق بعلاقة الدافعية الداخلية بالتحصيل الأكاديمي وبعض المتغيرات الأخرى ذات الصلة 
بالعملية التعليمية، أوضحت الدراسات وجود علاقة موجبة دالة بين الدافعية الداخلية وكل من الأداء 

 ,Lepper, 2005; Covington and Meller, 2001; Yamauchi(كاديميالأ

إلى أن الدافعية الداخلية  ) Pintrich and DeGroot, 1996( وتوصل بنترش وديجورت  ). 1999
 لذلك فإن معرفة العلاقة بين تحصيل الطلبة ودافعيتهم  للأداء الأكاديمي للطلبة؛ىءتعتبر أفضل منب

وي إلى افتراض علاقة موجبة متبادلة طردية م تعتبر أمراً ذا قيمة تربوية، إذ يذهب الأدب التربللتعلّ
م يزيد  فزيادة الدافعية تسهم في تحسين التحصيل، والتعلّلّم والتحصيل الدراسي؛بين متغير الدافعية للتع

 لما يريد تحقيقة، لذلك تزداد مثابرته وتخطيطه وحماسه واندماجه في هدفه ووعيهلمن فهم الطالب 
  .العمل الصفي

 ؛ إذ أنإلى دراسة الفروق بين أداء الذكور والإناث في التحصيل المدرسيكما ظهرت الحاجة 
خاصة بالنسبة لطلبة منطقة معان في  يوضح الصورة نم يمكن أربط هذا المتغير بعامل دافعية التعلّ

 عدد الباحثين لقلة نظراً نيالباحثعلم ب س حباحثينالاهتمام الكافي من قبل البوا حظالأردن، الذين لم ي
لذلك، ومن . ها الباحثهتربويين في هذه المنطقة، ونظراً للصعوبات المختلفة التي يمكن أن يواجال

م في عينة ذات أهمية بالنسبة  الداخلية للتعلّةأجل فهم العلاقة بين هذه المتغيرات ومتغير الدافعي
لحالي لدراسة س البحث اللمنظرين والباحثين النفسيين والمخططين التربويين في الأردن، فقد كر

  .م وعلاقتها بمتغيري التحصيل الدراسي وجنس الطلبةللتعلّ الداخلية الدافعية
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  :مشكلة الدراسة وأسئلتها
 والنفسي في مجال الدافعية إلى أهمية الدافعية شارة الأدب التربوي أنه بالرغم من إانيشعر الباحث

م ر الحقيقي للدافعية الداخلية في التعلّهم الأكاديمي، إلا أن الدو تحصيلالداخلية لدى الطلبة على
 بالدافعية،  التربوية والنفسيةالأكاديمي نال القليل من الاهتمام، وإنه بالرغم من اهتمام بعض البحوث

 وعلاقة الدافعية الداخلية الأكاديمية بالتحصيل الأكاديمي ةفإن الأبعاد المختلفة في الدافعية الأكاديمي
واستناداً إلى قلة الاهتمام الكافي لدى الباحثين في البيئة العربية، وندرة . حتاج إلى بحوث كثيرةت

 لأهمية الدافعية الداخلية في الأداء ين وتقديراً من الباحث،مجالالي أجريت في هذا التالدراسات المحلية 
م علّ للتته في ضوء دافعيطالبالأكاديمي لدى الطلبة، حيث أنه يمكن تفسير كثير من مظاهر سلوك ال

 بشكل خاص، فإن مشكلة البحث تتحدد في استقصاء الدافعية ةة الداخلية الأكاديميتبشكل عام ودافعي
 لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مدينة معان وعلاقتها بالتحصيل الأكاديمي ةالداخلية الأكاديمي

  :ي تحدد مشكلة الدراسةتال إلى محاولة الإجابة عن الأسئلة الآتية وينهذا ما دفع بالباحثو. والجنس
بين درجات أفراد العينة في التحصيل الأكاديمي إحصائياً رتباطية دالة لاقة اع توجدهل  -١

تقان ي، وحب الاستطلاع، والرغبة في الإتفضيل التحد( ودرجاتهم في أبعاد الدافعية الداخلية 
  ؟) باستقلالية 

في أبعاد الدافعية يل الأكاديمي التحصي فضخنمبين مرتفعي وإحصائياً  توجد فروق دالة هل -٢
 ؟) تفضيل التحدي، وحب الاستطلاع، والرغبة في الاتقان باستقلالية ( الداخلية 

الدافعية الطلبة أفراد العينة الذكور والإناث في أبعاد  درجات دالة إحصائياً بينهل توجد فروق  -٣
 الداخلية ؟

 من خلال أبعاد الدافعية الداخلية ؟اسة للطلبة عينة الدرهل يمكن التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي  -٤

  :أهمية الدراسة
 إذ أن توافر الدافعية الداخلية ؛ل دراسة الدافعية الداخلية الأكاديمية لدى الطلبة أهمية كبرىتشكّ

 –والطالب الأردني  .ل من تشتتهم في المواقف الصفيةير نشاط الطلبة وحماسهم، وتقلّثالأكاديمية ت
، همه وتحصيلاملاً مهماً في تعلّعير الدافعية الداخلية يتلقى تعليماً وتدريباً يمثل متغّ –كغيرة من الطلبة 

تخطيط تدريسهم م الصفي ينبه أذهان المعلمين لاعتباره في وأن اعتبار هذا المتغير ودراسته في التعلّ
  من في النقاط كفإن أهمية هذه الدراسة ت اً وبشكل أكثر تحديد،وإدارتهم للصف

  :ةالآتي
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م المختلفة،  فهم وتفسير أدائهم في مواقف التعلّفين دراسة الدافعية الداخلية لدى الطلبة تساعدنا إ -١
 . ممكنة من العملية التربويةه بما يحقق أقصى فائدةتبم على تنظيم وتوجيه طلعلّوتساعد الم

  بحيث،من الممكن أن يستفيد من هذه الدراسة المعنيون بإعداد المناهج والكتب المدرسية -٢
 .ةير الدافعية الداخلية الأكاديميثتسة وأنشطة تينها موضوعات دراسمي على تضيحرصون

م ويزيد من  لدى الطلبة يغير نظرتهم للتعلّةإن زيادة التركيز على الدافعية الداخلية الأكاديمي -٣
ية لدى ن اعتبار الدافعية الداخل، وإحهانجأهميته، وتزداد فرص مساهتمهم في التخطيط لتنفيذه و

 .م وجعله مركزاً على الطلبة لا على المحتوى الدراسي أو على المعلم التعلّنةنسأ يزيد من طلبةال

، من حيث  التعليميةيمكن أن توجه المعنيين بالتربية والتعليم إلى الالتفات إلى هذه المنطقة -٤
ر الجو الملائم، لكي الخدمات التربوية ومن أجل توفير العناية الكافية والاهتمام المناسب، وتوفي

 .ميقبل الطلبة على التعلّ
 ، وخاصة  للتعلم الطلبة التدريبية لتعزيز دافعيةتوجيه المعنيين بإرشاد الطلبة إلى بناء البرامج -٥

  .الدافعية الداخلية

  :التعريفات الإجرائية
 ويقاس بالدرجة التي هي قيام المتعلم بأداء النشاط من أجل النشاط ذاته، :الدافعية الداخلية الأكاديمية

وقد .ر لهذا الغرضيحرزها الطالب على مقياس الدافعية الأكاديمية الداخلية المطو
   :تضمن مفهوم الدافعية الأكاديمية الداخلية ثلاثة أبعاد ، هي

 تشويقاً بالنسبة أكثرهي حب الفرد للعمل الجديد والصعب ، ويكون هذا العمل : تفضيل التحدي
على مقياس الدافعية ) ٢٢،١٩،١٦،١٣،١٠،٧،٤،١ (:الآتيةفقرات ، ويقاس بالللفرد

  .الداخلية للتعلم
   :هي قيام الفرد بالإعمال من أجل تعلم أشياء جديدة ، ويقاس بالفقرات الآتية: حب الاستطلاع

  .على مقياس الدافعية الداخلية للتعلم)  ٢٠،٢٣، ١٧، ١٤، ١١، ٨، ٥ ،٢ (
، لأعمال بنفسه دون مساعدة الآخرين هي رغبة الفرد في القيام با:الرغبة في الإتقان باستقلالية

على مقياس الدافعية ) ٢٤، ٢١، ١٥،١٨، ٩،١٢، ٣،٦ ( :ويقاس بالفقرات الآتية
  .الداخلية للتعلم

 للعام الدراسي  الأول الدراسي ويقاس بمعدل الطالب الدراسي في نهاية الفصل:التحصيل الأكاديمي
  : هذا المتغير مستويين، وقد تضمنم٢٠٠٨/٢٠٠٩
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  .فما فوق ) ٪٨٠(  ويضم الطلبة الذين حصلوا على معدل علامات :المرتفع -
 .فما دون ) ٪٦٠( ويضم الطلبة الذين حصلوا على معدل علامات :المنخفض -

  :محددات الدراسة
ة وثتتحدد نتائج الدراسة بأفراد العينة المشمولين بالدراسة في منطقة معان، والمتغيرات المبح  

 كما تتحدد نتائج الدراسة أيضاً يمقياس الدافعية الداخلية الأكاديمية ،)الجنس، والتحصيل الدراسي ( 
  .المستخدم في الدراسة وما تضمن من دلالات صدق وثبات لأداء طلبة منطقة معان التعليمية

  :الدراسات السابقة
وى الأجنبي في الدافعية تكشف الدراسات السابقة عن اهتمام واسع بمسألة البحث على المست

 الدراسات وغياب وهناك قلة في الدراسات العربية، ،لأداء الأكاديمي وجنس الطلبةاالداخلية وعلاقتها ب
 عرض لبعض الدراسات ما يليوفي. المحلية في مجال الدافعية الداخلية وعلاقتها بالأداء الأكاديمي

  :ا بمتغيرات الدراسةالتي اهتمت بالدافعية الداخلية لدى الطلبة وعلاقته
دراسة هدفت إلى معرفة أثر المكافأة الداخلية والخارجية على  ) Selart, 2008( أجرى سيلارت 

طالباً وطالبة من طلبة  ) ٢٤(  وتكونت عينة الدراسة من .ات، والدافعية الداخلية والإبداعتنظيم الذ
مجموعة تلقت  :مجموعتينعهم عشوائياً إلى  وتم توزي، في ولاية كاليفورنيا الأمريكيةالمدارس الثانوية

 ولم يتم تزويدها بمعززات اً مع تزويدها بتعزيزات خارجية مادية، ومجموعة تلقت تدريباًتدريب
د زودراسة إلى أن المجموعة التي لم تأشارت نتائج الوقد  .عززات ذاتية معبارة عنخارجية وإنما 

  .مقياس التنظيم الذاتي والدافعية الداخلية والإبداعبمعززات خارجية حصلت على معدلات أعلى على 
دراسة هدفت إلى التعرف على أثر برنامج تدريبي في التعلم المنظم  ) ٢٠٠٧غانم، ( وأجرى 

ذاتياً مستند إلى نظرية التعلم المعرفي الاجتماعي في كل من الدافعية الداخلية والفاعلية الذاتية 
طالباً من ) ٨٣(تألف عينة الدراسة من و . ف السابع في الأردنن طلبة الصالأكاديمية لدى عينة م

،  الأساسي الذكور في مدارس وكالة الغوث التابعة لمنطقة جنوب عمان في الأردنطلبة الصف السابع
ومجموعة ضابطة ، طالباً) ٤٠ ( مجموعة تجريبية وتكونت من:وتم توزيعهم عشوائياً إلى مجموعتين

ن من أربعة  مقياس الدافعية الداخلية الأكاديمية والمكو:وتم استخدام مقياسين ،طالباً) ٤٣(تكونت من 
ومقياس .  الإحساس بالمتعة، والإحساس بالكفاءة، والإحساس بالقيمة، وتحمل الضغوط:أبعاد هي

وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود أثر للبرنامج التدريبي على الدافعية الداخلية . الفاعلية الذاتية
. ل الضغوطيمية على المقياس بشكل عام، وعلى الإحساس بالمتعة، والإحساس بالقيمة، وتحمالأكاد
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كما أشارت النتائج إلى وجود أثر . في البعد المتعلق بالإحساس بالكفاءةدالة إحصائياً  اًولم تظهر فروق
  . العام والخاصفاعلية الذاتية الأكاديمية ببعديهللبرنامج التدريبي على ال

 في الدافعية الداخلية Age differencesببحث الفروق العمرية  ) Lepper, 2005( ر يبوقام ل
 طالباً من طلبة المرحلة الثانوية) ١٧٨(كاديمي لدى عينة مكونة من وعلاقة الدافعية الداخلية بالأداء الأ

بين الدافعية  وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة موجبة دالة .في مدارس ولاية بنسلفانيا الأمريكية
 الدراسة أن الدافعية الداخلية تنخفض لدى الطلبة بزيادة كما بينت. لية والتحصيل الأكاديميالداخ

  .مستوى الصف الدراسي
ية وكل العلاقة بين الدافعية الداخل ) Covington and Meller, 2001( ر وبحث كوفنجتون وملّ

 في طالباً جامعياً ) ١٦٤( ة من نعلى عينة مكو وذلك ،نجاز الأكاديميمن المكافآت الخارجية والإ
كافآت م الداخلية تقل مع وجود الطلبة وتوصلت الدراسة إلى أن دافعية ال.جامعة الينوي الأمريكية

رجية مثل المال أو درجات  يقل في وجود المكافآت الخامرادتهإ بطلبةالخارجية؛ أي أن تعلم ال
 وجود علاقة موجبة دالة بين الدافعية الداخلية والأداء  كما أشارت نتائج الدراسة إلى.الدراسة

  .الأكاديمي
 فاعلية الذات والأداء العلاقة بين الدافعية الداخلية وكل من ) Marden, 1998( ودرس ماردين 

وتوصلت .  النسوية الأمريكيةطالباً من طلبة الجامعة ) ٢٣٥(  وتكونت عينة الدراسة من الأكاديمي؛
 .ن فاعلية الذات والأداء الأكاديميمود علاقة موجبة دالة بين الدافعية الداخلية وكل الدراسة إلى وج

كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن العلاقة بين الدافعية الأكاديمية وفاعلية الذات والأداء الأكاديمي لا 
  .تتأثر بالجنس

جية على الدافعية الداخلية بإجراء دراسة لمعرفة أثر المكافآت الخار ) Deci, 1998( وقام ديسي 
 مجموعة :طالباً جامعياً، وتم توزيعهم إلى مجموعتين ) ٦٥(  تكونت عينة الدراسة من حيث، مللمتعلّ

لحل مشكلات معينة، ومجموعة ضابطة لم تحصل على ) نقود ( تجريبية وحصلت على مكافأة 
توقفت عن ) التجريبية ( ة وتوصلت الدراسة إلى أن المجموعة التي حصلت على المكافأ. مكافأة

وأشارت نتائج . استمرت في العمل) الضابطة ( العمل، بينما المجموعة التي لم تحصل على مكافأة 
الدراسة إلى أن المكافآت الخارجية أضعفت الدافعية الداخلية للطلبة وحولت العمل على حل المشكلات 

  .حكم فيه من الخارجتإلى شيء يتم ال
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بإجراء دراسة هدفت إلى معرفة الفروق بين الطلبة  ) Vallerand, 1997 ( دانرليلاڤكما قام 
. الموهوبين والعاديين في الدافعية الداخلية، وكذلك معرفة الفروق بين الذكور والإناث في الدافعية

 أشارت نتائج  حيث.طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الأساسية ) ١٣٥( وتكونت عينة الدراسة من 
 إحصائياً بين الموهوبين والعاديين من طلبة المرحلة الأساسية في ةإلى وجود فروق دالالدراسة 

كما أشارت النتائج أيضاً إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين . الدافعية الداخلية لصالح الموهوبين
  .الذكور والإناث في الدافعية الداخلية

 الدافعية الداخلية وكل من إدراك الكفاءة العلاقة بين ) Gottfried, 1995( ودرس جوتفريد 
وتكونت . الذاتية والتحصيل الأكاديمي، وكذلك دراسة الفروق بين الذكور والإناث في الدافعية الداخلية

 أشارت نتائج الدراسة إلى  وقد.وطالبة من طلبة المرحلة الثانويةطالباً  ) ١٦٦ ( نعينة الدراسة م
 الكفاءة الذاتية والتحصيل ك بين الدافعية الداخلية وكل من إدراوجود علاقة موجبة دالة إحصائياً

كما أشارت النتائج أيضاً إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في . الأكاديمي
  .الدافعية الداخلية

ثاني الدافعية الداخلية للدراسة لدى تلاميذ الصف ال" دراسة بعنوان  ) ١٩٩٥( وأجرت حسن 
 معرفة الفروق بين الذكور والإناث في الدافعية  إلى  وقد هدفت الباحثة من دراستها".عدادي الإ

   وتكونت عينة الدراسة من .الداخلية، وكذلك العلاقة بين الدافعية الداخلية والتحصيل الدراسي
 نتائج وأشارت. ي من مدارس مدينة الزقازيقدطالباً وطالبة من طلبة الصف الثاني الإعدا ) ٢٤٥( 

كما . الدراسة إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في الدافعية الداخلية للدراسة
التحصيل الدراسي ولية خأشارت نتائج الدراسة أيضاً إلى وجود علاقة دالة إحصائياً بين الدافعية الدا

  .لأفراد العينة
 الخارجية والداخلية لطلبة كلية التربية الدافعية" دراسة بعنوان  ) ١٩٩٥( ر مكما أجرى الع

 معرفة العلاقة بين الدافعية  إلىوهدف الباحث من دراسته". مستواها وبعض المتغيرات المرتبطة بها 
الداخلية والدافعية الخارجية، كما هدف إلى معرفة أثر كل من الجنس والتخصص على الدافعية 

ة في جامعة يطالباً وطالبة من طلبة كلية الترب ) ٢٥٠ ( تكونت عينة الدراسة من. الداخلية والخارجية
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة سالبة دالة إحصائياً بين الدافعية الداخلية والدافعية قد  و.الكويت

كما أشارت النتائج أيضاً إلى عدم وجود فروق دالة بين الذكور والإناث في الدافعية . الخارجية
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 إلى عدم وجود فروق دالة بين التخصصات المختلفة في وأشارت النتائج كذلك، يةالداخلية والخارج
  .الدافعية الداخلية والخارجية

لت معظم الدراسات التي تم استعراضها على وجود علاقة موجبة دالة بين الدافعية وبذلك فقد دلّ
م يترتب عليه زيادة في تحصيل الداخلية والأداء الأكاديمي للطلبة ؛ أي توفر الدافعية الداخلية للتعلّ

وبذلك تظهر أهمية دراسة متغير التحصيل . مالطلبة، وأن تحصيل الطلبة يعكس دافعية داخلية للتعلّ
ومن خلال العرض السابق للدراسات السابقة أيضاً . الأكاديمي وربطه بمتغير الدافعية الداخلية للتعلم

 فروق دالة بين الذكور وجودقت على عدم اتفيتضح أن معظم هذه الدراسات العربية والأجنبية 
  .والإناث في الدافعية الداخلية

( ، لا توجد دراسات عربية تناولت نموذج انومن الجدير بالذكر، وفي حدود ما اطلع عليه الباحث
Lepper, 2005 (  للدافعية الداخلية )تقان ي، وحب الاستطلاع، والرغبة في الإتفضيل التحد

 .وهذه تعد ميزة تنفرد بها الدراسة الحالية ين إلى استخدام هذا النموذج؛ا حدا بالباحث؛ مم)باستقلالية 
 تناولت الدافعية الداخلية – ين حسب علم الباحث–كما يلاحظ أيضاً عدم وجود دراسات محلية أردنية 

لحالية مع  وبمقارنة الدراسة ا.م في دراستهانوعلاقتها بالتحصيل الأكاديمي وهو ما يهتم به الباحث
الدراسات السابقة أيضا ، يلاحظ أن الدراسة الحالية أجريت على عينة من طلبة الصف العاشر 
الأساسي ؛ وهذه العينة  لم تدرس في أي من الدراسات السابقة رغم أنها تمثل نهاية مرحلة تعليمية 

   .أساسية مهمة
  

  :الطريقة والإجراءات
  :مجتمع الدراسة

ن جميع طلبة الصف العاشر الأساسي في المدارس التابعة لمديرية تكون مجتمع الدراسة م
  مدارس للذكور  ) ٥( مدارس منها  ) ١٠( ، وبلغ عدد هذه المدارس معان/  والتعليم التربية

طالبة  ) ٣٤٥( طالباً و  ) ٣٤٤(  منهم ؛طالباً وطالبة ) ٦٨٩( مدارس للإناث، وعدد الطلبة  ) ٥( و 
 حسب  وذلكشعبة للإناث، ) ١٣( شعب للذكور و  ) ١٠( صفية؛ بة شع ) ٢٣( موزعين على 

معان للعام الدراسية / السجلات الرسمية لقسم التخطيط والإحصاء التربوي في مديرية التربية والتعليم 
٢٠٠٩ / ٢٠٠٨.  

  :عينة الدراسة
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باً طال ) ٦٨٩( طالباً وطالبة من مجتمع الدراسة المتضمن  ) ١١١(  عينة الدراسة شملت
وتم  ). ٪٧٩ – ٪٦٠( وطالبة، واستبعد من العينة الطلبة ممن وقعت معدلاتهم الدراسية التراكمية بين 

؛ إذ يمثل الصف الدراسي هذا  لأهمية ؛ نظراً الأساسياختيار عينة الدراسة من طلبة الصف العاشر 
 تربوية مهمة كالتوزيع نهاية المرحلة الأساسية بحيث يترتب على الطلبة في هذا الصف اتخاذ قرارات

وقد تم  .إلى فروع التعليم المختلفة ، الأمر الذي يستوجب اعطاءة الأهمية المناسبة للبحث والدراسة
( كما يظهر في الجدول ) التحصيل الأكاديمي، والجنس ( توزيع عينة الدراسة على متغيري الدراسة 

١.(   
   )١( الجدول 

  )التحصيل الأكاديمي والجنس ( ي الدراسة توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير
  التحصيل الأكاديمي

  

  الجنس
  المجموع  منحفض  مرتفع

  ٥٧  ٢٩  ٢٨  ذكور
  ٥٤  ٢٠  ٣٤  إناث

  ١١١  ٤٩  ٦٢  المجموع
  



 لد العطياتخا. د و أحمد العلوان. د

 698 

  :أداة الدراسة 
  : مقياس الدافعية الداخلية الأكاديمية

  لأجنبية ليبر تم استخدام مقياس الدافعية الداخلية الأكاديمية الذي طوره في صورته ا
 )Lepper, 2005(  ،ون المقياس من يتكّو بتعريبه وتقنينه على البيئة الأردنية، ان الحاليانقام الباحثو
، Prefernce of Challenge تفضيل التحدي :فقرة تقيس ثلاثة أبعاد للدافعية الداخلية هي ) ٢٤( 

، Desire of independent masteryتقان باستقلالية ، والرغبة في الإCuriosityوحب الاستطلاع 
فقرات لكل بعد، ويجيب الطالب على المقياس من خلال تدريج مكون من خمس نقاط  ) ٨( بواقع 

 كبيرة، والدرجات ة موافق بدرجة كبيرة، موافق، غير متأكد، غير موافق ، غير موافق بدرج:هي
وتتراوح الدرجة على كل بعد من أبعاد  ،على التوالي ) ١، ٢، ٣، ٤، ٥ ( :المقابلة لهذه البدائل هي

  .أعلى درجة ) ٤٠( و أقل درجة،  ) ٨( المقياس بين 
  :صدق المقياس

   :تم استخراج مؤشرات الصدق للمقياس باستخدام أسلوبين، هما  
  :)مين المحكّ( الصدق الظاهري 

 بعرضه على ا ثم قام بترجمة فقرات المقياس من اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية،انقام الباحث
ديلات اثنين من المتخصصين في اللغة الإنجليزية للتأكد من دقة الترجمة، حيث تم إجراء بعض التع

الترجمة صصين في اللغة الإنجليزية أيضاً  اثنين آخرين من المتخاللغوية البسيطة، ثم طلب الى
وبعد الانتهاء من . تأكد من دقة الترجمة، لل)من اللغة العربية إلى اللغة الإنجليزية ( العكسية للمقياس 

 بعرض المقياس على ستة من أعضاء هيئة التدريس من حملة انالترجمة والتأكد من دقتها، قام الباحث
الدكتوراه في علم النفس التربوي والقياس والتقويم لتحكيم عباراته، حيث طلب منهم بيان صلاحية 

 كما طلب منهم بيان مدى ، أبعاد المقياسىطلاعهم علة لقياس ما وضعت لقياسه، وذلك بعد افقرال
 المقياس اتفقرجمعت آراء المحكمين على قدرة وقد أ. مناسبةوضوح العبارة واقتراح التعديلات ال

  .على قياس ما وضعت لقياسه
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  :الصدق العاملي
  بإجراء تحليل عاملي لعبارات المقياس على عينة مكونة من  ) Lepper, 2005( قام ليبر 

 تفضيل :طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية، وتوصل إلى وجود ثلاثة عوامل هي ) ١٧٨( 
  .عبارات ) ٨( على كل عامل   وتشبعبة في الاتقان باستقلالية،التحدي، وحب الاستطلاع، والرغ

نات  بإجراء تحليل عاملي لعبارات المقياس باستخدام طريقة المكوان الحاليانوقام الباحث  
) ١٣٠(تألفت من  على عينة Varimaxالأساسية لهوتلنج، وبتدوير المحاور بطريقة الفاريماكس 

  .مصفوفة عوامل المقياس بعد التدوير ) ٢( ويوضح الجدول . طالباً وطالبة من خارج عينة الدراسة
   )٢( جدول 

 الأبعاد الفرعية شبع تالتحليل العاملي للصورة الأردنية لمقياس ليبر للدافعية الداخلية ومعاملات
  Varimaxبالعوامل بعد تدويرها على محاور متعامدة باستخدام إجراء 

  الشيوع  العامل الثالث  العامل الثاني  العامل الأول  العبارة
٠,٧٢١  ٠,٧٩٠  ٠,٤٩٠  ٠,٥٤٢   -١  
٠,٥٤٢  ٠,٧٢٩  ٠,٦٢٩  ٠,٤٢١   -٢  
٠,٤٤٥  ٠,٧٢٣  ٠,٧٩١  ٠,٥١٠   -٣  
٠,٧٣٨  ٠,٤١٠  ٠,٦٣٢  ٠,٧٢١   -٤  
٠,٤٠٢  ٠,٥٢٢  ٠,٧٠٢  ٠,٥٢٤   -٥  
٠,٦٢١  ٠,٦٦١  ٠,٦١٥  ٠,٦٢٠   -٦  
٠,٧٨٠  ٠,٥٢٠  ٠,٧٤١  ٠,٧٥٤   -٧  
٠,٦٥٣  ٠,٦١١  ٠,٧٧٨  ٠,٥٣٤   -٨  
٠,٤٧٨  ٠,٤٣٩  ٠,٧١٢  ٠,٧٩٠   -٩  

٠,٥٨٨  ٠,٤٦١  ٠,٤٤٢  ٠,٦٤٠   -١٠  
٠,٦٧١  ٠,٦٠٢  ٠,٥٢٩  ٠,٦٥٠   -١١  
٠,٦٥٣  ٠,٥٠٩  ٠,٨٧٦  ٠,٤٨١   -١٢  
٠,٦٤٢  ٠,٦٨٩  ٠,٧١٠  ٠,٦٩٣   -١٣  
٠,٧٦٦  ٠,٤٧٦  ٠,٧٩٩  ٠,٧١١   -١٤  
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٠,٤٩٦  ٠,٥٧٩  ٠,٤٩٢  ٠,٧٨٠   -١٥  
٠,٥٢٣  ٠,٤٣٣  ٠,٥١١  ٠,٦٢١   -١٦  
٠,٤١٠  ٠,٥٢٠  ٠,٧٠٥  ٠,٨٧٢   -١٧  
٠,٧٨٢  ٠,٦٩٠  ٠,٤٩٢  ٠,٧٢٣   -١٨  
٠,٦٠٨  ٠,٤٢٥  ٠,٠,٧٩٠  ٠,٤٢٠   -١٩  
٠,٧٧٨  ٠,٤٢١  ٠,٦٣٧  ٠,٠,٧٩٠   -٢٠  
٠,٥٢٣  ٠,٦٦٣  ٠,٦٩١  ٠,٧٩١   -٢١  
٠,٤٤٧  ٠,٤٧٥  ٠,٧٧٢  ٠,٦٧٣   -٢٢  
٠,٥٣٠  ٠,٤٣٥  ٠,٦٩٨  ٠,٧٤٠   -٢٣  
٠,٤٩٨  ٠,٧٩٣  ٠,٦٥٤  ٠,٧٨١   -٢٤  

لجذر ا
  الكامن

٣,٤٠١  ٣,٦٥٢  ٣,٧٢١    

    ١٢,٩٧٨  ١٣,١٠٠  ١٣,٠٠١  نسبة التباين
ثل أبعاد الدافعية  عبارات المقياس تشعبت على ثلاثة عوامل تمنأ) ٢(يتضح من الجدول   
التي يتضمنها ) تقلاليةتقان باسي، وحب الاستطلاع، والرغبة في الإتفضيل التحد(الداخلية 
 الذي يمكن قبوله فقد تم تحديد الدلالة  التشبعأما من حيث .عبارات) ٨ (ل عاملكعلى وتشبع المقياس،

رقام أ) ٣( ويوضح جدول  ).٠,٣٠( هي و التي يراعيها الكثير من الباحثين  للتشبعالإحصائية
  . التي تشعبت على كل عاملالفقرات
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  )٣(الجدول 
  منهاتوزيع عبارات مقياس الدافعية الداخلية على العوامل التي يتكون 

  الرغبة في الاتقان باستقلالية  حب الاستطلاع  تفضيل التحدي  العامل

٣  ٢  ١  
٦  ٥  ٤  
٩  ٨  ٧  
١٢  ١١  ١٠  
١٥  ١٤  ١٣  
١٨  ١٧  ١٦  
٢١  ٢٠  ١٩  

  فقراتال

٢٤  ٢٣  ٢٢  
  )للمقياس الفرعية بعادالارتباطات بين الأ(صدق البناء 

 ، وحساببين الأبعاد الفرعية لهتباط قياس، تم حساب معامل الارملتحقيق صدق البناء لل
  مبين في  هو وقد كانت النتائج كما اس ككل،الارتباطات بين الأبعاد الفرعية والمقي

  ).٤(الجدول 
  )٤(الجدول 

  معاملات الارتباط بين الأبعاد الفرعية للمقياس والارتباطات بين الأبعاد الفرعية والمقياس ككل

تفضيل   الأبعاد
  التحدي

حب 
  الاستطلاع

لرغبة في ا
  الاتقان باستقلالية

  المقياس ككل

  *٠,٨٦  *٠,٨٥  *٠,٨٢    تفضيل التحدي
  *٠,٨٢  *٠,٧٩      حب الاستطلاع

  *٠,٨٠        الرغبة في الاتقان باستقلالية
          المقياس ككل

  ٠,٠١ = αدالة إحصائياً عند مستوى * 
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مقياس، ومعاملات أن معاملات الارتباط بين الأبعاد الفرعية لل) ٤(يتضح من الجدول    
  الارتباط بين الأبعاد الفرعية للمقياس والمقياس ككل قد جاءت مرتفعة؛ إذ تراوحت بين 

؛ مما يشير إلى أن الارتباطات بين  )٠,٠١( وهي دالة إحصائياً عند مستوى  ) ٠,٨٦ – ٠,٧٩( 
  .الفرعية قوية وليست بفعل الصدفةالأبعاد 

 ومتوسط البعد الذي تنتمي إليه العبارةبين درجة " يرسون ب" كما تم حساب معامل الارتباط     
ا طالباً وطالبة من غير عينة الدراسة كم) ٦٠(والدرجة الكلية للمقياس، وذلك على عينة تكونت من 

  ).٥(هو موضح في الجدول 
  )٥(الجدول 

ط الفقرة مع معامل ارتباوي إليه تمبين الفقرة والبعد الذي تن" بيرسون " قيم معاملات الارتباط 
  المقياس

  الفقرة
معامل ارتباط 
الفقرة مع 

  البعد

معامل ارتباط 
الفرة مع 
  المقياس

  الفقرة
معامل ارتباط 

  البعدالفقرة مع 

معامل ارتباط 
الفقرة مع 
  المقياس ككل

  الفقرة

معامل 
ارتباط 

الفقرة مع 
  البعد

معامل ارتباط 
الفقرة مع 
  المقياس

٠,٧٥  ٠,٧٢  ١٧  ٠,٥٧  ٠,٣٣  ٩  ٠,٦٢  ٠,٥٨  ١  
٠,٧٤  ٠,٣٩  ١٨  ٠,٦٩  ٠,٦٢  ١٠  ٠,٥٩  ٠,٤٤  ٢  
٠,٣٥  ٠,٣١  ١٩  ٠,٦٧  ٠,٥٩  ١١  ٠,٣٩  ٠,٤٣  ٣  
٠,٦٨  ٠,٤٩  ٢٠  ٠,٤٧  ٠,٧٢  ١٢  ٠,٣٦  ٠,٧١  ٤  
٠,٦٢  ٠,٦٩  ٢١  ٠,٥٢  ٠,٦٦  ١٣  ٠,٦٢  ٠,٣٧  ٥  
٠,٧١  ٠,٧٤  ٢٢  ٠,٤٥  ٠,٥٢  ١٤  ٠,٥٧  ٠,٤٧  ٦  
٠,٤٩  ٠,٧١  ٢٣  ٠,٦٧  ٠,٥٦  ١٥  ٠,٤٢  ٠,٣٣  ٧  
٠,٣٨  ٠,٦٩  ٢٤  ٠,٧٠  ٠,٧٤  ١٦  ٠,٤٩  ٠,٤١  ٨  

أن قيم معاملات الارتباط بين الفقرة والبعد الذي تنتمي إليه قد  ) ٥( يتضح من الجدول   
، وأن قيم معاملات الارتباط بين الفقرة والمقياس ككل قد تراوحت  )٠,٧٤ – ٠,٣١( تراوحت بين 

، وهذه  )٠,٠١ = α( لدلالة ، وجميعها قيم ذات دلالة إحصائية عند مستوى ا )٠,٧٥ – ٠,٣٥( بين 
ز صدق البناء للمقياسالنتائج تعز.  

  :ثبات المقياس
مطور المقياس بحساب ثبات المقياس بطريقة إعادة الطبيق  ) Lepper, 2005( قام ليبر   

  صل إلى معاملات ثبات وطالباً من طلبة المرحلة الثانوية، وت ) ١٧٨( على عينة مكونة من 
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تقان د الرغبة في الإعلب ) ٠,٧٦( لبعد حب الاستطلاع و  ) ٠,٦٨( ل التحدي و تفضيلبعد  ) ٠,٧٣( 
   ).٠,٠١(  إحصائياً عند مستوى ةباستقلالية، وجميعها دال

 على عينة مكونة طبيقه بحساب ثبات المقياس من خلال تانوفي الدراسة الحالية، قام الباحث  
  :ن خلال طريقتين، هماطالباً وطالبة من غير عينة الدراسة م ) ١٣٠( من 
 ).كرونباخ ألفا( الاتساق الداخلي طريقة -١

معاملات الاتساق الداخلي ) ٦(، ويوضح الجدول ) إعادة الاختبار–الاختبار (معامل الاستقرار  -٢
 .باستخدام كرونباخ ألفا ومعامل ارتباط بيرسون

   )٦( الجدول 
   الفرعية للدافعية الداخليةبعادثبات الاتساق للأمعاملات 

  "بيرسون " معامل ثبات الإعادة   عامل كرونباخ ألفام  البعد
  ٠,٨٦  ٠,٨٤  تفضيل التحدي
  ٠,٨٧  ٠,٨١  حب الاستطلاع

  ٠,٨٤  ٠,٨٠  تقان باستقلاليةالرغبة في الإ
  ٠,٨٦  ٠,٨٣  المقياس ككل

أن قيم معاملات الاتساق الداخلي للأبعاد الفرعية والمقياس ككل قد  ) ٦( يتضح من الجدول   
فقد تراوحت ) معامل ارتباط بيرسون ( ، أما فيما يتعلق بإعادة الاختبار  )٠,٨٤ – ٠,٨٠( وحت ترا

  .وتعد هذه القيم مؤشرات جيدة على ثبات الاختبار ) ٠,٨٧ – ٠,٨٤( بين 
  :إجراءات الدراسة

  :اشتملت إجراءات الدراسة على المراحل الآتية
جراء الدراسة بتطبيق المقياس إيم لمنطقة معان على تم الحصول على موافقة مديرية التربية والتعل -١

  .نجاح هذه الدراسةالمديرية كل التسهيلات اللازمة لإقدمت ، حيث تها على عين
 . مقياس الدراسة واستخراج دلالات الصدق والثبات المناسبة للمقياسقنينت -٢

/ ٢٠٠٨دراسي  للعام ال تطبيق المقياس على عينة الدراسة وذلك في الفصل الدراسي الأول -٣
 .ينبإشراف الباحث، و٢٠٠٩
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، وذلك وفق مفتاح تصحيح خاص بذلك، حيث تم حساب درجة ين تصحيح المقياس من قبل الباحث -٤
 درجات على المقياس لأبعاد تفضيل التحدي، وحب  بعد فرعي؛ أي أن لكل طالب ثلاثلكل

 .الاستطلاع، والرغبة في الاتقان باستقلالية

 .لطلبة أفراد العينة من واقع الكشوفات المدرسية الحصول على معدلات ا -٥

 تحليل البيانات بواسطة الأساليب الإحصائية اللازمة، والموضحة في الجزء الخاص بالمعالجة  -٦
  .الإحصائية

  :والمعالجة الإحصائيةتصميم الدراسة 
  :تعد هذه الدراسة ارتباطية تنبؤية، وقد ضمت المتغيرات الآتية  

   :ن، وهي متغيراةالمتغيرات المستقل
  : الجنس، وله مستويان-١

  . إناث-ب  . ذكور-أ    
  .الدافعية الداخلية -٢

  التحصيل الأكاديمي :المتغير التابع
وللإجابة عن السؤال الأول للدراسة، فقد تم استخدام معامل ارتباط بيرسون للكشف عن   

 للإجابة عن السؤالين الثاني والثالث  أما،معاملات الارتباط بين التحصيل الأكاديمي والدافعية الداخلية
 وفيما يتعلق بالسؤال الرابع فقد تم استخدام تحليل ،"ت " من أسئلة الدراسة، فقد تم استخدام اختبار 

  .الانحدار للإجابة عنه
    :نتائج الدراسة ومناقشتها

  :ة أجزاء في ضوء أسئلة الدراسأربعةلتسهيل عرض النتائج ومناقشتها، تم تقسيمها إلى   
  :النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول :أولاً

هل توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين درجات أفراد العينة في التحصيل الأكاديمي "   
تقان ي، وحب الاستطلاع، والرغبة في الإتفضيل التحد( ودرجاتهم في أبعاد الدافعية الداخلية 

  ؟) باستقلالية 
تم حساب قيم معاملات الارتباط بين درجات أفراد العينة في سؤال للإجابة عن هذا ال  

   ).٧( التحصيل الأكاديمي ودرجاتهم في أبعاد الدافعية الداخلية، كما يتضح في الجدول 
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  )٧(جدول 
  درجات أفراد العينة في أبعاد الدافعية الداخلية وتحصيلهم الأكاديميمصفوفة معاملات الارتباط بين 

  التحصيل
  عاد الدافعيةأب

  التحصيل

  *٠,٨٦٥  تفضيل التحدي
  *٠,٨٢٦  حب الاستطلاع

  *٠,٧٩١  تقان باستقلاليةالرغبة في الإ
  *٠,٨٣  المقياس ككل

  ٠,٠٥ = αدالة إحصائياً عند مستوى * 
  دالة إحصائياً عند مستوى وجود علاقة ارتباطية موجبة ) ٧(يتضح من الجدول     

نة في التحصيل الأكاديمي ودرجاتهم على أبعاد الدافعية الداخلية، حيث بين درجات أفراد العي) ٠,٠٥(
ي، وحب الاستطلاع،  تفضيل التحد:بلغت قيم معاملات الارتباط لأبعاد الدافعية الداخلية الثلاثة

، وهذا يعني أن الطالب الذي على التوالي)٠,٧٩١، ٠,٨٢٦، ٠,٨٦٥(تقان باستقلالية والرغبة في الإ
  .اً الأكاديمي مرتفعاد الدافعية الداخلية يكون تحصيلهات مرتفعة في أبعيحصل على درج

 مهتمين في ما ون بأن الطلبة ذوي الدافعية الداخلية غالباً ما يكونلنتيجةويمكن تفسير هذه ا
 المهام التي يكون  أكثر فاعلية ونشاطاً في معالجة المعلومات، ويميلون إلى اختياريتعلمون، ويكونون

فالدافعية الداخلية تتضمن الاستمتاع بالتعلم المدرسي حصيل أكاديمي مرتفع؛ ة وتحدٍ لتحقيق تفيها جد
الذي يتصف بحب الاستطلاع والتوجه نحو الإتقان والمثابرة نحو تعلم المهمات التي تتسم بكل من 

و أحد أساليب  بالإضافة إلى حب الاستطلاع كأحد أبعاد الدافعية الداخلية ه. الصعوبة والتحدي والجدة
 إثارة حب الاستطلاع تعد قوة موجهة تؤثر في نجذب انتباه الطلبة للتعلم؛ لذلك يرى التربويون أ

ير حب الأداء وأن إثارة حب الاستطلاع ترتبط بالتعلم، وعليه فإن قيام المعلم بإيجاد المواقف التي تث
وإن المعلم الذي يثير حب . يمهمتحسين مستوى أدائهم وتعليهدف إلى الاستطلاع لدى الطلبة فإنه 

  .يل قدرات طلبته العقلية بأقصى ما يستطيعونعالاستطلاع لدى طلبته يعمل على تف
م ويمكن تفسير هذه النتيجة أيضاً، بأن الطلبة ذوي الدافعية الداخلية هم طلبة يركزون على التعلّ

تقان  وبالتالي فهم يميلون إلى إهودهم،نجازاتهم إلى قدراتهم وج نجاحهم وإونالفردي والذاتي، ويعز
 بالإضافة إلى ذلك، فإن الطلبة الذين لديهم دافع داخلي عالٍ .المهمات بأنفسهم دون مساعدة الآخرين
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مواقف من لاً علمياً أعلى، وتتكون لديهم ويحققون تحصي،لم يتعلمون في المدرسة بفعالية أكبرللتع 
 ولقد أوضحت الدراسات التربوية المهتمة بالتعلم .ديمي أقل الأكاق وتكون إصابتهم بالقل،الكفاءة أفضل

يساعد على ) مقابل التحكم(  تشجيع المعلم والوالدين للاستقلالية لدى الطلبة أنداخل غرفة الصف 
وان الطلبة الذين يتم التحكم . زيادة الدافعية الداخلية ، وحب الاستطلاع ، والرغبة في التحدي لديهم

رين لا يفقدون المبادأة فقط بل يكونون اقل تعلماً واقل تحصيلاً؛ وهذا يؤكد أن بيئة فيهم من قبل الآخ
  ).Ryan& Deci,2006(الصف والمنزل يمكن أن تنمي أو تحبط الدافعية الداخلية لدى الطلبة 

 Lepper, 2005; Covington and (ه النتيجة مع ما توصلت إليه دراساتوتتفق هذ  

Meller, 2001; Yamauchi, 1999; Gottfrie ،إلى وجود ها ، التي أشارت نتائج)١٩٩٥؛ حسن
وتتفق هذه النتيجة أيضاً مع ما أشار إليه . علاقة دالة إحصائياً بين الدافعية الداخلية والأداء الأكاديمي

بأن الدافعية الداخلية أفضل منبىء بالأداء  ) Pintrich and Groot, 1997( بنترش وديجورت 
  .لبةالأكاديمي للط

  : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني:ثانياً
 التحصيل الأكاديمي في  بين أفراد العينة مرتفعي ومنخفضي إحصائياًهل توجد فروق دالة "   

  ؟) تقان باستقلالية ي، وحب الاستطلاع، والرغبة في الإتفضيل التحد( أبعاد الدافعية الداخلية 
نحرافات المعيارية لدرجات  حساب المتوسطات الحسابية والإتمللإجابة عن هذا السؤال،   

وبعدها . يةعلى مقياس الدافعية الداخل) مرتفع، منخفض(صيلية الطلبة أفراد العينة وفقاً لمستوياتهم التح
المتوسطات الحسابية ) ٨(ول ويوضح الجد. لمعرفة الفروق بين هذه المتوسطات) ت(تم إجراء اختبار 

 رتفعللفروق بين أفراد العينة ذوي التحصيل الأكاديمي الم) ت(لمعيارية وقيمة نحرافات اوالإ
  . أبعاد الدافعية الداخليةىوالمنخفض عل
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   )٨( الجدول 
للفروق بين الطلبة أفراد عينة الدرسة ) ت ( نحرافات المعيارية وقيمة المتوسطات الحسابية والإ

   مقياس أبعاد الدافعية الداخليةذوي التحصيل الأكاديمي المرتفع والمنخفض على
       مستوى التحصيل  المنخفض  المرتفع

  
  البعد

عدد 
  فراد الأ

المتسوط 
  الحسابي

النهاية 
  العظمى

نحراف الإ
  فرادعدد الأ  المعياري

المتسوط 
  الحسابي

النهاية 
  العظمى

نحراف الإ
  المعياري

  قيمة ت

  *١٧,٢٠  ٢,٨٣  ٤٠  ١٩,٣٩  ٤٩  ٥,٢٠  ٤٠  ٣٧,٠١  ٦٢  تفضيل التحدي
  *١٦,٨٢  ٢,٥٦  ٤٠  ١٨,٧٠  ٤٩  ٥,٢٢  ٤٠  ٣٧,٢٧  ٦٢  حب الاستطلاع

تقان الرغبة في الإ
  باستقلالية

١٧,٣١  ٢,٥٣  ٤٠  ١٨,٩٧  ٤٩  ٥,٠١  ٤٠  ٣٥,٦٥  ٦٢*  

  *٢٢,١٨  ٣,٠٢  ١٢٠  ٥٧,٠١  ٤٩  ٤,٥٨  ١٢٠  ١١٠,٤٠  ٦٢  الكلي

   )٠,٠٥( دالة إحصائياً عند مستوى 
 في التحصيل الأكاديمي ) ٠,٠٥( ى ياً عند مستووجود فروق دالة إحصائ) ٨ (تضح من الجدولي

  بين المرتفعين والمنخفضين على مقياس الدافعية الداخلية، حيث بلغت 
   مستوى عند) ١,٩٦(الحرجة ) ت(كبر من قيمة وهي أ) ٢٢,١٨(المحسوبة ) ت(قيمة 

ث بلغ متوسط  وقد جاءت هذه الفروق لصالح الطلبة ذوي التحصيل الأكاديمي المرتفع، حي، )٠,٠٥( 
اديمي المنخفض وهو يفوق متوسط درجات أفراد العينة ذوي التحصيل الأك)  ١١٠,٤٠(درجاتهم 
(  دالة إحصائياً عند مستوى قروفأيضاً وجود  ) ٨(  كما يتضح من الجدول  ).٥٧,٠١( والبالغ 
ث بلغت قيم الأكاديمي بين المرتفعين والمخفضين على بعد تفضيل التحدي، حيحصيل تفي ال ) ٠,٠٥

،  )٠,٠٥( عند مستوى  ) ١,٩٦( الحرجة ) ت ( وهي أكبر من قيمة  ) ١٧,٢٠( المحسوبة ) ت ( 
وقد جاءت هذه الفروق لصالح أفراد العينة ذوي التحصيل الأكاديمي المرتفع حيث بلغ متوسط 

خفض فوق متوسط درجات أفراد العينة ذوي التحصيل الأكاديمي المنيوهو  ) ٣٧,٠١( درجاتهم 
   ).١٩,٩ ( والبالغ

في  ) ٠,٠٥( إلى وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى أيضاً  ) ٨( ويشير الجدول   
) ت (  على بعد حب الاستطلاع، حيث بلغت قيمة كاديمي بين المرتفعين والمنخفضينالتحصيل الأ
، وقد  )٠,٠٥( عند مستوى  ) ١,٩٦( الحرجة ) ت ( وهي أكبر من قيمة  ) ١٦,٨٢( المحسوبة 

  جاءت هذه الفروق لصالح أفراد العينة ذوي التحصيل الأكاديمي المرتفع حيث بلغ متوسط درجاتهم 
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  وهو يفوق متوسط درجات أفراد العينة ذوي التحصيل الأكاديمي المنخفض ) ٣٧,٢٧(
   ).١٨,٧٠ ( والبالغ

في التحصيل  ) ٠,٠٥(  وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى أيضاً ) ٨( ويتضح من الجدول 
) ت ( تقان باستقلالية، حيث بلغت قيمة والمنخفضين على بعد الرغبة في الإالأكاديمي بين المرتفعين 

  عند مستوى ) ١,٩٦(الحرجة ) ت(وهي أكبر من قيمة ) ١٧,٣١ (المحسوبة
، وقد جاءت هذه الفروق لصالح أفراد العينة ذوي التحصيل الأكاديمي المرتفع حيث بلغ )٠,٠٥(

وهو يفوق متوسط درجات أفراد العينة ذوي التحصيل الأكاديمي  ) ٣٥,٦٥( متوسط درجاتهم 
  ).١٨,٩٧ (والبالغالمنخفض 

 لىينة ذوي التحصيل الأكاديمي المرتفع عع أي تفوق الطلبة أفراد الويمكن تفسير هذه النتيجة؛
مقياس الدافعية الداخلية، بأن الطلبة أفراد العينة ذوي التحصيل الأكاديمي المتدني في جميع أبعاد 

 ويستمتع بعمله ، درجة عالية من البحث عند التحديالطالب ذوي الدافعية الداخلية العالية يكون لديه
 المهام التي يكون فيها تقانديه رغبة في إله أكثر تركيزاً وإثارة وحيوية، ويكون علالأكاديمي، ويج

  نجاز الأكاديمي يصل إلى مستوى مرتفع من الإمهام ول، ليثابر ويبتكر في هذه الجدة وتحدٍ
 )Lepper, 2005( ويكون لديه دافعية عالية نحو التعلم ،.  

 فإن الطلبة ذوي التحصيل المرتفع عادة ما يضعون لأنفسهم أهدافاً عالية؛ حيث وعلاوة على ذلك
ينظرون إلى خبرات يفضلون المهام الجديدة والتي يغلب عليها عنصر التحدي وبذل الجهود، كما أنهم 

 لهم يتوجب عليهم ينظرون إلى الفشل أيضاً بأنه تحدٍؤشر على قدراتهم العالية، ومالنجاح السابقة ك
زون عيبذلون جهوداً مضاعفة، وي) ذوي التحصيل المرتفع ( مواجهته؛ مما يجعل هؤلاء الطلبة 

د مؤشرات للطلبة ذوي نجاحهم وفشلهم إلى عوامل داخلية، وجميع ما سبق ذكره من مؤشرات تُع
مثابراً لدى الطلبة ؛ مما يؤدي الداخلية تنتج جهداً بالإضافة إلى ذلك ، فان الدافعية  .الدافعية الداخلية

بهم إلى تخطي الصعوبات والمشاكل والقيام بالعمل بحماس والتفوق مما يجعلهم يتفوقون في 
ية يركزون في تفكيرهم على متطلبات  كما أن الطلبة الذين يتمتعون بالدافعية الداخل.تحصيلهم

  . وتحديات المهمة ، ويتجاوبون مع تحديات المهمة أو النشاط بأداء حماسي
م وعليه فإن هذه النتيجة تعد نتيجة منطقية؛ إذ أن العلاقة بين التحصيل الأكاديمي والدافعية للتعلّ

ة، وبالعكس بالنسبة للتحصيل علاقة تبادلية، فالتحصيل المرتفع يرتبط بدرجة الدافعية المرتفع
               وبذلك فإن نتائج الدراسة الحالية جاءت متفقة مع ما توصلت إليه دراسة فاليراند . المنخفض
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 )Vallerand, 1997 (  التي توصلت إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين الطلبة الموهوبين والطلبة
  .بينالعاديين في الدافعية الداخلية لصالح الموهو

  : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث:ثالثاً
  هل توجد فروق دالة إحصائياً بين أفراد العينة الذكور والإناث في أبعاد الدافعية الداخلية "   

  ؟) " تقان باستقلالية ي، وحب الاستطلاع، والرغبة في الإتفضيل التحد( 
  نحرافات المعيارية الحسابية والإ تم حساب المتوسطات للإجابة عن هذا السؤال،  

لايجاد الفروق بين المتوسطات بين الجنسين على مقياس الدافعية الداخلية، وذلك كما ) ت(وقيمة 
  ).٩(يتضح من الجدول 

  )٩(الجدول 
لدلالة الفروق بين الجنسين على مقياس ) ت(نحرافات المعيارية وقيمة المتوسطات الحسابية والإ

  الدافعية الداخلية
   الجنس      إناث  ذكور

  
  البعد

عدد 
  فراد الأ

المتسوط 
  الحسابي

النهاية 
  العظمى

نحراف الإ
  المعياري

عدد 
  فرادالأ

المتسوط 
  الحسابي

النهاية 
  العظمى

نحراف الإ
  المعياري

قيمة 
  ت

  ١,١١  ٢,٩٥  ٤٠  ٢٩,٩٢  ٥٤  ٢,٨٩  ٤٠  ٣٠,١٥  ٥٧  تفضيل التحدي
  ٠,٩٨٧  ٢,٨٤  ٤٠  ٢٧,٧٢ ٥٤  ٢,٩٧  ٤٠  ٢٧,٨٧ ٥٧  حب الاستطلاع

تقان الرغبة في الإ
  باستقلالية

١,٢٠  ٢,٨٧  ٤٠  ٢٧,٠٢ ٥٤  ٢,٤٧  ٤٠  ٢٦,٩٨ ٥٧  

  ١,٣٩  ٣,٦٧  ١٢٠  ٨٥,٢١ ٥٤  ٣,٥٢  ١٢٠  ٨٤,٩٧ ٥٧  الكلي

لمقياس الدافعية الداخلية وجميع أبعاده جاءت غير ) ت ( أن قيم  ) ٩( يتضح من الجدول   
ين؛ أي أن الدافعية الداخلية لدى أفراد عينة الدراسة بين الجنس ) ٠,٠٥( دالة إحصائياً عند مستوى 

 وحبهم للاستطلاع، ورغبتهم في  فتفضيل الطلبة للتحدي،؛متقاربة بغض النظر عن جنس أفراد العينة
 فطلبة ؛تحصيلهم الأكاديميباختلاف وإنما اختلفت الطالب، تقان باستقلالية لا تختلف باختلاف جنس الإ

لديهم  مقدار الدافعية حيث ان ظروف تربوية واجتماعية واقتصادية واحدة؛عينة الدراسة جميعهم من
  ما توصلت إليه الدراسات العربية، وبذلك فإن نتائج الدراسة جاءت متفقة معإلى حدٍ ما متقارب

   ).١٩٩٥ حسن، ؛١٩٩٥ ؛ العمر،Marden, 1998; Vallerand, 1997; Gottfried, 1995(  والأجنبية
   "  المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرابعالنتائج :رابعاً

 من خلال أبعاد الدافعية الداخلية ؟للطلبة عينة الدراسة هل يمكن التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي 
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للإجابة عن هذا السؤال تم إجراء تحليل الانحدار البسيط وتحليل الانحدار المتعدد لمعرفـة مـدى    
 بهدف تحديد المتغيرات التي يمكن مـن خلالهـا   ،ل الأكاديميتأثير أبعاد الدافعية الداخلية على التحصي    

  ).١٠(التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي لأفراد العينة كما يتضح في الجدول 
  )١٠(الجدول 

  تحليل الانحدار الخطي البسيط بين التحصيل الأكاديمي وأبعاد الدافعية الداخلية
 امل التحديدمع )ب ( معامل الانحدار )أ ( الثابت  أبعاد الدافعية

لمعامل ) ت ( قيمة 
 الانحدار

 )ف ( قيمة 

 *١١,٦٢١ *٧,٨٥١ ٠,٣٧٥ ٦,٩١ ٦٧,٨٢ تفضيل التحدي

 *٤,٩٨١ *٥,٠٢٠ ٠,٢٩٢ ٣,٨٨ ٤٥,٣٩ حب الاستطلاع

 *١٠,٠٩١ *٧,٩٩٣ ٠,٤٣٤ ٧,١٠ ٨٥,٧١ تقان باستقلالية الإالرغبة في

   ).٠,٠٥( دالة إحصائياً عند مستوى * 
لمعاملات انحدار أبعاد الدافعية الداخلية دالـة      ) ت  ( أن جميع قيم     ) ١٠( يتضح من الجدول      

 مما يشير إلى أن جميع أبعاد الدافعية الداخلية تسهم فـي التغيـرات              ، )٠,٠٥( إحصائياً عند مستوى    
لنمـوذج تحليـل    ) ف  ( وما يؤكد ذلك أيضاً أن جميع قـيم         ، الحاصلة في التحصيل الأكاديمي للطلبة    

أن تغيـراً قـدره وحـدة        ) ١٠(  ويتضح من الجدول      ).٠,٠٥(  دالة إحصائياً عند مستوى      الانحدار
ر هـذا   ويفس،  وحدة في التحصيل الأكاديمي    ٦,٩١واحدة في بعد تفضيل التحدي يؤدي إلى تغير قدره          

أيـضاً   ) ١٠(  كما يتضح من الجدول     .ات الحاصلة في التحصيل الأكاديمي     من التغير  )٠,٣٧٥(عد  بال
وحدة في التحـصيل   )٣,٨٨( تغيراً قدره وحدة واحدة في بعد حب الاستطلاع يؤدي إلى تغير قدره           أن

ويتـضح مـن     . من التغيرات الحاصلة في التحصيل الأكاديمي      )٠,٢٩٢(ر هذا البعد    فسوي، الأكاديمي
 تغير قـدره  تقان باستقلالية يؤدي إلى في بعد الرغبة في الإأن تغيراً قدره وحدة واحدة    ) ١٠( الجدول  

مـن التغيـرات الحاصـلة فـي        و)٠,٤٣٣(ر هذا البعد     ويفس ،وحدة في التحصيل الأكاديمي    )٧,١٠(
  .التحصيل الأكاديمي

والتي يمكن  ) الدافعية الداخلية   (  لأبعاد المتغير المستقل     المتعددكما تم إيجاد نموذج الانحدار        
بهدف الوصول إلـى معادلـة التنبـؤ بالتحـصيل       من خلالها التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي لأفراد العينة        

   ).١١( كما يتضح من الجدول ) المتغير المستقل ( الأكاديمي بمعلومية أبعاد الدافعية الداخلية 
  )١١( الجدول 

  نموذج تحليل الانحدار المتعدد بين التحصيل الأكاديمي وأبعاد الدافعية الداخلية
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 )أ ( الثابت  أبعاد الدافعية

معامل 
  حدارالان
 )ب ( 

الخط 
 القياسي

لمعامل ) ت ( قيمة 
 الانحدار

معامل 
 التحديد

 )ف  ( قيمة 

 ٦,٧٢١ ٠,٩٨٠ ٦,٠٠٣ تفضيل التحدي

 ٣,٤٥٦ ١,٣٤٠ ٤,٨٩٧ حب الاستطلاع

تقان  في الإالرغبة
 باستقلالية

 
٣١,٥٢ 

٥,٢٤١ ١,٢١٣ ٢,١٥٤ 

 
٠,٥٧٨ 

 
١٩,٢٣٠* 

   ).٠,٠٥( دالة إحصائياً عند مستوى * 
  دالة إحصائياً عند مـستوى      ٠,٥٧٨= ٢أن قيمة معامل التحديد ر     ) ١١( يتضح من الجدول      

والرغبـة فـي    ، وحب الاستطلاع ،  التحدي لتفضي( وهذا يعني بأن أبعاد الدافعية الداخلية        ) ٠,٠٥( 
 أفـراد  التغيرات الحاصلة في التحصيل الأكاديمي لدى    ( من التباين   )٠,٥٧٨ (تفسر) تقان باستقلالية   الإ

 أي أن أبعـاد  )٠,٠٥ ( وهي دالة عنـد مـستوى  )١٩,٢٣٠ (:)ف ( حيث بلغت قيمة ) عينة الدراسة  
من التباين الحاصل في التحصيل الأكاديمي لدى أفراد عينـة          )٪٥٨ (مقدارهما  المتغير المستقل تفسره    

ره راسـة تفـس   من التباين الحاصل في التحصيل الأكاديمي لدى أفراد عينـة الد          )٪  ٤٢ (الدراسة وأن 
  .ر مفس غير أي تباين؛ )٢ر -١( عوامل أخرى 

 التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي لدى أفراد عينة الدراسة من خلال          يةنامكبإفإنه يمكن القول    ، ما سبق مو
تقـان  والرغبة في الإ  ، وحب الاستطلاع ، يتفضيل التحد ( معرفة درجاتهم في أبعاد الدافعية  الداخلية        

  ).باستقلالية 
ــ ــل وتتف ــا توص ــع م ــة م ــذه الدراس ــائج ه ــهتق نت ــة إلي ــ دراس ــدوت ر بنت   يش وديج

)Pintrich & DeGroot,1997 ( ـمن أن الدافعية الداخلية أفضل المنبئات بالأداء الأكاديمي ل  ، ةلطلب
من أن الطالب المرتفع فـي الدافعيـة الداخليـة           ) Lepper,2005( كما وتتفق مع ما أشار إليه ليبر        

في الدافعية  المنخفض  م عن الطالب    ويكون أكثر كفاءة في التعلّ    ، كثر تفوقاً في المهمة   الأكاديمية يكون أ  
  . الداخلية الأكاديمية

  :التوصيات
  :في ضوء نتائج الدراسة يمكن اقتراح التوصيات الآتية
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  أن يعنى المعلمون باختيار الأنشطة التي تتضمن شيئاً من المحفزات التعليمية مثل  -١
، بحيث تستثير اهتمام الطلبة )تقان باستقلاليةستطلاع، والرغبة في التعلم بالإلاالتحدي، وحب ا(

 .وتستحث إمكاناتهم وتوفر لهم جواً مريحاً يبعث على الرضا والمتعة

   .التقليل من أهمية الدوافع الخارجية عندما يطلب من الطلبة القيام بواجبات معينة -٢
ستقلالية؛ مما التحدي وحب الاستطلاع والاتقان بإضرورة إعداد برامج تدريبية للطلبة؛ لتنمية  -٣

 .يساعد على رفع مستوى أدائهم وزيادة تحصيلهم الأكاديمي
إجراء المزيد من الدراسات لدراسة العلاقة بين الدافعية الداخلية الأكاديمية والتحصيل الأكاديمي  -٤

  .دى عينات أخرى وصفوف دراسية أخرىل
  :المراجع

مجلـة  . الدافعية الداخلية للدراسة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعـدادي         ). ١٩٩٥. ( حسن، فاطمة  -١
 .١٣٧ – ١١٥، الجزء الأول، ص ص  )٢٤( كلية التربية، جامعة الزقايق، عدد 

الدافعية الخارجية والداخلية لطلبـة كليـة التربيـة مـستواها وبعـض              ). ١٩٩٥. ( العمر، بدر  -٢
، ص ص    )٣٧( ، العدد    )١٠(  جامعة الكويت، المجلد     المجلة التربوية، . المتغيرات المرتبطة بها  

٢٠٤ – ١٥٧.  
أثر برنامج تدريبي في التعلم المنظم ذاتياً مستند إلـى نظريـة الـتعلّم               ). ٢٠٠٧. ( غانم، ناصر  -٣

رسالة دكتـوراه  . المعرفي الاجتماعي في الدافعية الداخلية والفاعلية الذاتية لدى طلبة الصف السابع          
 . الأردن:امعة الأردنية، عمانغير منشورة، الج

 دار الشروق للنشر    :عمان. سيكولوجية التعلّم الصفي   ). ٢٠٠٠. ( قطامي، يوسف وقطامي، نايفه    -٤
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  بسم االله الرحمن الرحيم
 

 ملحق
 مقياس الدافعية الداخلية الأكاديمية

 
أختي الطالبة /أخي الطالب  

 تحية طيبة وبعد ،
، ا أرجو قراءة كل عبارة منها بدقـة فيما يلي مجموعة من العبارات التي تصف دافعيتك للدراسة  ؛  لذ    

: مكان الذي تعتقد بأنه ينطبق عليك وتحت واحدة فقط من التقـديرات الآتيـة            في ال ) ×(ثم ضع إشارة    
  ). موافق بدرجة كبيرة ، موافق، غير متأكد ، غير موافق ،غير موافق بدرجة كبيرة(

كما أرجو الإجابة عن جميع العبارات ولا تترك أي عبارة بدون إجابة ، علماً بأنه ليس هنـاك إجابـة           
  . الدراسة لغايات البحث العلمي فقطصحيحة أو خاطئة ؛فهذه

 
،،وشكراً لتعاونكم  

 
 

 الباحثان
احمد فلاح العلوان. د    
خالد عبد الرحمن العطيات. د       

  كلية العلوم التربوية

جامعة الحسين بن طلال                              
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رقم 
موافق   العـبــارة  العبارة

غير   موافق  بدرجة كبيرة
  متأكد

غير 
  موافق

  غير موافق
  بدرجة كبيرة

            أحب أن أعمل بجد من أجل التحدي  .١

أسال أسئلة في الحصة الصفية لكي        .٢
            أتعلم أشياء جديدة

أحاول الوصول إلى الموضـوعات       ٣
            الدراسية بنفسي

            أحب أن أتعلم بقدر ما أستطيع  ٤
            أخطط لتعلم الأشياء الجديدة  ٥

لتفكير في الأشـياء حتـى      أحاول ا   ٦
            أفهمها بنفسي

            أحب العمل الجديد والصعب  ٧

أقرأ بعض الأشياء لأني أكون مهتماً        ٨
            بموضوعها

٩  
عندما أقع في خطأ ما فإنني أحـب        
أن أتوصل إلى الإجابة الـصحيحة      

  بنفسي
          

أحب الموضوعات التـي تجعلنـي        ١٠
            أفكر في الأشياء الصعبة

أقوم بالمهام الدراسية لكي أتوصـل        ١١
            إلى أشياء كثيرة أريد معرفتها

١٢  
إذا واجهتني مشكلة صـعبة فـاني       

حتى أتوصـل    المحاولة استمر في 
  إلى حلها

          

            استمتع بحل المشكلات الصعبة  ١٣
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١٤  
أعمل بجد لأنني أحب تعلم الأشياء      

            الجديدة

 ـ     ١٥ ية دون أحب القيام بالمهـام الدراس
            مساعدة

أحب العمل الدراسي الصعب لأنني       ١٦
            أجده أكثر تشويقاً

أتناول المشكلات لكي أتعلم طريقـة     ١٧
            حلها

أحب أن اعمل واجباتي الدراسـية        ١٨
            بنفسي

            استمتع بحل الأسئلة الصعبة  ١٩

أفضل الموضوعات الدراسي التـي       ٢٠
            لم أتعلمها من قبل

أفضل القيام بالمهام الدراسـية دون        ٢١
            مساعدة المعلم

ــة الموضــوعات   ٢٢ ــتمتع بدراس اس
            الجديدة والمعقدة

استمتع بالإصـغاء للمعلـم عنـدما         ٢٣
            يتناول موضوعات جديدة

اعتمد على نفـسي فـي الأنـشطة          ٢٤
            الدراسية المختلفة

 
 


