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 الملخص:
الأساسي، وذلك من خلال  هدفت هذه الدراسة إلى تتبع ظاهرة الأخطاء الإملائية عند طلبة الصف الثالث

الكشف عن مستوى إتقان الطلبة للمهارات الإملائية، حيث تم استخدام اختبار تشخيصي بالاعتماد على الإطار العام 
للمناهج الصادر عن إدارة المناهج في وزارة التربية والتعليم الأردنية، بهدف تتبع هذه الظاهرة من خلال تطبيق 

( طالبا وطالبة، حيث تم التأكد من مناسبة الاختبار، من خلال التحكيم، والتطبيق على 681الاختبار على عينة بلغت)
عينة استطلاعية، ونهجت الدراسة المنهج الوصفي، ولقد أسفرت النتائج عن أن مستوى إتقان الطلبة للمهارات 

تلاف محور المهارات الإملائية، (، كما بينت النتائج أن مستوى إتقان الطلبة للمهارات يختلف باخ %16الإملائية كان)
( ألفا يعزى للجنس وذلك  0...بالإضافة لذلك كان الفرق في مستوى الإتقان للمهارات الإملائية عند مستوى الدلالة)

 لصالح الإناث اللواتي كان متوسط علاماتهن أعلى من متوسط علامات الذكور. 

 
 مهارات الإملائية، الخطأ الإملائي، الإطار العام للمناهج.ال كلمات مفتاحية:

Evaluation mastering levels of dictation skills stipulated at general framework to curriculums 

in Jordan in view of gender for third grade students 

Abstract: 

The aim of this study was to track the phenomenon of spelling mistakes in the third grade 

students, by revealing the level of proficiency of students in spelling skills. A diagnostic test was 

used based on the general framework of curricula issued by the Department of Curricula in the 

Ministry of Education in Jordan. The results showed that the level of mastery of the spelling skills 

was (62%), and the results showed that the level of mastery of the students The skills are different 

F-axis spelling skills, in addition to that was the difference in the level of mastery of the skills of 

spelling at the significance level (0.05) alpha is attributed to the sex and that the female average 

Alamathn higher than the average male signs in favor. 
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 :المقدمة
إن العملية التعليمية تعتبر من أهم الركائز التي يُعتمد عليها في بناء مستقبل زاهر لأي مجتمع، فمخرجاتها البشرية هي 

والباحثين في المجالات المتعلقة  التي يُعول عليها في بناء المجتمع وتقدمه ورقيه، ومن هنا كانت هذه العملية محط اهتمام التربويين
بالعملية التعليمية، لذا كثرت الدراسات والأبحاث التي تناولت معظم القضايا التي تتعلق بكل ما يخص العملية التعليمية من الإدارة 

ق التدريس، ومشاكل والمناهج والاختبارات والتحصيل الدراسي، والوسائل التعليمية، والمعلمين، والطلبة، والإدارة الصفية، وطرائ
المحتوى، والمنهاج لكافة التخصصات والمراحل، وغيرها الكثير من الموضوعات التي بُحثت في مجال العملية التعليمية، والتي 

إلى تجويد هذه العملية والارتقاء بها؛ لما يترب على ذلك من إيجابيات تنعكس على مخرجاتها من العنصر البشري،  كانت تهدف
 ينعكس إيجابا على المجتمع.وبالتالي 

ومن المتفق عليه أن قضايا المرحلة التعليمية الدنيا، ونخص بالذكر هنا الصفوف الثلاثة الأولى، غالبا ما تكون في 
المقام الأول من حيث الاهتمام والدراسة من قبل الباحثين والتربويين؛ لما لهذه المرحلة من خصوصية فريدة يُعول عليها في 

 www.assawsana.comلتالية لها من حيث البناء، والارتقاء بالبناء المعرفي، والمهاري، والاجتماعي للطلبة. السنوات ا
التي تعتبر واحدة من  ولعل من أهم القضايا المتعلقة بهذه الفئة، والتي يجدر الوقوف عندها مشكلة ضعف القراءة والكتابة

ر المشاكل التي قد يواجهها الطلبة في حياتهم؛ وذلك لما للقراءة، والكتابة من دور مهم في التعامل مع كافة المواد الدراسية أخط
 .(6102ميريديث، ) الأخرى التي يتناولها الطلبة بالدراسة خلال مسيرتهم التعليمية التعلمية

للقدرة على التعامل مع  والكتابة حيث تعتبر متطلباً أساسياً سابقاً  لمهارات اللغة العربية أهمية كبيرة خاصة مهارتي القراءة
الضعف بهما قد يؤدي إلى عدم القدرة على امتلاك  كافة التخصصات والحقول المعرفية المختلفة، وعدم امتلاك هاتين المهارتين أو

الاحتفاظ بما يراه الطالب واجب الحفظ من خلال كافة أنواع المعارف التي تحتويها بطون الكتب، بالإضافة إلى ضياع القدرة على 
خط أقوى من أقوى ذاكرة، ناهيك عن العديد من السلبيات  التدوين له بسبب انعدام أو ضعف الكتابة، إذ يقال في هذا الصدد: أفهى

ا يتعلق بهاتين المترتبة على الضعف في هاتين المهارتين، لذلك لم يكن من المستغرب أن تتابع الدراسات في صدد دراسة م
المهارتين، ومنها على سبيل المثال: النشرة التقييمية المعدة من قبل الوكالة الأمريكية للتنمية الدولية/ الأردن، والتي ترصد أداء 

ة الطلاب في القراءة والحساب، والممارسات التربوية، والإدارة المدرسية في الأردن، حيث أطلق على القسم المتعلق بمهارة القراء
، حيث تبين أن ثمة ضعف في مهارات القراءة، إذ تمكن عدد قليل من الطلبة 2012)إيجرا( المطبقة على الصفوف الأولى عام 

القراءة بطلاقة مما من شأنه أن يؤثر سلبا على مستوى الاستيعاب القرائي، كما ظهر لدى طلبة الصفين الثاني والثالث قدرات 
حرفاً في الدقيقة، إضافة إلى الضعف في الفهم  27ارة القراءة حيث تعرفوا على ما كان معدله محدودة في المهارات السابقة لمه

 (.  2012القرائي، والفهم الاستيعابي) الوكالة الأمريكية للتنمية الدولية/الأردن، 
ضعف القراءة من  وإن الضعف في المهارات القرائية يرافقه ضعف في مهارات الكتابة، ومنها الرسم الإملائي، إذ يعتبر

أسباب ضعف الكتابة، وبالتالي يعتبر الضعف في مهارة الكتابة من أبرز مشاكل الطلبة على صعيد المشاكل المتعلقة بمساق اللغة 
 .(6100) أبو لبن، العربية في كافة المراحل الدراسية

( على أنها عملية تتم 0891وعاصي)( الكتابة تعني لغة: "خطَّهُ"، وعرفها يعقوب 6111وقد جاء في المعجم الوسيط ) 
بالاستعانة بالجهاز الحركي متآزرًا مع الجهاز العصبي والبصري؛ وذلك لخط الكلام على شكل رسومات اصطلح عليها بلفظ 
حروف وكلمات، وهي من حيث معناها التقليدي تعني التدوين للإنتاج الفكري الإنساني بخط الحروف. أما الإملاء فهي إحدى 

 الكتابة، والإملاء هو الصورة المرسومة خطيا للكتابة القائمة على مراعاة قواعد الرسم الإملائي المتعارف عليه عند العربمكونات 
 .(2005)هارون ،
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وهناك الكثير من الطلبة لا يتقنون قواعد الرسم الإملائي، ولعل ذلك يعود لعدة أسباب منها: العضوية، وتتعلق بضعف   
في الرؤية تؤدي إلى وصول صورة الكلمة المكتوبة أو الملفوظة بشكل مشوه إلى عقل الطالب، أو عدم في السمع أو مشاكل 

اكتمال نمو عضلات يد الطفل، ومن الأسباب أيضا، الأسباب التربوية، وتتمثل في اهتمام المعلم بنقل المعارف والمعلومات إلى 
القراءة والكتابة والإملاء، إضافة لما ذكر سابقا هناك أسباب تتعلق بالمعلم أدمغة الطلبة على حساب الجوانب المهارية منها: طلاقة 

مثل: عدم إعداد المعلم بالشكل السليم؛ ليكون ناجحا في عمله مع الطلبة خاصة فئة الصغار؛ فالبعض من المعلمين لديهم أخطاء 
أيضا، العوامل الاجتماعية المتمثلة بكثرة اللكنات  في الرسم الإملائي، وهذا ينعكس سلبا على مستوى أداء الطلبة، ومن الأسباب

العامية في حياة الطلبة واعتمادها بشكل كبير؛ مما قد يؤثر على الرسم الإملائي الصحيح، وأما ما يخص المتعلم، فهناك عوامل 
تخذه أنموذج يُحتذى به في كل تتعلق به منها: انعكاس مشاعره على ما يتعلم سواء أكان سلبا أم إيجابا، مثال ذلك إن أحب معلما ا

شيء حتى في الرسم الإملائي الخاطئ، فهو بالنسبة له منزه عن الأخطاء، وخاصة إذا رافق ذلك نفور الطالب من معلم ومادة 
رسم  اللغة العربية، يُضاف إلى ذلك قواعد الرسم الإملائي؛ إذ أنه من المعروف كثرة القواعد الإملائية وتشعبها فيما يتعلق بطريقة

 (.2013الكلمة بالشكل الصحيح ومن هذه القواعد ما هو قائم على عدم انسجام رسم الكلمات مع أصواتها المنطوقة. )الطراونة، 
كما أن الرسم الإملائي في كثير من جوانبه لا يعتمد الصورة الصوتية للكلمات الملفوظة، وإنما يعتمد على قواعد معيارية  

ي رسم صورة للكلمة، ولا يكون بالضرورة أن يكون متوافقا مع صورة الكلمة الصوتية مثل كلمة)هذا( إذ متعارف عليها عند العرب ف
رسمها حسب صورتها الصوتية )هاذا(، وقد يشير إلى أهم أسباب ضعف الإملاء عند الطلبة بشكل عام، وعند طلبة المرحلة 

 (2009قاعدة مفادها:"ما يلفظ يكتب وما لا يلفظ لا يكتب")علم، الأساسية بشكل خاص هو اعتماد الطلبة في رسمهم الإملائي على
وفي ضوء ذلك فإن اعتماد الطلبة لهذه القاعدة في رسمهم الإملائي قد يقودهم إلى كم هائل من الأخطاء الإملائية في  

تخرج عن هذه القاعدة مثل المثال آنف كتاباتهم، و إن هذه القاعدة لا تعتبر معياراً في الرسم الإملائي العربي، فكثير من الكلمات 
الذكر، وفيما يأتي أشهر الأخطاء الإملائية القائمة على هذه القاعدة، والمتكررة بشكل ملحوظ عند الطلبة في كافة المراحل الدراسية 

 (.1987وعاصي،  () يعقوب0كما هو مبين بالجدول رقم)
 (1) الجدول

 الأخطاء الإملائية الناتجة عن عدم التطابق بين صوت الكلمة ورسمها الإملائي الصحيح 

رسم الكلمة بصورتها اللفظية "  مثال: رسم الكلمة الإملائي الصحيح الشاهد في الكلمة
 سبب الخطأ خطأ إملائي"

 همزة الوصل لا تنطق في درج الكلام وستعلى و استعلى همزة الوصل
 )ال( الشمسية لا تنطق اشّمس الشّمس )ال( الشمسية
 يلفظ التنوين نون ساكنة قمرن  قمر   التنوين بأنواعه
 مدرسةُ  التاء المربوطة

 
 لأنها لفظت كالتاء المبسوطة مدرستُ أو مدرسه

 لأن التاء سكنت فرسمها هاء
 احتوت ألف ملفوظة هاذا ، هاذه ، لاكن هذا ، هذه ، لكن الألف الملفوظة

 احتوت ألف غير ملفوظة لعبو لعبوا الملفوظةالألف غير 
 لأن المد مكون من حرفين ملفوظين ءامن آمن تتابع الهمزة و الألف

ومن الأخطاء الإملائية المتعارف عليها ما يتعلق بصعوبة رسم الهمزة المتوسطة والمتطرفة؛ لأن الطلبة لا يطبقون قاعدة  
متعارف قوة الحركات المتمثلة بالتدرج الآتي: ) ـِ  ، ـُ  ، ـَ  ، ـْ  (، كما أنهم يغفلون أحيانا عن القواعد الشاذة في رسم الهمزة، فمن ال

رسم الهمزة بنوعيها المتطرفة والمتوسطة كثيرة ومتشعبة مما قد يربك الطلبة خاصة الصغار منهم في حال لم يتنبه  عليه أن قواعد

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
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المعلم للأمر، وهناك أخطاء إملائية تحدث بسبب تشابه صور الحروف من حيث الرسم مثل: الألف المقصورة والياء، فيكتب كلمة) 
 (. 2005في رسمه الياء)هارون، يرى (، ) يري ( لاحتوائها على حرف يشبه

وقد يكون الخطأ بسبب تقارب الحروف من حيث المخرج الصوتي مثال ذلك: )ص / س( ، )ظ / ض( خاصة إذا لم  
يكن المعلم شديد الملاحظة والمتابعة للفظ الصوتي لدى طلبته، ليعدل لهم فور وقوع الخطأ، ومن الأخطاء الإملائية ما له علاقة 

ية والصرفية مثل: إثبات ياء الاسم المنقوص عندما يجب حذفها إذا توفر الشرط النحوي للحذف، فيكتب كلمة قاضي بالقواعد النحو 
 هـ(.1430؛ الزهراني، 2005و الأجدر كتابتها قاضٍ. ) الغلاييني، 

إلى شيء من الإرباك،  ومما سبق يمكن ملاحظة تفرع القواعد الإملائية الواجب مراعاتها عند الكتابة، وهذا قد يقود الطلبة 
خاصة إذا لم يولِ معلم المرحلة الأساسية هذه القضية اهتماما خاصا، فظهور مشكلة في الإملاء عند الطلبة قد يستمر معهم طوال 
مسيرتهم الدراسية والحياتية، ومن خلال خبرة الباحثتين في الميدان، لاحظتا سيطرة هذه المشكلة بشكل ملحوظ على شريحة كبيرة 

الطلبة في كافة المراحل الدراسية، مما يجب الوقوف عند هذه القضية وتناول كافة المتغيرات المتعلقة بها والمؤثرة فيها من  من
 حيث التشخيص لحجم المشكلة والبحث في أسبابها والعوامل المؤثرة فيها وطرق العلاج وإمكانية تطبيق برامج علاجية. 

لبعد التشخيصي لهذه المشكلة عند طلبة المرحلة الأساسية الدنيا، إذ من المعروف أن وفي هذه الدراسة تم التركيز على ا 
هذه المرحلة هي مرحلة تأسيسية لكافة الفروع العلمية ومن ضمنها اللغة العربية، لذلك اهتمت دائرة المناهج العامة بتحديد إطار 

راسي، حيث راعت فيه كافة القضايا التي يتناولها أي مبحث عام  للنتاجات الواجب على الطلبة أن يتقنوها في نهاية كل صف د
هارية معرفي، وفيما يتعلق بالمهارات الكتابية والإملائية احتوى الإطار العام للمناهج على جملة من النتاجات المعرفية، والم

 .(6102) وزارة التربية والتعليم الأردنية، المتمركزة حول هذه المشكلة
الباحثتين في الميدان العملي أن كثيراً من طلبة المراحل الأساسية العليا والثانوية لا يمتلكون المهارات وقد لاحظت إحدى 

الكتابية المنصوص عليها والخاصة بطلبة المرحلة الأساسية الدنيا، مما يشير إلى هذه المشكلة، لذلك وجدت الباحثتان العديد من 
ه القضية، وإلقاء الضوء عليها؛ سعياً لزيادة الاهتمام بهذه الظاهرة ومكافحتها بالشكل الدراسات المختلفة التي تصدت لمناقشة هذ

 المناسب.
تسليط الضوء على مهارات الكتابة الإملائية ومن هنا ارتأت الباحثتان أن تقوما بتسليط الضوء ضمن هذه الدراسة على  

 .لدى طلبة المرحلة الأساسية، وتحديد مستوى إتقان الطلبة لها
 مشكلة الدراسة:

تعتبر مرحلة التعليم الأساسي هي مرحلة مهمة لتنمية قدرة الطلبة على التعامل مع كافة أنواع العلوم والمعارف في أثناء 
مسيرتهم التعليمية، وليتمكنوا من امتلاك مهارة القراءة والكتابة، ومن هنا يمكن تلخيص مشكلة هذه الدراسة للبحث حول قضية 

سية المختلفة بشكل عام، وفي المراحل الدراسية الدنيا بشكل خاص في مهارات الرسم الإملائي وفق مستوى الطلبة في المراحل الدرا
(، 6109المعايير المتعارف عليها لرسم الكلمات في اللغة العربية، وهذا ما أشارت له بعض الدراسات مثل دراسة عاشور والحوامدة)

ا عند الطلبة، خاصة إذا لم يتوفر معلم متنبه لخطورة هذه المشكلة على وتعتبر هذه المشكلة من أكثر المشكلات الدراسية شيوع
 الطلبة مستقبلا، ومن هنا جاءت هذه الدراسة لإلقاء الضوء على أبعاد هذه المشكلة. 

 أسئلة الدراسة:
 ما مستوى إتقان طلبة الصف الثالث للمهارات الإملائية المنصوص عليها في الإطار العام للمناهج ؟ -
 يتفاوت مستوى الطلبة في المهارة الإملائية باختلاف نوع أو محور المهارة الإملائية ؟ هل -
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( في مستوى إتقان الطلبة للمهارات الإملائية تعزى  α  =0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)  -
 للجنس؟

 هدف الدراسة:
إتقان طلبة الصف الثالث للمهارات الإملائية المنصوص عليها في جاءت هذه الدراسة بهدف عام وهو تقييم مستوى  

 الإطار العام للمناهج.
 أهمية الدراسة:

جاءت أهمية هذه الدراسة من مناقشتها إحدى الظواهر التعليمية التي تؤرق المجتمع التربوي من خلال إعطائها تصورا  
ين لا يزالون في مرحلة دراسة وتعلم المهارات الاملائية، ويضاف لذلك عاما عن حجم هذه المشكلة لدى طلبة المرحلة الأساسية الذ

أن هذه الدراسة تساعد في لفت انتباه الجهات المسؤولة المتمثلة بوزارة التربية والتعليم، والمؤسسات والمنظمات المهتمة بالعملية 
لة وتزويد المعلمين بإطار نظري حول استراتيجيات التعليمية؛ لاتخاذ الإجراءات اللازمة على الصعيد الميداني للحد من المشك

تدريسية تساعدهم على الارتقاء بمستوى طلبتهم من خلال فتح الباب للبحث والدراسة لأفضل الخطط العلاجية، وأثر التنويع في 
 الاستراتيجيات المستخدمة في تدريس مهارات الإملاء للطلبة على المدى البعيد. 

 :حدود الدراسة
 د البشرية : اقتصرت هذه الدراسة على طلبة الصف الثالث. الحدو  -1
 6108/6161الحدود الزمانية : تم التطبيق في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  -2
 الحدود المكانية : تمت الدراسة في إحدى المدارس الحكومية التابعة لمديرية الزرقاء الأولى.  -3

 :الإجرائيةالتعريفات 
هي القائمة على رسم الأصوات المسموعة للكلام على هيئة رموز تسمى الحروف، بحيث ترسم هذه الحروف  لإملائية:المهارات ا

  .(0889في مواقعها الصحيحة من الكلمة لكي تؤدي المعنى المراد) أبو خليل، 
بأنها الدرجة التي يحصلها طلبة الصف الثالث في الأداة المُعدة لقياس مستوى إتقان المهارات الإملائية المنصوص  وتُعرف إجرائيا:

 عليها في الإطار العام للمناهج.
 هو عدم قدرة الطالب على الموافقة في الرسم الإملائي للكلمة كتابةً والقاعدة المعيارية لرسمها)عساس وجعيد الأخطاء الإملائية:

  .(6108وعباس، 
الخيار الخاطئ لطلبة الصف الثالث على الأداة المُعدة لقياس مستوى إتقان المهارات الإملائية المنصوص عليها  ويعرف اجرائيا:

 في الإطار العام للمناهج.
العامة والخاصة لجميع  هو الوثيقة الرسمية المعتمدة من قبل وزارة التربية والتعليم والذي يضم النتاجات الاطار العام للمناهج:

المباحث المعرفية الخاصة بكل صف من صفوف المراحل الدراسية بحيث يفرد لكل مبحث إطاره العام والخاص به ومن بينها 
 .(6102الإطار العام الخاص باللغة العربية )وزارة التربية والتعليم الأردنية، 

 خاصة بقياس مستوى المهارات الإملائية لطلبة الصف الثالث.هو النتاجات المعتمدة في بناء الأدة ال ويعرف اجرائيا:
 الدراسات السابقة :

( إلى تتبع الأخطاء الإملائية في المنتجات المكتوبة وربطها Donich and Keske,2019هدفت دراسة دونتش ولاه وكيسك )
تكونت العينة من خمسين طفلا مقسمين على بالأداء في مهارات الوعي الصوتي لدى الأطفال في مراحل دراسية مختلفة، حيث 

( لاستبعاد العوامل العضوية المعيقة للإنتاج OMES()09مجموعتين، حيث تم استخدام التقييم الوظيفي الشفوي المحوسب)
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( الذي يهدف للتحقق إذا كان لدى الطفل قدرة على تمييز الأصوات، بالإضافة لاختبار 08الصوتي، كما تم استخدام اختبار )
(CONFIAS" لتحليل قدرات الوعي الصوتي، واستخدام قصة شفوية ومكتوبة )Magali em Hora da Boia  ولقد أسفرت ،"

التعسفية التي كانت أكبر لدى إحدى  –النتائج أن عدد الأخطاء الإملائية كانت متشابهة في المجموعتين ما عدا الأخطاء السياقية 
ع والخامس أداء أفضل في الوعي الصوتي من طلبة الصفوف الثلاثة الأولى، وتبين أن المجموعتين، كما قدم طلبة الصف الراب

 العلاقة بين الوعي الصوتي وعدد الأخطاء الإملائية كانت عكسية. 
( دراسة عن المهارات الإملائية على طلبة الصف السادس الأساسي في إربد، حيث هدفت 6109وأجرى عاشور والحوامدة)

مستوى المهارات الإملائية لدى الطلبة الحافظين للقرآن الكريم وغير الحافظين له؛ وذلك لمعرفة أثر حفظ القرآن  الدراسة إلى تتبع
( طالبا وطالبة، حيث استخدم معهم اختبار إملائي تطوره 652الكريم على تنمية المهارات الإملائية، تكونت عينة الدراسة من )

( في حين %12.1على النحو الآتي: إن مستوى أداء الطلبة الحافظين للقرآن الكريم بلغ )الباحثين لهذه الغاية، وجاءت النتائج 
(، وأشارت النتائج أيضا إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين %21.6مستوى الطلبة غير الحافظين للقرآن الكريم بلغ )

لاقة ارتباطية موجبة بين عدد الأجزاء المحفوظة من متوسطات المجموعتين لصالح الطلبة الحافظين للقرآن الكريم، وإلى وجود ع
القرآن الكريم ومستوى المهارات الإملائية، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس والتفاعل بين جنس الطالب 

 والمجموعة. 
طاء الإملائية لطلبة الصف ( أجرى دراسة هدفت إلى تعرف فاعلية التصور الذهني في تصويب الأخ6109وأجرى الرواقي )

( طالبا موزعين بالتساوي بين عينة تجريبية خضعت للدراسة وفق 21الرابع في منطقة الطائف، حيث تكونت عينة الدراسة من  )
استراتيجية التصور الذهني، وضابطة التي درست وفق المنهج المعتاد، حيث أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

لمجموعة التجريبية، كما كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الاختبار البعدي الذي خضعت له المجموعة لصالح ا
 التجريبية على حساب الاختبار القبلي، مما يعني فعالية البرنامج العلاجي.

ة في اللغة الإنجليزية ( بدراسة عن أنواع وأسباب الأخطاء الإملائي6101وأجرى كل من الصبحي ورشيد وعبد الله ودرمي )
عاما، وذلك  09 -02طالبا من دول مختلفة أعمارهم مابين  11لدى طلبة المرحلة الثانوية من العرب في ماليزيا حيث بلغ عددم 

بإخضاعهم لامتحان إملائي موحد مكون من خمسين كلمة، ولقد كشفت الدراسة عن أنواع الأخطاء لديهم وكانت متمثلة بالإغفال 
ال حيث كانت أخطاء الاستبدال الأعلى نسبة، أما أسباب هذه الأخطاء فربما تعزى إلى الطبيعة الشاذة لنظام الإملاء والاستبد

 الإنجليزي، وفقدان الطلاب العرب وعيهم بقواعد اللغة. 
ث بهدف ( بدراسة عنيت بتطبيق برنامج قائم على المنحنى التكاملي على طالبات  الصف الثال2016وجاءت أبو دحروج )

( طالبة تبين من خلالها وجود 31معرفة أثره على المهارات الكتابية، ومنها الإملائية حيث طبقت الدراسة على عينة قصدية بلغت )
فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى المهارات الكتابية لدى العينة المختارة من خلال مقارنة نتائج الطالبات بتطبيق اختبار قبلي 

 ، ولقد أسفرت النتائج عن فاعلية هذا البرنامج المطبق الطلبة.وبعدي عليهن
( أجرى دراسة تهدف للتعرف إلى فاعلية برنامج مقترح للصعوبات الإملائية لدى طلبة الصف السابع 2009كما أن الفقعاوي )

ن ضابطة تكونت من ( طالبا وطالبة، وزعوا على مجموعتي136في محافظة خان يونس حيث طبقت الدراسة على عينة بلغت )
( طالبة، حيث استخدم معهم الاختبار التشخيصي في 30( طالبا و)36( طالبة، وأخرى تجريبية تكونت من )31( طالبا و)39)

المعالجة، والتحصيلي بعد المعالجة، وكانت النتائج قائمة على وجود فروق ذات دلالات إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي 
 برنامج المعالجة، كما كانت النتائج لصالح الإناث فيما يتعلق بمتغير الجنس.طبق عليها 
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( بدراسة مستعرضة للأخطاء الإملائية عن الصفوف من الأول للخامس في مدينة طول كرم حيث 2008كما وأجرى بركات )
ث استخدم معهم نصوص عدة ( أنثى، حي144( ذكر، )148( مقسمين على مجموعتين حسب الجنس)292بلغ عدد أفراد العينة )

بحيث تشتمل على معظم المجالات التي من المتوقع أن يخطئ فيها الطالب، وأسفرت الدراسة عن جملة من النتائج أهمها: أن 
عامل العمر النضج له أثر في قلة الأخطاء الإملائية لحساب من هم أكبر سنا، كما أن عامل التحصيل كان له أثر، فكلما زاد 

ت الأخطاء في حين عامل الجنس لم يكن له تأثير، كما بينت النتائج أن أكثر الأخطاء الإملائية كانت المتعلقة التحصيل قل
 بالهمزات. 

( دراسة لتتبع الأخطاء الإملائية، وأسبابها، حيث تمثلت عينة الدراسة بطلبة 0882أجرى مركز البحوث التربوية في الكويت)
( خطأ إملائي جاءت 02( طالبا وطالبة، وكشفت نتائج الدراسة عن)0111ث كان عدد الطلبة)المرحلة الابتدائية والمتوسطة حي

هذه الأخطاء الإملائية وفق الترتيب الآتي: إضافة حرف، إغفال حرف، التبادل المكاني بين الحروف، إشباع الحركة، إغفال 
مكان الفصل، أما المهارات التي أتقنها الطلبة تمثلت  النقاط، رسم الهاء تاء، زيادة أو إنقاص سن من الحروف المسننة، الوصل

بالقدرة على التمييز بين)اللام( الشمسية والقمرية، رسم الهمزة المتطرفة في نهاية الكلمة بعد الألف، التفريق بين الحرف المشدد غير 
 ستوى المتوسط.الممدود والحرف المشدد الممدود، في حين باقي المهارات الإملائية الأخرى جاءت في الم

 التعليق على الدراسات السابقة:
كل ممن سبق قام بدراسة الأخطاء الإملائية في ضوء متغيرات مستقلة متنوعة منها الجنس، والتحصيل والمستوى الصفي، 

ثيرات سلبية، والبرامج العلاجية، وأثرها على هذه الظاهرة التي تعتبر من المشكلات الصعبة التي يواجهها الطلبة؛ لما لها من تأ
على صعيد القدرة على فهم النصوص المقروءة والمكتوبة، وهذا إن دل يدل على اتفاق الجميع على ضرورة التصدي لدراسة هذه 

 المشكلة والبحث في سبل حلها.
مركز  وتتفق هذه الدراسة مع بعض الدراسات في التركيز على دراسة هذه المشكلة عند طلبة المراحل الأساسية مثل دراسة  

(، وذلك Donich, Llha and Keske ،6108( ودراسة دونتش ولاه وكيسك)6102(، دراسة أبو دحروج )0882البحوث التربوي)
كون هذه المرحلة تعتبر اللبنة الأساس التي يتم فيها تأسيس قاعدة كتابية قوية لدى طلبة المراحل الأساسية في مهارات الإملاء، 

(، 6109في إلقاء الضوء على هذه الظاهرة في ضوء متغير الجنس مثل دراسة عاشور والحوامدة )كما اتفقت مع بعض الدراسات 
(. وبهذا تأتي هذه الدراسة متفقة مع الدراسات السابقة من حيث الإحساس بعمق خطورة هذه المشكلة، وتأثيرها 6119وبركات )

سية بما فيها الجامعية؛ لذلك لم يكن من المستغرب تطبيق امتحان السلبي على المستقبل الأكاديمي للطلبة في كافة المستويات الدرا
 كفاءة للغة العربية الذي بنيت بعض فقراته على فكرة تتبع ظاهرة الأخطاء الإملائية عند طلبة المرحلة الجامعية.

ي حين بعض إلا أن هذه الدراسة تختلف عن بعض الدراسات في  انتهاجها المنهج الوصفي في تتبع هذه الظاهرة، ف 
(، كما تختلف عن بعض الدراسات من حيث اقتصارها 6109الدراسات اتخذت المنهج التجريبي منهجا لها مثل دراسة الرواقي )

على المرحلة الأساسية الصفوف الثلاثة الأول في حين البعض الآخر درس الظاهرة في مراحل أخرى مثل دراسة الفقعاوي 
( الذين أجروا 6101ة من طلبة المرحلة الأساسية العليا، والصبحي ورشيد وعبد الله ودرمي )( الذي أجرى دراسته على عين6118)

دراستهم على المرحلة الثانوية، كما اختلفت عن بعض الدراسات في متغير اللغة فبعض الدراسات تتبعت ظاهرة الأخطاء الإملائية 
 (. 6101مي )في اللغة الإنجليزية مثل دراسة الصبحي ورشيد وعبد الله ودر 

وما يميز هذه الدراسة عن الدراسات السابقة هو أن هذه الدراسة تسعى لتتبع مستوى تواجد هذه المشكلة عند الطلبة الذين 
قاربوا على إنهاء المرحلة الأساسية الأولى)من الأول إلى الثالث( حيث من المتوقع أنهم أتقنوا مجموعة من المهارات الكتابية 

وص عليها في الإطار العام للمناهج في هذه المرحلة في المملكة الأردنية الهاشمية، وتتبع تفاوت قدرات الطلبة والإملائية المنص
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في المهارات الإملائية باختلاف محور المهارات الإملائية، وحسب علم الباحثتين ومن خلال البحث في قواعد البياناتلم تعثران على 
ء الإملائية حصرا في منطقتيهما الجغرافية، لذلك انتهجتا المنهج الوصفي الكمي في تتبع دراسات وصفية متعلقة بظاهرة الأخطا

 هذه الظاهرة في المنطقة الجغرافية.
 منهجية الدراسة:

نهجت هذه الدراسة من المنهج الوصفي؛ كونه الأنسب لتحقيق أهداف هذه الدراسة؛ لأنها قائمة على تقييم مستوى إتقان  
 للمهارات الإملائية المنصوص عليها في الإطار العام للمناهج. طلبة الصف الثالث

 :مجتمع وعينة الدراسة 
تستهدف هذه الدراسة طلبة المرحلة الأساسية من الصف الثالث الأساسي في منطقة الزرقاء الأولى، ولقد تم اختيار عينة  

( طالبا وطالبة وتم اختيارهم 092أفراد هذه العينة) حيث بلغ عدد 6161/  6108من طلبة الصف الثالث الأساسي للعام الدراسي 
 .وفيما يأتي جدول يبين توزيع أفراد العينة وفقا لمتغير الجنس بالطريقة المتيسرة

 (2الجدول )
 توزيع مجتمع الدراسة حسب متغير الجنس 
 النسبة المئوية العدد المتغير

 58.5 86 ذكر
 51.5 85 أنثى

 %011 092 المجموع
( من 186( البيانات التصنيفية لمتغير الجنس لعينة الدراسة، حيث أن عدد أفراد العينة بلغ )6الجدول رقم )يوضح 

( 94( من حجم العينة، و)%49.5( طالبا، أي بنسبة )92الطلبة، توزعوا وفق متغير الجنس على مجموعتين النحو الآتي: )
 ( من حجم العينة.50.5طالبة، أي بنسبة )

 : أداة الدراسة
إن أداة الدراسة تمثلت باختبار تشخيصي تم بناؤه من قبل الباحثتين حيث اعتمدتا في بنائه على نتاجات الإطار العام  

( وذلك من خلال استخراج كافة النتاجات الخاصة 6102للمناهج الصادر عن إدارة المناهج في وزارة التربية والتعليم الأردنية)
لنتاجات قدرة الطلبة على التمييز بين همزة الوصل والقطع و قدرة الطلبة على التمييز بين التاء بمهارة الكتابة والإملاء ومن ا

، وبالاعتماد عليها اعتمدت الباحثتان تحديد نتاجات الإملاء الخاصة بالاختبار الإملائيالمفتوحة والتاء المربوطة في الرسم 
الكلمات الواردة في تمارين الإملاء في كتاب اللغة العربية، ومن ثم تم التشخيصي، ثم قامت الباحثتان بتحليل المحتوى الخاص ب

بناء جدول المواصفات الخاص بالاختبار بالاعتماد على عدد النتاجات، وتم تحديد مستوى فقرات الاختبار من حيث جاءت ضمن 
ولقد حُددت تعليمات إجراءات تطبيق مستويات بلوم المعرفي حيث قسمت الفقرات إلى مستويات الأهداف الدنيا والعليا، كما 

( فقرة تقيس مستوى إتقان طلبة الصف الثالث 20الاختبار على العينة وتصحيحه، كما ولقد تم إعداد الاختبار ليكون مكون من)
(، ويبين الجدول 1الخاطئة) والإجابة، حيث رُصدت علامة واحدة للإجابة الصحيحة إملائيةللمهارات الإملائية تقيس تسعة مهارات 

 ( جدول المواصفات الخاص بالاختبار: 2)
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 (3جدول )
 جدول المواصفات                                            

عدد النتاجات المخصصة  المحتوى العام لنتاجات الاختبار
 للمحتوى 

النسبة المخصصة للمحتوى 
 وفق عدد الأهداف

احتساب عدد الأسئلة 
 المحتوى على 

الحروف المتشابهة صوتا 
 المختلفة كتابة

0 1% 0 

 6 %1 0 )ال( الشمسية و القمرية
التاء المربوطة و المبسوطة و 

 الهاء
6 05% 2 

 1 %22 5 الهمزة بأنواعها
 0 %1 0 الياء و الألف المقصورة

 6 %1 6 علامات الترقيم
كلمات تحذف منها ألف منطوقة 

 ) لكن ، هذا ، هذه (
0 9% 6 

  0 %1 0 النون الساكنة و التنوين
 0 %1 0 إشباع حركة الحروف

 سؤال 61 %011 نتاج 05 العدد الكلي
( المحتوى العام لنتاجات الاختبار وعدد النتاجات المخصصة للمحتوى والنسبة المخصصة للمحتوى 2ويبين الجدول رقم ) 

( 61وعدد أسئلة الامتحان ) ( نتاج05حيث كان عدد نتاجات الاختبار )وفق عدد الأهداف واحتساب عدد الأسئلة على المحتوى، 
    سؤالا.

 دلالات صدق وثبات الاختبار:
وللتأكد من صدق الاختبار تم عرضه، على مختصين في مادة اللغة العربية، ومجموعة من المختصين بطلبة المرحلة 
الأساسية لطلبة الصفوف الثلاثة الأولى للمصادقة على مناسبته بما يتفق مع النتاجات التي صمم لاختبارها، وخصائص طلبة 

 .الأساسيةالمرحلة 
تصين إجراء كافة التعديلات اللازمة على الاختبار بحيث تم التأكد من جودة صياغة حيث تم في ضوء ملاحظات المخ

الفقرات، ومناسبة مستوى وضوحها بما ينسجم مع طبيعة هذه المرحلة، ليأخذ الاختبار صورته الجديدة بعد التعديل في ضوء آراء 
 .المحكمين

( طالبا وطالبة من نفس مجتمع الدراسة وخارج 20بلغت ) وفيما يتعلق بثبات الاختبار تم تطبيقه على عينة استطلاعية
العينة؛ وذلك بهدف التأكد من مدى مقروئيته للفئة التي أعد لها، كما تم احتساب معدل الثبات للاختبار باستخدام معادلة سبيرمان 

 .ختباروفيما يأتي جدول معاملات الثبات للا (95للتجزئة النصفية حيث بلغت نسبة الثبات للاختبار )
 ( 4جدول رقم )

 معامل ثبات للاختبار باستخدام التجزئة النصفية
 النتائج أجزاء الاختبار المعاملات

 .252 للجز الأول معامل كرونباخ ألفا
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 .258 للجز الثاني
 .161  معامل الارتباط بين الجزئين

 معامل سبيرمان
 .929 للجزء الأول
 .929 للجزء الثاني

 .922  معامل جوثمان
 توزيع الفقرات وفق التجزئة النصفية

 a1,a2,a3,a4,a5,a6.a7,a8,a9,a10فقرات الجزء الأول: 
 a11,a12,a13,a14,a15,a16,a17,a18,a19,a20فقرات الجزء الثاني: 

 ( أن كل من معامل سبيرمان وجوثمان للثبات باستخدام التجزئة النصفية كان قريبا جدا من حيث5يوضح الجدول رقم )
( وهذا يدل على أن معدل الثبات للاختبار عالٍ،  95النتائج وفي حال التقريب لأقرب رقم لنتيجة المعاملين يكون معامل الثبات )

 ون أخذ الاختبار صورته النهائية.وهذا يشير إلى جودة بناء الاختبار ومناسبته للغرض الذي صمم من أجله، وبهذا يك
 متغيرات الدراسة:

ذه الدراسة على جملة من المتغيرات هي: نسبة إتقان الطلبة للمهارات الإملائية، والاختلاف في نسبة أداء الطلبة قامت ه        
 للمهارات بين الذكور والإناث. الإتقانباختلاف محور المهارة الإملائية، ودرجة التفاوت في مستوى 

 إجراءات جمع بيانات الدراسة:
( حيث 092الاختبار، تم تطبيق الاختبار على كامل أفراد العينة حيث بلغ عدد أفرادها )بعد التأكد من صدق وثبات  

وذلك (؛ SPSSطبق الاختبار تحت إشراف الباحثتين، ثم تم تفريغ البيانات في جداول إكسل، ثم تم تحليلها باستخدام برمجية )
 للإجابة عن أسئلة الدراسة. 

 المعالجة الإحصائية:
 الدراسة تم إجراء المعالجات الإحصائية اللازمة على النحو الآتي: للإجابة عن أسئلة

للإجابة عن السؤال الأول: ما مستوى إتقان طلبة الصف الثالث للمهارات الإملائية المنصوص عليها في الإطار العام 
 للمناهج؟

ري لأداء الطلبة على الاختبار المعد تم احتساب التكرارات والنسب المئوية، بالإضافة للمتوسط الحسابي والانحراف المعيا 
 عليها في الإطار العام للمناهج. لقياس مستوى إتقان الطلبة للمهارات الإملائية المنصوص

 وللإجابة عن السؤال الثاني: هل يتفاوت مستوى الطلبة في المهارة الإملائية باختلاف نوع أو محور المهارة الإملائية؟
فقد تم احتساب التكرارات والنسب المئوية لأداء الطلاب على محاور المهارات الإملائية على الاختبار كل محور بمعزل  

 ى محاور المهارات الإملائية. عن الآخر، ثم تم استخلاص جدول يحمل خلاصة أداء الطلبة عل
( في مستوى إتقان  α  =0.05ستوى الدلالة  ) وفيما يتعلق بالسؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند م

 الطلبة للمهارات الإملائية تعزى للجنس؟
لإملائية بين الذكور ( الإحصائي لرصد الفرق في مستوى إتقان المهارات اT-Testتم استخدام بتطبيق اختبار ) 
 والإناث.  

 نتائج الدراسة :
 جاءت نتائج هذه الدراسة التي كشفت عنها التحليلات الإحصائية على النحو الآتي:  

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


  نسرين قراقيش، آمنة الصلاحات

المنصوص عليها في  الإملائية للمهارات الثالث الصف طلبة إتقان مستوى  تقييم
 في ضوء الجنسفي الأردن الإطار العام للمناهج 

 
   

 

527 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

ما مستوى إتقان طلبة الصف الثالث للمهارات الإملائية المنصوص عليها في الإطار النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 
 العام للمناهج؟

ية، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري لإجابات وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج التكرارات، والنسب المئو 
الطلاب على الاختبار المعد لقياس مستوى أدائهم في المهارات الإملائية المنصوص عليها في الإطار العام للمناهج الصادر عن 

 دائرة المناهج في وزارة التربية والتعليم حيث جاءت النتائج كما هو وارد في الجدولين الآتيين: 
 (5لجدول رقم )ا

 النسب المئوية والتكرارات للعلامات المحصلة على الاختبار من قبل أفراد العينة. 
 النسبة المئوية للنجاح والرسوب النسبة المئوية التكرار العلامات المحصلة على الاختبار

0 0 5. 

 نسبة الرسوب هي
29.6 % 

2 6 0.0 
5 2 0.2 
5 5 6.6 
2 9 5.2 
1 05 1.5 
9 61 01.9 
8 08 01.6 

01 02 1.1 

 نسبة النجاح هي
20.8 % 

00 02 9.2 
06 08 01.6 
02 06 2.5 
05 00 5.8 
05 05 9.0 
02 02 1.1 
01 01 5.5 
09 2 0.2 
08 6 0.0 
61 0 5. 

 011 011 092 المجموع
 عليها حصلوا الذين الطلاب وعدد (20)  من (0كانت) المصحح الامتحان في علامة أدنى (أن5الجدول) من يلاحظ

فقط، وأكثر علامة تم  واحد طالب عليها حصل (61) من  ( 20 )  الامتحان في علامة أعلى كانت حين ،في فقط واحد طالب
 186 أصل من طالبا (71)الامتحان  في رسبوا الذين الطلبة عدد وبلغ كما طالبا،  (61( حيث حصل عليها )9تكرارها كانت )

 . %26 بنسبة 186 منأصل (طالب005) الناجحين عدد وكان ،%29 بنسبة
 
 
 

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


  نسرين قراقيش، آمنة الصلاحات

المنصوص عليها في  الإملائية للمهارات الثالث الصف طلبة إتقان مستوى  تقييم
 في ضوء الجنسفي الأردن الإطار العام للمناهج 

 
   

 

527 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

 (  6جدول رقم )
 مقاييس النزعة المركزية لنتائج الطلبة على الاختبار

 092 عدد أفراد العينة
 1 عدد الفقد

 00.0558 المتوسط الحسابي لنتائج الطلبة على الاختبار
 2.19185 الانحراف المعياري 

 05.258 التباين
 (. 3.78795( بانحراف معياري بلغ قدره )  11.1559( أن المتوسط الحسابي للعينة هو ) 2جاء في جدول رقم )

اجتازوا الاختبار المعد  ، وهذا يعني أن نسبة الطلبة الذين%38وخلاصة القول أن ظاهرة الأخطاء الإملائية قائمة بنسبة 
ضعفا فيها، إلا أن نسبة الذين أخفقوا هي نسبة ليست بمنخفضة مما يدعو للقلق  لقياس هذه المهارات أعلى من الذين يعانون 

خاصة أنها متعلقة بفئة من الطلبة الذين لا يزالون في مرحلة التأسيس لهذه المهارات، وهذا ما يؤكده المتوسط الحسابي الذي بلغ 
المهارات الإملائية بنجاح لفئة مفترض أن تكون في أوج  ( وهي درجة ضعيفة مع كونها تشير إلى اجتياز العينة اختبار11تقريبا)

 العمل على هذه المهارات. 
 هل يتفاوت مستوى الطلبة في المهارة الإملائية باختلاف نوع أو محور المهارة الإملائية؟ النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:

محور من المحاور المتعلقة بالمهارات الإملائية  وللإجابة عن هذا السؤال تم احتساب تكرارات استجابات الطلبة على كل
 والنسب المئوية التابعة لها حيث جاءت النتائج كما هو وارد في الجداول الإحصائية الموضحة لها كما هو وارد فيما يأتي:  

 (7جدول رقم )
 لمهارات الإملائيةالبيانات الوصفية والنسب المئوية لأداء أفراد العينة على المحاور المتضمنة في اختبار ا

العلامة  أسئلتهاالمحاور وعدد 
 التكرار المحصلة

النسبة 
 المئوية

للعلامة 
 المحصلة

عدد 
 الناجحين

 على المحور

عدد 
 الراسبين
على 
 المحور

نسبة 
 النجاح
الكلية 
 للمحور

نسبة 
الرسوب 
الكلية 
 للمحور

الوسط 
الحسابي 
 للمحور

حور
م

زات 
لهم

ا
 

(1
سئلة

( أ
 

.00 3 1.6 

012 91 52.89 52.1 2.282 

1.00 16 8.6 
2.00 23 12.4 
3.00 38 20.4 
4.00 44 23.7 

5 39 21.0 
6.00 21 11.3 
7.00 2 1.1 

 100.0 186 المجموع

وف
حر

ر ال
حو

م
 

هة 
شاب

لمت
ا

 صوتا
(0)

  

.00 102 54.8 
95 016 55.02 55.9 550. 1.00 84 45.2 

 100.0 186 المجموع

حو 
م لام  ر
ال

شم
ال لقم سية
وا (6) رية

س  ؤ  ا  ل

.00 22 11.8 025 66 99.01 00.9 0.695 
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1.00 89 47.8 
2.00 75 40.3 

 100.0 186 المجموع

حور
م

 
طة

ربو
 الم

تاء
ن ال

ة بي
فرق

الت
 

هاء
 وال

طة
سو

لمب
وا

 
(2)

 
سئلة

أ
 

.00 6 3.2 

051 28 18.12 61.8 6.665 
1.00 33 17.7 
2.00 60 32.3 
3.00 87 46.8 

 100.0 186 المجموع

حور
م

 
ف 

ن أل
ق بي

تفري
ال

 و 
ينة

الل
ودة

ممد
ال

ياء 
و ال

 
(0)

  

.00 85 45.7 
010 95 55.29 55.2 5521. 1.00 101 54.3 

 100.0 186 المجموع

حور
م

 
ولا 

ظ 
 تلف

لتي
ف ا

الأل
تب

تك
 

(6) 

.00 64 34.4 

066 25 25.5 25.5 9901. 
1.00 80 43.0 
2.00 42 22.6 

 100.0 186 المجموع

حور
م

 
رقيم

 الت
ات

لام
ع

 
(6

سئلة
(أ

 

.00 45 24.2 

050 55 15.91 65.0 0.665 
1.00 54 29.0 
2.00 87 46.8 

 100.0 186 المجموع
حور

م
 

ن  و
ن ن

ق بي
تفري

ال
ة و

اكن
الس

وين 
التن

 
(0) 

.00 96 51.6 
81 82 59.29 50.2 5928. 1.00 90 48.4 

 100.0 186 المجموع

حور
م

 
كة 

حر
ع ال

شبا
إ

صيرة
الق

 
(0) 

.00 118 63.4 
29 009 22.55 22.5 2252. 1.00 68 36.6 

 100.0 186 المجموع
 الطلبة عدد كان التي الإملائية المهارات الآتية: إن البيانات من ( يمكن استخلاص مجموعة1الجدول رقم ) في وبالنظر

 حيث الساكنة والنون  التنوين بين الاستخدام في التمييز على القدرة من كل هي بنجاح اجتازوها الذين من أكثر فيها أخفقوا الذين
 بلغ حيث )ض،ظ(  المتشابهة مثل الحروف أصوات بين التفريق على والقدرة (،%56بنسبة  82) فيها أخفقوا الذين الطلبة عدد بلغ

 عدد بلغ حيث مد، لحرف وتحويلها القصيرة الحركة إشباع عدم على والقدرة (،% 55 بنسبة 102فيها ) أخفقوا الذين الطلبة عدد
 (.%22بنسبة  009فيها ) أخفقوا الذين الطلبة

من أخفق فيها، وكانت أكثر مهارة أتقنها الطلبة هي  أما باقي المهارات فقد كان عدد الناجحين من الطلبة فيها يفوق عدد 
 (. %99بنسبة  164القدرة على التمييز بين )اللام( القمرية و الشمسية إذ بلغ عدد الذين اجتازوها بنجاح ) 

أما من حيث المتوسطات الحسابية لهذه المحاور، فلقد كان أعلى متوسط حسابي للمحور الخاص بالهمزات حيث بلغ  
(، وجاء في المرتبة الثانية المتوسط الحسابي التابع لمحور التفرقة بين التاء المربوطة والمبسوطة 2.822المتوسط الحسابي له )
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أما أدنى المتوسطات الحسابية فلقد كان عائد لمحور إشباع الحركة القصيرة حيث كان (، 6.665حيث بلغ المتوسط لهذا المحور ) 
 .(.225المتوسط لهذا المحور ) 

وخلاصة القول: إن مستوى أداء الطلبة على محاور المهارات الإملائية يتفاوت باختلاف نوع المحور، إذ أن بعض  
 مطلوب. المحاور تشكل عائق أمام الطلبة في مستوى الأداء ال

( في مستوى α  =0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  ) النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:
 إتقان الطلبة للمهارات الإملائية تعزى للجنس؟

ين ( الإحصائي حيث جاءت البيانات على النحو المبT-Testوللإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثتان بتطبيق اختبار)
 (.9في جدول رقم )

 ( 8جدول رقم )
( للعينات المستقلة، ونتائج  Tنتائج احتساب المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري تبعا لمتغير الجنس، ونتائج اختبار ) 

 ( Fاختبار ) 

 المتوسط الحسابي عدد أفراد العينة تصنيف متغير الجنس محاور الجدول
الانحراف 
 المعياري 

احتساب المتوسطات الحسابية نتائج 
 والانحراف المعياري تبعا لمتغير الجنس

 3.69055 10.3696 86 ذكر
 3.74235 11.9255 85 أنثى

 ( للعينات المستقلة Tنتائج اختبار ) 
  الدلالة الاحصائية درجة الحرية ( Tنتيجة اختبار ) 
-2.855 184 .005  

  078  .781. ( Fونتائج اختبار ) 
( في حين متوسط أداء الإناث  10.3696( كان )86( أن متوسط أداء الذكور البالغ عددهم )9الجدول ) من نلاحظ
( وهذا 1.15( وهو أكبر من )078.(  كان )F(، وجاء مستوى الدلالة لاختبار ليفيني ) 11.9255( كان )85البالغ عددهن )

 (.T test( ).005ن كان مستوى الدلالة لاختبار )يشير إلى أن مستوى التباين للمجتمعات متجانس، في حي
( 11.9255( لصالح المتوسط الحسابي الأعلى )a  =0.05وهذا يكشف عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  )

 لصالح الإناث .  
 مناقشة النتائج: 

المنصوص عليها في الإطار العام للمنهاج هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى أداء الطلبة في المهارات الإملائية 
الأردنية الصادر عن وزارة التربية والتعليم/ قسم المناهج، عند طلبة الصف الثالث في مديرية الزرقاء الأولى في العام 

وهل ، كما سعت للكشف عما إذا كان أداء الطلبة في مهارات الإملاء يختلف باختلاف محور المهارة الإملائية، 6108الدراسي
هناك فروق بين الذكور والإناث في مستوى الأداء فيما يتعلق بإتقان المهارات الإملائية، وفيما يلي مناقشة للنتائج التي توصلت 

 إليها هذه الدراسة.
ما مستوى إتقان طلبة الصف الثالث للمهارات الإملائية المنصوص عليها في الإطار العام  مناقشة نتائج السؤال الأول:

 ج؟للمناه
أظهرت النتائج الخاصة بهذا السؤال أن نسبة أداء الطلبة في المدرسة فيما يتعلق بالمهارات الإملائية على المقياس كان  

( درجات، في حين نسبة الذين يعانون من ضعف في المهارات 2.1( وبانحراف معياري بلغ )00.0( بمتوسط حسابي بلغ )26%)
ن تفوق نسبة الذين اجتازوا المقياس المعد للكشف عن مستوى المهارات الإملائية على (، وعلى الرغم م%29الإملائية كانت )

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


  نسرين قراقيش، آمنة الصلاحات

المنصوص عليها في  الإملائية للمهارات الثالث الصف طلبة إتقان مستوى  تقييم
 في ضوء الجنسفي الأردن الإطار العام للمناهج 

 
   

 

527 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

الذين لم يجتازوه بنجاح، إلا أننا لا نستطيع نفي وجود هذه الظاهرة التي لا تزال تؤرق المعلمين والطلبة في كافة المراحل الدراسية، 
مجتمع عينة الدراسة أقل من الذين أتقنوا هذه المهارات، ولقد جاءت  وهذا يعني أن ظاهرة ضعف الإملاء قائمة إلا أنها كانت في

( حيث كانت نسبة الطلبة الذين أتقنوا المهارات 6109هذه النتيجة متفقة مع ما توصلت إليه دراسة كل من عاشور والحوامدة )
 (.  %21.6الإملائية )

بة هي أن اللغة المحكية في المجتمع تختلف نوعا ما ولعل من أهم أسباب انخفاض مستوى المهارات الإملائية لدى الطل
عن اللغة العربية الفصحى في كثير من المفردات، كما أن بعض الطلبة يعتمدون في كتابتهم قاعدة ما يلفظ يكتب وما لايلفظ لا 

تشعب وكثرة قواعد الرسم  يكتب، وهذا يخالف القواعد المعيارية في رسم الكلمات الإملائي في العديد من المفردات، أضف إلى ذلك
الإملائي، فبعض القواعد العامة للرسم الإملائي ينبثق منها قواعد شاذة، وكما يُلاحظ من النتائج المتعلقة بالسؤال الأول للدراسة أن 

نسبة من أتقنوا مستوى الأخطاء الإملائية منخفض إذا ما قُورنت نسبة من أتقنوا المهارات الإملائية بالذين لم يتقنوها مع ذلك فإن 
( إذا ما قورنت بالنسب التربوية المتعارف عليها 6109تعتبر منخفضة في بعض الدراسات مثل دراسة عاشور والحوامدة) 

 والمقبولة.
 هل يتفاوت مستوى الطلبة في المهارة الإملائية باختلاف نوع أو محور المهارة الإملائية؟ مناقشة نتائج السؤال الثاني:

المتعلقة بهذا أن مستوى أداء الطلبة على محاور المهارات الإملائية يختلف باختلاف نوع المحور، حيث  أظهرت النتائج
جاء مستوى أداء الطلبة على المحاور مرتبا ترتيبا تنازليا كما الآتي: كان المحور الأقوى في أداء الطلبة المحور المتعلق بإتقان 

(، وفي المستوى الثاني القدرة على التمييز بين رسم التاء المربوطة %99.01وصلت )رسم )اللام( الشمسية والقمرية بنسبة نجاح 
(، والرابع كان المحور %15.91(، وتلاه ثالثا المحور المتعلق بعلامات الترقيم بنسبة )%18.12والمبسوطة والهاء بنسبة )

(، والمحور السادس %52.89الهمزات بنسبة ) (، والمستوى الخامس محور%25.5المتعلق بالألف التي تلفظ ولا تكتب بنسبة )
(، والمحور %59.29(، والمحور السابع من حيث الترتيب كان )%55.29المتعلق برسم الألف اللينة والممدودة والياء بسبة )

دم إشباع الثامن كان المحور المتعلق برسم الحروف المتشابهة صوتا، وكان أضعف المحاور لدى الطلبة المحور المتعلق بمهارة ع
 (.    %22.55الحركة القصيرة وتحويلها لحرف حيث جاء في المركز التاسع بنسبة )

وما تقدم يشير إلى أن بعض المحاور تشكل عائقاً أمام الطلبة في مستوى الأداء المطلوب، في حين بعض المحاور كان 
الإملائية يختلف باختلاف محور المهارة الإملائية، ولقد مستوى الأداء فيها قوياً، وهذا يعني أن مستوى أداء الطلبة في المهارات 

 ( في الكويت.0882جاءت هذه النتيجة متفقة مع ما ذهبت إليه الدراسة التي قام بها مركز البحوث )
( 6119في حين اختلف ترتيب هذه الدراسة للمحاور من حيث الضعف مع نتائج بعض الدراسات منها دراسة بركات )

 أن محور مهارة رسم الهمزات هو الأضعف بالنسبة للطلبة. التي أشارت إلى 
ولعل السبب في ضعف الطلبة في المحاور الإملائية المتعلقة بإشباع الحركة، والحروف المتشابهة صوتا، وعدم القدرة  

المتشابهة من جهاز  على التمييز بين النون الساكنة والتنوين كونها المحاور الأضعف حسب الترتيب عائد إلى أن مخارج الحروف
النطق قريبة نوعا ما، مما يؤدي إلى صعوبة تمييزها على الطالب أثناء الكتابة، أضف إلى ذلك أن رسم هذه الحروف يتشابه نوعا 
ما، كما أن لفظ الحركات يشابه صوت حروف المد مما يربك الطالب أثناء الرسم الإملائي، إضافة إلى ذلك أن النون الساكنة 

متشابهان لفظا، وكون هذه المهارات الإملائية تتعلق باختلاف الصورة المنطوقة للكلمة عن معايير رسم الكلمة بشكل والتنوين 
 صحيح، فهذا قد يكون من شأنه إيقاع الطالب في مشكلة الخطأ الإملائي خاصة إذا لم يتنبه المعلم لذلك.  

( في مستوى إتقان α  =0.05صائية عند مستوى الدلالة  )هل توجد فروق ذات دلالة إح مناقشة نتائج السؤال الثالث:
 الطلبة للمهارات الإملائية تعزى لمتغير الجنس؟
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( عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس في مستوى أداء الطلبة على  T testأسفرت نتائج اختبار )
( مقارنة مع الذكور الذين بلغ متوسط 06درجاتهن على المقياس )مقياس المهارات الإملائية لصالح الإناث اللواتي بلغ متوسط 

 (، مما يشير إلى تفوق الطالبات على الطلاب في المهارات الإملائية.01درجاتهم على المقياس )
( التي أسفرت إلى وجود 6118ولقد اتفقت هذه النتيجة مع ما ذهبت إليه نتائج بعض الدراسات مثل: دراسة الفقعاوي )

 ات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس في إتقان مهارات الإملاء لصالح الإناث.فروق ذ
( اللتين 6119(، ودراسة بركات)6109في حين اختلفت هذه النتيجة مع بعض الدراسات مثل: دراسة عاشور والحوامدة)
 لرسم الإملائي.  أشارتا إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس فيما يتعلق بمهارات ا

ولعل السبب في تفوق الطالبات على الذكور في مهارات الإملاء عائد إلى ما تمتاز به الطالبات عن الطلاب من 
الانضباط والالتزام الذين يجعلهن أكثر تفوقا على الطلبة فيما يخص المساقات الدراسية بشكل عام وبشكل خاص بمادة اللغة 

 حظ بالغالب وجود مشاكل سلوكية لدى الذكور مثل تشتت الانتباه أكثر من الاناث.العربية، واضافة الى ذلك يلا
 :التوصيات

  ضرورة توسيع نطاق البحث في مجال دراسة هذه الظاهرة وصفيا لتشمل شرائح واسعة من الطلبة، وذلك وقوفا على
 حقيقة مستويات أداء الطلبة في مهارات الإملاء.

  يس للمهارات الإملائية لما لذلك من أثره على تحسن مستوى مهارات الإملاء لدى الطلبة.التنويع في استراتيجيات التدر 
 .عقد دورات تدريبية للمعلمين فيما يتعلق بمهارة الإملاء كونهم المثل والقدوة للطلبة في أفعالهم 
  .دراسة مستوى اتقان مهارات الإملاء على فئات أخرى غير المرحلة الأساسية 

 
 والمراجعالمصادر 

 المراجع العربية:
 (، عمان: دار أسامة للنشر والتوزيع.0. )ط الإملاء الميسر(. 0889أبو خليل، زهدي )

فاعلية برنامج قائم على المنحنى التكاملي في تنمية مهارات الكتابة لدى طلبة الصف الثالث ( .  6102أبو دحروج، إيمان ) 
 منشورة،جامعة الإسلامية بغزة، فلسطين .. رسالة ماجستير غير الأساسي بغزة

. مصر: بوابة كنانة أونلاين استخرج مظاهر ضعف التلاميذ في الكتابة وأسباب ذلك(. 6100أبو لبن، وجيه ) 
  /posts/269136http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssiمن

. عمان: الإطار العام والنتاجات العامة والخاصة اللغة العربية(. 6102إدارة المناهج والكتب المدرسية/وزارة التربية والتعليم الأردنية، )
 وزارة التربية والتعليم.

  11102 – 1110)ملحق(، 22،دراسات(. دراسة تحليلية مستعرضة للأخطاءالإملائية الشائعة.  6118بركات، زياد ) 
. دار فاعلية استخدام التصور الذهني في الأخطاء الإملائية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي( .  6109الرواقي، راشد ) 

  681 – 568(، 6)25المنظومة، 
 . جدة: مكتبة الملك فهد الوطنية. الإملاء المبسطهـ( . 1430الزهراني، عبد الرحيم ) 
-5-06.استخلصت بتاريخ ملتقى الصفوف الثلاثة الأولى واقع وتطلعات.( 6105نقابة المعلمين )

6108،www.assawsana.com/portal/pages.php?newsid=168526 
 (، عمان : دار المناهج للنشر و التوزيع.0. )طالمنتج الكتابي بين مسألتي الخطأ والصواب(.  6102الطراونة، كامل ) 
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(. مستوى المهارات الإملائيّة وعلاقتها بحفظ القرآن الكريم لدى طلبة 6101د. محمد فؤاد. ) عاشور, د. راتب قاسم, الحوامدة, &
  (.24)2. مجلة جامعة القدس المفتوحة للبحوث الإنسانية والاجتماعية، الصف السادس الأساسيّ في محافظة إربد

 والتعليم(، عمان: وزارة التربية 6.)طية الصف الثالثلغتنا العرب(.6109عرار، عفاف والغزاوي، هبة والصمادي، غادة وجاد،أسماء )
 إدارة المناهج والكتب المدرسية. 

 (، عمان : دار المناهج للنشر و التوزيع.0. )طمهارة الرسم الكتابي( .  6119عطية، محسن ) 
عساس, دنيا, جعيد, زينب, عباس, & فريزة. )6108(. الأخطاء الإملائية في المرحلة الابتدائية. استخرج بتاريخ 6161/6/5 من 

http://dspace.univ-
bouira.dz:8080/jspui/bitstream/123456789/3701/1/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AE
%D8%B7%D8%A7%D8%A1%20%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%85%D9%84%D8%A7
%D8%A6%D9%8A%D8%A9%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D8
%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%A8%D8%AA%D8
%AF%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9.pdf   

 قواعد الإملاء في ضوء جهود المحدثين من أبحاث المؤتمر السنوي السابع لمجمع اللغة العربية بدمشق.(. 6118علم، يحيى )
 .01/2/6118دمشق

 . القاهرة : دار الحديث.جامع الدروس العربية( .  6115الغلاييني، مصطفى ) 
(. فاعلية برنامج مقترح في علاج صعوبات التعلم الإملاء لدى طلبة الصف السابع الأساسي في محافظة  6118الفقعاوي، جمال )

 ،جامعة الإسلامية بغزة، فلسطين.رسالة ماجستير غير منشورةخان يونس.
  . مصر. المعجم الوسيط(.  6111غة العربية ) مجمع الل

     09/5/6108. استخلصت بتاريخ دراسات حول شيوع الأخطاء الإملائية لدى طلبة المدارس(. 0882مركز البحوث التربوية )
w.schoolarabia.net/asasia/duroos_3_4/arabi/dictation/dictation_8.htmhttp://ww 

 . دمشق : المنظمة العربية للتربية و الثقافة و الفنون.صعوبات القراءة منظور لغوي تطوري (.  0889نصر، حمدان ) 
 . قاهرة: دار الطلائع.. قواعد الإملاء و علامات الترقيم(  6115هارون، عبد السلام ) 
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