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 الملخص:
اسة إلى التحقق من أثر استخدام استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية، في تنمية مهارات فهم المقروء، لدى هدفت هذه الد ِّر

قائمة بمهارات فهم المقروء، أعد َّ الباحثان هذا الهدف ، واتجاهاتهن  نحو القراءة، ولتحقيق طالبات الصف التاسع الأساسي 
اختباراً موضوعياً، من نوع للمعلم يتضمن الأهداف، والوسائل، والتقويم، وأعد ا كذلك  والمؤشرات السلوكية الدالة عليها، ودليلاً

( فقرة؛ موزعة على ثلاثة 03لقياس أداء أفراد الد ِّراسة في مهارات فهم المقروء، تكو ن هذا الاختبار من)وذلك الاختيار من متعدد؛ 
كذلك أُعد  ( فقرات، و6( فقرات، والمستوى الناقد، وله)9التفسيري ، وله) ( فقرة، والمستوى51مستويات، هي: المستوى الحرفي ، وله)

( طالبةً من طالبات 61( فقرة، واشتملت عينة الد ِّراسة على)03من) وقد تكو نلقياس اتجاهات الطالبات نحو القراءة،  آخر مقياس  
اختيارهن  بالطريقة المتيس رة، ووز عنَّ عشوائيًا إلى  م؛ تم 0303/0359الص ف التاسع الأساسي ، للفصل الأو ل من العام الدراسي  

( طالبةً، دُر ست باستخدام استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية، والأخرى ضابطة، بلغ 00مجموعتين: تجريبية، بلغ عدد أفرادها)
وجود فرق دال  إحصائيًا في مهارات فهم  ( طالبةً، دُر ست باستخدام الاستراتيجية الاعتيادية، وقد أظهرت النتائج00عدد أفرادها)

لح المقروء: )الحرفي ، والتفسيري ، والناقد(؛ مُنفردةً، ومجتمعةً، وفي الاتجاهات نحو القراءة، بين أداء أفراد مجموعتي الد ِّراسة؛ لصا
 العربية لطلبة المدارس. أفراد المجموعة التجريبية. وقد أوصت الد ِّراسة باعتماد هذه الاستراتيجية في تدريس مناهج اللغة

 
  الخريطة الذهنية الإلكترونية، مهارات فهم المقروء، الاتجاه نحو القراءة، الصّف التاسع الأساسيّ. كلمات مفتاحية:   

The effect of using e-mind mapping strategy on developing female ninth basic grade students' reading 

comprehension skills, and their attitudes towards reading. To achieve this aim 

 Abstract: 
This study aimed to investigate the effect of using e-mind mapping strategy on developing female ninth basic 

grade students' reading comprehension skills, and their attitudes towards reading. To achieve this aim, the 

researchers prepared a list of reading comprehension skills, behavioral indicators indicating them, and 
teacher's guide that includes; goals, methods, and evaluation, also they prepared an objective test of multiple 

choice type; to measure the performance of study sample in reading comprehension skills, this test consisted 

of (30) items. It is divided into three levels: Literal level has (15) items, interpretative level has (9) items, and 
the critical level has (6) items, and also a scale to measure female students' attitudes towards reading, 

consisting of (30) items. The study sample included (65) female students from the ninth grade, for the first 

semester of the academic year 2020/2019; They were chosen by the available method, and they were 

randomly divided into two groups: experimental group consisted(33) students, studied by using e-mind 
mapping strategy, while the control consisted (32) students, studied by using the traditional strategy, The 

results showed that there is a statistically significant differences in reading comprehension skills: (literal, 

interpretive, and critical); Individually, collectively, and in attitudes toward reading, between the 
performance of the members of the two study groups; in favor of experimental group. The study 

recommended the adoption of this strategy in teaching Arabic language curricula for school students. 

Keywords: E-mind mapping strategy, Reading comprehension skills, Attitudes Toward Reading, Ninth grade. 
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 مقدمة:
ذ وهبه نعمة العقل، والفهم والتفهيم؛ لتتمّ بهما عمليتا التعلم والتعليم، قال خلق الله الإنسان في أحسن تقويم، وكرّمه أيّما تكريم؛ إ    

لْنَاهُمْ  )الله تعالى:" نَ الطَّيِّبَاتِ وَفَضَّ مْنَا بَنِي آدَمَ وَحَمَلْنَاهُمْ فِي الْبَرِّ وَالْبَحْرِ وَرَزَقْنَاهُم مِّ مَّنْ خَلَقْنَا تَفْضِيلً وَلَقَدْ كَرَّ " (على كَثِيرٍ مِّ
 بِاسْمِ  )اقْرَأْ [، وإنه لمن دواعي التأمّل أن يكون النداء الربانيّ الأول في القرآن الكريم بصيغة الأمر بالقراءة، قال تعالى:"07]الإسراء:

نسَانَ مِنْ عَلَقٍ  (1رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ ) نسَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ  )4( مِ الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَ  )3( اقْرَأْ وَرَبُّكَ الْأَكْرَمُ  )2( خَلَقَ الْإِ  ( )5(عَلَّمَ الْإِ
[، وقد كرّر فعل الأمر)اقرأ( مرّتين؛ تأكيداً على أن يكون الإنسان قارئاً، ومالكاً مهارات القراءة؛ لأن القراءة ضرورة 5-1]العلق:

 بشرية، وواجب شرعيّ.
ريّ بمدى امتلك الناس مهارات القراءة، فهي أداة للتواصل فالقراءة أمرٌ ربانيّ، وعبادة عظيمة؛ إذ يرتبط التطوّر البش    

 الاجتماعيّ بين الأفراد، والمجتمعات، والأمم، والأجيال عبرَ التاريخ، وكثيراً ما نسمعُ شعارات تطلقها وزاراتُ الثقافة في معظم دول
ارف، والعلوم، وتقام المسابقات الوطنية والدولية العالم: كشعار)القراءة للجميع(، كذلك تقام معارض الكتب سنويا؛ لتسهيل نشر المع

 لأوائل المطالعين؛ تأكيداً على أهمية القراءة في حياة الإنسان.
وتأتي أهمية القراءة من دورها في تنمية شخصية الفرد؛ معرفياً، وانفعالياً، وسلوكياً، وفكرياً، فهي أداة لتثقيف عقله، واكتساب    

ثرة في عملية التعلم، والتطوّر في الحياة الأكاديمية، فالطالب لا يمكنه التقدّم علمياً ومهنياً إلا بامتلكه معارفه، وهي كذلك أداة مؤ 
؛ فالقراءة بذلك مفتاحُ التعلم، وسببُ النجاح في الحياة والاستماعمهارات القراءة الأربع: القراءة، والكتابة، والمحادثة، 

 (. 3772الأكاديمية.)الخليفة، 
، الانفعالاتكن القول: إنّ مهارة القراءة هي إحدى الوسائل الحاسمة في اكتساب المعرفة، والثقافة، وتغذية العقل، وتهذيب ويم   

، والتوازن الاجتماعيفمن خللها يُشبع الإنسانُ حاجاتِه، وينمّي فكرَه، ويُثري خبراته، ومعارفه، وتساعد القراءة كذلك على التكيف 
شاكل الحياة بحكمة، وشجاعة، ومع تطور البحوث والدراسات التربوية الحديثة فقد أصبح فهم النصّ المقروء النفسيّ، ومواجهة م

 هدفاً رئيساً من أهداف القراءة. 
( إلى أن مهارات القراءة ومكوّناتها عمّلية تراكمية، تتضمن: فكّ الرموز، وضبط 3772وقد أشار عبد الوهاب والكرديّ وسليمان)    

، وحسن الوقف والابتداء، وفهم المقروء، واستيعاب المفردات، فالجمل، فالفقرات، فالنصوص، لذا فإن إكساب القارئ فهمَ ما الكلمات
 يقرأ يعدّ هدفاً أساسيّاً لعملية القراءة، بل هو محورُها.

(، بل رأى 3713ميّ والبطاينة)الحديثة للتدريس على تطوير استراتيجيات فهم المقروء كما يرى المخزو  الاتجاهاتوقد ركّزت    
(، وأن مقدار فهم المقروء مؤشرٌ حقيقيّ يحدّد قيمة القراءة، 3717بعضهم أن من لم يفهم كأنه لم يقرأ ) العلوان والتلّ، 

( إلى أن فهم المقروء أساسٌ لنجاح التعلم Buttler, Urita, Hunt, 2010(، وأشار بتلر ويوريتا وهنت)3711وأهميتها)العليمات،
 في المراحل التعليمية اللحقة، وأن التقدّم العلميّ في الحياة الأكاديميّة مرهون بقدرة القارئ على فهم المقروء.

في عملية القراءة على رعاية الباحثين والتربويين المعاصرين؛ لأنه هدف منشود لعملية  –كهدف نهائيّ  -ولقد حاز فهم المقروء   
ات التدريس الحديثة؛ إذ يعدّ فهمُ المقروء عملية عقلية عليا من عمليات التفكير، فالقارئ يحاول القراءة، وغرض أساس لاستراتيجي

 عند تفاعله مع النصّ المقروء فهمه أولًا، وذلك من خلل تمثله البناء الداخليّ للمعنى، وبالتفاعل الإيجابيّ مع النصّ المقروء؛ وذلك
 (.Farris, 1997للوصول إلى فهم المعنى)

( فهمَ المقروء بأنه: "عملية عقلية نشطة، تشمل تفسير النصّ، وتعديله بما يتلءم مع خلفية Smith,1997وقد عرّف سميث)   
 القارئ المعرفية، وخبراته العلمية."

( بأنه:" نشاط عقليّ، يحاول ربط المعلومات والمعارف المكتوبة في Anderson& Sweet, 1998: 11وعرّفه أندرسون وسويت)
نصّ بالمعلومات والمعارف المختزنة في عقل القارئ؛ أي خبراته السابقة حول الموضوع، وبالتالي إحداث مواءمة بين هذه ال
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المعلومات وتلك الخبرات السابقة، ويشتمل ذلك النشاط: معرفة الغرض من القراءة، وموقف القارئ من النصّ، وتحليله، وتنظيم 
 المعاني المتضمنة فيه، ثم تذويته".

(  فهم المقروء بأنه:" عملية عقلية، بنائية، تفاعلية، وتشتمل على ثلثة Thompson,2000:3-4وقد عرّفت ثومبسون)      
( أن فهم المقروء:" عملية عقلية، يتمّ من خللها بناء المعنى 3712عناصر، هي: القارئ، والنصّ القرائيّ، والسياق"،  ويرى الحدّاد)

 نصّ المقروء".العامّ، بالتفاعل مع ال
( كذلك أن فهم المقروء:" عملية عقلية، تتطلب القيام بعمليات عديدة: كالفهم، والتفسير، والتحليل، وإعادة 3712ويرى أبو سرحان)  

البناء، والنقد، وذلك للحصول على المعنى الذي يسعى إليه الكاتب؛ تصريحا، أو تلميحا، وتوظيف خبراته السابقة، واتخاذ القرارات 
 ول النصّ". ح
ويعتمد مفهوم المقروء على الربط السليم بين الرموز اللغوية والمغزى العامّ من النصّ، واختيار المعنى الملئم، وترتيب الأفكار،    

وتنظيمها بشكل سليم، وربط الأفكار الحالية بالخبرات السابقة، ما يؤدّي إلى تطوّر فكريّ مستمر، وتفاعل خبرات القارئ بشكل 
 (. 3777م)عصر، دائ
ومن هنا فإنّ فهم المقروء أساس لعملية القراءة، فالقارئ يتعامل مع الألفاظ وفهم المعنى من النصّ معاً، فالكلمة هي بداية الفهم،    

وة لذلك على القارئ أن يدرك معاني الكلمات، ويحلل الجديدة منها؛ ليتمكن من فهم النصّ المقروء، فعندما تتكوّن لدى الطالب ثر 
 (1992)شحاته،  لفظية فإنه بالتالي يستطيع فهم النصّ المقروء، ويتطور بشكل أفضل.

أنّ كثيراً من الطلبة يمارسون عملية القراءة دون أن يستخدموا استراتيجيات  Al-Zu,bi,M.(2007)وأظهرت نتائج دراسة الزعبيّ)   
سياق الجملة، ما يجعلهم يفشلون في فهم محتوى النصّ، وبالتالي  محددة لتذكر الكلمات الجديدة، أو تعرّف تلك الكلمات من خلل

 يحصلون على معلومات قليلة.
ويستنتج الباحثان من التعريفات السابقة أن التربويين المعاصرين لا يرون في القراءة مجرّدَ فكّ الرموز، أو ضبط الحركات،       

فها الأول، والمؤشر الحقيقيّ على قيمتها لدى القارئ، والأساس للنموّ المعرفيّ، أو إتقان الوقف والابتداء، وإنما فهم المقروء هو هد
والتطور الأكاديميّ، وهو عملية عقلية تتطلب تفاعلً مع النصّ، وتفسيره؛ للوصول إلى المعنى، وتمثله، وتذويته، وتكييفه بما يتلءم 

حكام، والنقد؛ قبولًا، أو معارضة، ومعرفة المعاني الظاهرة، والضمنية، مع الخلفية المعرفية السابقة للقارئ، ويتطلب كذلك إصدار الأ
 وله ثلثة عناصر: القارئ، والنصّ، والسياق.

ويتضح مما سبق أهمية عملية القراءة، وما تتطلبه من أهمية التأكيد على فهم المقروء، لذا يقع على عاتق المعلمين مسئولية     
ارات القراءة اللزمة: كسلمة النطق، وتوضيح معاني المفردات الجديدة، وتفسير النصوص، تدريب الطلبة باستمرار على مه

وتحليلها، وتنظيمها، وإعادة بنائها بما يتلءم مع قدراتهم المعرفية، وذلك من خلل استخدام استراتيجيات تدريسية حديثة، تساعدهم 
ءة لم تعُدْ مجردَ فكّ الرموز، بل أصبحت عملية بنائية، تفاعلية، قائمة على على إتقان تلك المهارة بشكل سليم، ومؤطّر؛ إذ إن القرا

فهم المعنى، ومعرفة مغزى النصّ، وفهم الأفكار الضمنية، كذلك تتطلب من المعلمين استخدام استراتيجيات حديثة، تساعد الطلبة 
 (.3772على فهم المادة المقروءة)العبد لله، 

التعليمية التعلمية لا تقوم على المحتوى التعليميّ وحده، وإنما على المحتوى والاستراتيجية معا، فهي ومن المؤكّد أن العملية    
عملية ينبغي أن يكون المتعلم محورها، ويجب على المعلم أن يحسنَ اختيار الاستراتيجية التدريسية الحديثة المناسبة، والأنشطة 

 (.3773ئمة، التي تسهم في تحقيق الأهداف المرجوّة)عمار،الإبداعية الجديدة، والوسائل المتطورة المل
ومما لا شك فيه أن امتلك مهارات القراءة الأربع، والتأكيد على جعلها نشاطاً ماتعاً، وشائقاً، ومفيداً هو جزء من الخبرة     

يقات التي تعترض نجاح الطالب؛ لأنه اللغوية، فالتدريس الفعّال وسيلة مهمة في تنمية فهم المقروء، يعمل على التقليل من المع
 (Hismanglu,2000يتيح فرصة كافية للطلبة لتطوير قدراتهم اللغوية من خلل النصّ المقروء )
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وقد حدّد التربويون المعاصرون مستويات عدّة لمهارة فهم المقروء؛ إذ تعدّدت آراؤهم في تحديد هذه المستويات، ومسمّياتها،      
أنه لا توجد حدودٌ فاصلة بين تلك المستويات، فالهدف من هذا التحديد هو مساعدة القارئ على وضع أهداف لكنهم اتفقوا على 

لقراءته، واستخدامها في تطوير مهارات فهم المقروء، وتقويم القدرات اللغوية لديهم، والتحقق من جودة المعلومات المناسبة في كل 
 مع مستوى فهم المقروء، وبالتالي الوصول إلى تنمية قدرات الطلبة في فهم المقروء. مرحلة من المراحل الدراسية، ومدى تناسبها 

( أن مستويات فهم المقروء تنحصر في ثلثة، وحدّد لكل مستوى مجموعة من المؤشرات السلوكية، 3717فقد رأى حبيب الله)     
 وهي كالآتي:

النصّ، وتعتمد أساساً على ثروة القارئ اللغوية، ولا يلجأ في هذا المستوى الحرفيّ: وفيه تكون الإجابة مباشرة من خلل  -1
المستوى إلى التحليل، أو التفسير، بل يتعامل القارئ مع المعنى المعجميّ للمفردات، ويحدد الفكرة الرئيسة كما وردت في النصّ، 

 مقا.وبالتالي فإن إتقان القارئ هذا المستوى سيساعده على الانتقال إلى مستوى أكثر ع
المستوى التفسيريّ: وفيه يحتاج القارئ إلى الغوص كثيرا في فهم المعاني، والأفكار الواردة؛ تلميحاً، أو ضمنياً، وأن يستنتج  -3

 منها الخَلصات، ويتنبأ بالأحداث، ويحدّد رأي الكاتب، وغرضه، ويصوغ قواعدَ، وتعميماتٍ.
وتمييز الحقائق من الآراء، والكشف عن مدى موضوعية الكاتب، أو تحيزه، المستوى التطبيقيّ: وفيه يمكن نقدُ المقروء،  -2

ويستفيد القارئ من المقروء في حلّ المشاكل، فالقارئ في هذا المستوى نشط، إيجابيّ، متفاعل مع النصّ، ويمكن للقارئ أيضا أن 
 لإبداع.يوافق الكاتب أو يعارضه، أو يعرض حلولًا ممكنة أخرى؛ ليصل بالتالي إلى حدّ ا

 ( أربعة مستويات لفهم المقروء، كما يأتي:Ditchant, et al,1977وقد اقترح كلّ من: ديشانت، وآخرون )   
المستوى الحرفيّ: ويقصد به المعنى الظاهر من الكلمة، أو التركيب، أو السياق، والمصرّح بها مباشرة، وتتأكّد أهمية هذا  -1

بسيط إلى محتوى أكثر تعقيدا؛ إذ تحولُ صعوبةُ المفردات أو التراكيب، وتحديد الغرض دون المستوى عند انتقال الطلبة من محتوى 
 فهم المقروء، وبالتالي دون تمثلهم للمعنى الحرفيّ، لذا يجب على المعلم أن يخاطب الطلبة على قدْر عقولهم بمهارة عالية.

فيّ للمقروء مع خبراته السابقة، ومعلوماته المختزنة، وذلك لعمل المستوى الاستنتاجيّ: وفيه يستطيع القارئ دمج المحتوى الحر  -3
 (Barrett,1979تنبؤات ممكنة، وافتراضات محتملة، وبالتالي يستطيع الاستجابة للمعاني الدلالية العميقة غير المباشرة في النصّ.)

ودقتها، وواقعيتها، من خلل معايير المستوى الناقد: وفيه يستطيع القارئ إصدار الأحكام على مدى صحة المعلومات،  -2
 (Dechant& Smith,1977علمية.)

المستوى التذوقيّ: وفيه يتعامل القارئ مع النصّ بمقدار ما يمتلك من أنظمة اللغة المختلفة، وإتقانها، وبالتالي يتعرف مدى قدرة  -2
 (.Barrett,1979ؤثرة، وبليغة )الكاتب على إبراز المعاني، والأفكار، والأساليب اللغوية بطريقة سليمة، وم

ويقترح الباحثان في هذا المجال أن يُخَصّصَ لكل مستوى من مستويات فهم المقروء عددٌ من مرّات قراءة النصّ، ففي المستوى    
ل مستوىً من الحرفيّ يحتاج إلى قراءة النصّ مرة واحدة، والمستوى الثاني مرتين، والثالث ثلث مرات، وهكذا..؛ نظراً لما يحتاجه ك

 التعمّق في التحليل، والتفسير، والنقد، وغيرها من المهارات.
وقد أشارت بعض الدراسات إلى أن معالجة ضعف الطلبة في فهم المقروء ليس عملية سهلة، وأن معالجة هذا الضعف لا تزال     

عد على امتلك المهارات اللزمة لفهم المقروء، ومن متدنية، وبالتالي فقد ازدادت الحاجة إلى ابتكار استراتيجيات حديثة فاعلة، تسا
( التي أشارت إلى أن معظم معلمي اللغة العربية يطبّقون الاستراتيجيات الاعتيادية في تدريس 1992هذه الدراسات دراسة غباشنة)

إيجابياً نشطا، بينما يكون الطالب  فهم المقروء؛ إذ يكون المعلم ملقناً للمعلومات، بينما يكون الطالب مستمعاً؛ أي أن المعلم يكون 
سلبياً، غيرَ متفاعل، مقيّد الحرية، صامتاً؛ ما يزيد الوضع التعليميّ تعقيدا، ففي الطريقة الاعتيادية يُمضي المعلم معظم الوقت 

؛ متجاهلً مركّزا على صحة نطق الحروف، وضبط الحركات، وشكل بناء الكلمات، ويركّز على تكرار القراءة الجهرية، وضبطها

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 الخريطة الذهنية الإلكترونية  سامية الشواورة، نصر مقابلة

   

 

333 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

ل فهم المقروء، لذا يجب على المعلم معرفةُ قدرات الطلبة القرائية، وتحديد الاستراتيجية المناسبة لتدريس النصّ القرائيّ، وكيفية تفعي
 (3771خبرات النصّ، ومعلوماته.)الناصر، 

على إدارة الموقف التعليميّ بنجاح، وكذلك يجب على التربويين المعاصرين ابتكار استراتيجيات حديثة، تساعد المعلمين      
وتنمية مهارات فهم المقروء لدى الطلبة، واتجاهاتهم نحوها، وتفعيل دور المعلم من مصدّر وحيد للمعلومات، وملقن لها، وتطوير 

تعداداتهم)الدليميّ دوره؛ ليكون مشرفاً، وموفّراً لفرص المشاركة، ومتعاوناً، ومتفاعلً مع المتعلمين؛ وفق قدراتهم، وخبراتهم، واس
 (، ومن هذه الاستراتيجيات استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية موضوع هذه الدراسة.3775والوائليّ، 

والخرائط الذهنية أسلوبٌ جديد، أو طريقة مبتكرة، يعبّر من خللها عن الأفكار، وذلك برسم مخطط تنظيميّ يقوم الفرد برسمه      
اً بوساطة الحاسوب؛ مستخدماً الكتابة، والصور، والرموز، والألوان، فهي بذلك تمكّن المتعلم من قراءة المعلومة ورقياً، أو إلكتروني

بشقي دماغه: الأيمن، والأيسر، وبالتالي ترفع من كفاءة الفهم، والتعلم، ثم تخزين المعلومات في الدماغ لمدة طويلة، وتسهيل 
الكلمات، وتربط المعاني المختلفة بعضها ببعض، وذلك عن طريق الأفرع المستخدمة في استرجاعها؛ إذ إنها تجمع بين الصور و 

 الرسم، وقد انبثقت فكرتها من تشابه شكلها مع شكل الخلية العصبية.
لقددد ابتددددع) تدددوني بدددوزان( الخدددرائط الذهنيدددة؛ لاسدددتخدامها كمخططددات ذهنيدددة فدددي ترتيدددب الأفكدددار، والأنشدددطة، وتصدددنيفها؛ وذلدددك     
(، فقددد أدرك)بددوزان( أن الأنظمددة التعليميددة Christodoulu,2010اعدة علددى فهددم المقددروء، واتخدداذ القددرارات، وحددلّ المشددكلت)للمسدد

تركّددز بشدددكل أكبدددر علدددى توظيدددف شدددقّ واحدددد مدددن جدددانبي الددددماغ، وهدددو الجاندددب الأيسدددر المسدددؤول عدددن: اسدددتخدام اللغدددة، والمنطدددق، 
قديّ، ووجدد كدذلك أن هنداك إهمدالًا واضدحاً للجاندب الأيمدن، وبالتدالي عددم الاسدتفادة مدن والحساب، ودراسة التفاصيل، والتسلسل المنط

(، وفددي المقابددل رأى أن الخددرائط Murley,2007قدراتدده المتمثلددة فددي اسددتخدام: الصددور، والألددوان، والنظددرة الكليددة للمثيددرات، والخيددال)
ن طريددق اسدددتخدام الكلمدددات، والصددور، والألدددوان فدددي إعددددادها، الذهنيددة يمكنهدددا توظيدددف الدددماغ بشدددقيه: الأيمدددن، والأيسددر، وذلدددك عددد

وتنفيددذها؛ إذ يوضددع العنددوان الأساسدديّ فددي المنتصددف، وتبدددأ الأفكددار الفرعيددة تتددوزّع فددي الاتجاهددات كافددة، وذلددك عددن طريددق التفكيددر 
ويدددربط بينهمددددا علددددى شددددكل  المشدددعّ؛ إذ يصددددف التفكيددددر المشددددع كيفيدددة تعامددددل الدددددماغ البشددددريّ مدددع المعلومددددات والأفكددددار المختلفددددة،

(، وذلدددك باسدددتخدام الألدددوان البهيجدددة، والصدددور المعبّدددرة عدددن الأفكدددار؛ مدددع اسدددتخدام الكلمدددات Buzan& Buzan,1996علقدددات)
المفتاحيددة للمفدداهيم والأفكدددار كافددة، والتدددي يددتمّ الددربط بينهدددا باسددتخدام خطدددوط منحنيددة، وظيفتهددا إبعددداد المددتعلم عدددن الرتابددة، والملدددل، 

 (.3775في قوّتها؛ إذ تقلّ قوّتها كلما ابتعدنا عن المنتصف؛ وكلما انتقلنا من الفكرة العامة إلى الفكرة الجزئية )بوزان، وتتفاوت 
ويددرى آخددرون: أن الخريطددة الذهنيددة مخطددط ، يددؤدّى بشددكل هندسدديّ، ينددتج عندده مجموعددة مددن المنظمددات الرسددومية، فهددي بالتددالي    

يتكددوّن عنددد تخددزين المعلومددات فدي الدددماغ، وهددي كددذلك اسددتراتيجية فاعلددة فددي عمليددة الددتعلم، وقددد عبدارة عددن رسددم مرئدديّ، يطددابق لمددا 
، 1907( عدام Tony Buzanاقترح هذه التقنية التعليمية الحديثة، وطوّرها بشكلها المؤثر العالمُ السديكولوجيّ البريطدانيّ تدوني بدوزان)

ها فددي تسددجيل الملحظددات، والمعلومددات، وتنظدديم تلددك المعلومددات بشددكل أكثددر وأبرزهددا كإسددتراتيجية تعليميّددة عمليددة، يمكددن اسددتخدام
فاعليددة، وجاذبيددة؛ وذلددك لتسددهيل حفظهددا، وتخزينهددا، وبالتددالي تسددهيل اسددترجاعها، فهددي تسددتخدم بشددكل فاعددل فددي تدددعيم المسددتويات 

يّ فدي مسداعدة الطلبدة ذوي التحصديل المتددني علدى العليا لمهارات التفكير؛ إضافة إلى أنهدا أداة أثبتدت بعدضُ الدراسدات أثرَهدا الإيجداب
تحسين مستوى التحصيل لديهم، وهكذا، فإنه يمكن القول بأن استخدام الخرائط الذهنية يساعد على تحسين وزيدادة تخدزين المعلومدات 

معالجدة الحقدائق، وفهمهدا،  في الذاكرة طويلة الأمد، وبالتالي تنمية العمليدات المعرفيدة، والتشدجيع علدى اسدتخدام مسدتويات عميقدة فدي
 (.1992وترتيب الذاكرة بشكل سليم)الخليليّ وحيدر ويونس، 

( علدددى أنّ قددددرة الطالدددب علدددى الدددتعلم مرتبطدددة بشدددكل كبيدددر بالدددذاكرة؛ إذ إنّ قددددرة الطالدددب علدددى معالجدددة 3717وتؤكّدددد خصددداونة)   
أثر بتلددك القدددرة، مددا يددؤدّي إلددى تأثيرهددا مباشددرة فددي العمليددة المعلومددات واسددتدعائها تتطلددب معرفددة، وتددذكراً لمعلومددات معينددة، والتددي تتدد

 التعليمية التعلمية للطلبة.
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وتعدّ استراتيجية الخرائط الذهنية كذلك من أقوى الاستراتيجيات التي يمكن استخدامها لتحسين وتنمية فهم المقدروء؛ إذ إنهدا تمكّدن     
والأشدكال، والأمثلدة، والتفاصديل المتضدمنة التدي مدن الممكدن أن يفقددها القدارئ  من ملحظة العلقات والدروابط بدين الأفكدار الرئيسدة،

عند استخدام استراتيجيات تسجيل الملحوظات الاعتيادية؛ ناهيك عن كون استراتيجية الخدرائط الذهنيدة اسدتراتيجية مهمدة، وفاعلدة فدي 
م بفاعليددة لتنميدددة وتددددعيم المسددتويات العليدددا لمهدددارات تحسددين وتنميدددة الددتعلم، فهدددي تسددداعد المتعلمددين علدددى تطدددوير تعلمهددم، وتسدددتخد

 .(Yang, Wong, & Yeh. 2008التفكير)
وتلعب الاتجاهات التي يتمثّلها الفرد دوراً حاسماً في حياته الشخصية بعامّة، والعلميدة بخاصّدة؛ إذ إنهدا تحددّد اسدتعداداته النفسدية،    

ى استجاباته لمواقف معينة, فهي تدفعده إلدى السدلوك بطريقدة خاصدة، وتجعدل الفدرد وميوله المختلفة التي تؤثر في توجيه سلوكه، ومد
يحكددم علددى تصددرفاته بأنهددا مرغددوب فيهددا، أو غيددر مرغددوب فيهددا، وبالتددالي يعددود عليدده وعلددى المجتمددع إمَددا خيددراً، أو شرا )الرشدديديّ, 

3712.) 
( بأنه:" استعداد، أو تأهب 3712اضح، فقد عرّفه الرشيديّ)وقد اهتم علماء النفس بتحديد مفهوم الإتجاه ودراسته بشكل و     

عصبيّ ونفسيّ، يتكوّن من خلل خبرات الفرد الشخصية, ويكون له تأثير توجيهيّ في استجاباته نحو الموضوعات كافة، وكذلك 
نسبيّة للمعتقدات التي يعتقدها المواقف التي تستثيرها الاستجابة المفضلة لديه, وبذلك فهو تنظيم مكتسب، له صفة الاستمرارية ال

 الفرد نحو موضوع محدد، أو موقف معين".
( بأنددده:" مدددا يسدددهّل علدددى الفدددرد عمليدددة الدددتعلم، ويسددداعده علدددى تنظددديم عمليدددة إدراك المعلومدددات، وتفسدددير 3712وعرّفددده العسّددداف)    

صدديل العلمدديّ يتددأثر بعوامددل عدددّة، فالجانددب ( أن التح1991السددلوك، والتعبيددر عددن القدديم والمثددل التددي يددؤمن بهددا"، بينمددا يددرى نصددر)
الانفعاليّ لدى الطالب يلعب دوراً حاسماً في دافعيته نحو اللغة بعامدة، والقدراءة بخاصّدة، وكدذلك اللغدة والاتجاهدات يدؤثّران فدي تحديدد 

تصددميم مدداذا يسددتوعب مسددتوى إدراك الطالددب، وبالتددالي يددنعكس ذلددك علددى مسددتوى تحصدديله الأكدداديميّ، فالاتّجاهددات لا تسدداعد فددي 
 الطالب، ولكن كيف يفهم، وكيف يستوعب؛ تبعا لاتجاهاته التي تدفعه بقوة، أو فتور نحو القراءة.

وهكذا، فإن الاتجاهات: هي مواقف، أو استجابات لمثيرات خارجية؛ رفضاً، أو قبولًا، أو حياداً، تتّسمُ بالشددّة أحياندا، أو الضدعف     
اً حاسدماً فدي قبدول الشديء، أو رفضده، ومدن هنددا، فدإن الكشدف عدن اتّجاهدات الطلبدة نحدو المقدروء يعددّ أمددراً أحيانداً أخدرى، وتدؤدّي دور 

رئيسددا، وذلددك للتعددرف إلددى العوامددل الكامنددة فددي تشددكيل تلددك الاتجاهددات، والعمددل علددى تنميتهددا، وإيجدداد البيئددة المناسددبة ل قبددال علددى 
يات تعليميدة حديثدة، تسداعد علدى تنميدة الكفداءة اللغويدة بعامّدة، وفهدم المقدروء بخاصّدة، القراءة، ويتمّ ذلك من خلل استخدام اسدتراتيج
 ومنها استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية.

 وللتفصيل في ذلك فقد قام الباحثان بتقسيم الدراسات ذات العلقة بموضوع هذه الدراسة إلى محورين اثنين، هما:    
 بحثت أثر استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية في فهم المقروء، والقراءة، ومنها: المحور الأول: دراسات -1
(، التي هدفت إلى استقصاء أثدر طريقدة الدتعلم التعداونيّ فدي فهدم المقدروء، لددى طلبدة الصدف السدادس فدي 3773) دراسة العازميّ  -

وء بمسدتوياته الأربعدة لددى طلبدة عيندة الدراسدة بداختلف طريقدة السعودية، وحاولت الإجابة عن السؤال الآتي: هل يختلدف فهدم المقدر 
التددريس)التعلم التعدداونيّ(و، وللوصددول إلدى هدددف الدراسددة فقدد درّسددت المجموعددة التجريبيدة بطريقددة الددتعلم التعداونيّ، والثانيددة بالطريقددة 

 والإبداعيّ لصالح المجموعة التجريبية.الاعتيادية، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق في المستوى الحرفيّ، والتقويميّ، 
( فقددد هدددفت إلدى قيدداس فاعليدة الخددرائط الذهنيددة فدي الاسددتيعاب القرائديّ فددي مددادة اللغدة الإنجليزيددة، فقددد 3779) وأمدا دراسددة المدانع -

ابطة، وطبقددت اختددارت المددانع طالبددات سددعوديات فددي السددنة الأولددى الجامعيددة، وقسّددمت عينددة الدراسددة إلددى مجمددوعتين: تجريبيددة وضدد
اسدتراتيجية الخددرائط الذهنيددة علددى المجموعددة التجريبيددة، بينمددا طبقدت الطريقددة الاعتياديددة علددى المجموعددة الضددابطة، وأظهددرت النتددائج 

 وجود فروق ذات دلالة؛ لصالح المجموعة التجريبية، ما يدلّ على فاعلية استراتيجية الخرائط الذهنية في التعليم.
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( دراسددة هدددفت إلددى استقصدداء أثددر اسددتراتيجية دوائددر الأدب فددي تنميددة فهددم المقددروء، لدددى طددلب الصددف 3779وأجددرى الخوالدددة) -
التاسددع فددي الأردنّ، واتجاهدداتهم نحددو القددراءة، ولتحقيددق هدددف الدراسددة قددام الخوالدددة ببندداء اختبددار تحصدديليّ فددي فهددم المقددروء، تكددوّن 

س آخددر للتجاهددات نحددو المقددروء، علددى غددرار مقيدداس ليكددرت؛ لقيدداس ( فقددرة، مددن نددوع الاختيددار مددن متعدددد، وكددذلك مقيددا27مددن)
(طالبدددا مدددن طلبدددة الصدددف التاسدددع الأساسددديّ، اختيدددرت بالطريقدددة القصددددية، وقسدددمت 22الاتجاهدددات، وتكوندددت عيندددة الدراسدددة مدددن )

فدددروق ذات دلالدددة فدددي ( طالبدددا للمجموعدددة التجريبيدددة، ومثلهدددا للمجموعددة الضدددابطة، ودلّدددت نتدددائج الدراسدددة علددى وجدددود 23بالتسدداوي،)
مهارات المقروء، تعزى إلى استخدام استراتيجية دوائر الأدب، ولصالح المجموعة التجريبية، ووجدود فدروق ذات دلالدة فدي الاتجاهدات 

 نحو القراءة، ولصالح المجموعة التجريبية كذلك.
(هددفت إلدى الكشدف عدن أثدر Benavides, Rivera & Rubio, 2010وفي دراسدة أجراهدا كدل مدن: بينافددس، وريفيدرا، وروبيدو) -

استخدام الخدرائط الذهنيدة الإلكترونيدة فدي تنميدة فهدم المقدروء لددى طلبدة المددارس الثانويدة، وأظهدرت نتدائج الدراسدة وجدود أثدر إيجدابيّ 
اسديّ؛ إذ إنهدا لتلك الاستراتيجية في تنميدة مسدتوى الفهدم، لددى طلبدة العيندة التجريبيدة، مدا انعكدس علدى تحسدين مسدتوى التحصديل الدر 
 تساعد على توفير المرونة في ترتيب المعلومات، والأفكار، وتكييف الاستراتيجية لتلئم المحتوى التعليميّ لدى الطلبة.

(؛ دراسدة هدددفت Stankovic, Besic,Papic&Aleksic,2011وأجدرى كدلّ مدن: سدتانكوفيتب، وبسدتب، وبدابتب، واليكسددتب ) -
ائط الذهنيددة فددي التدددريس، وأظهددرت نتددائج الدراسددة إلددى أن اسددتخدام الخددرائط الذهنيددة فددي المواقددف إلددى تعددرّف فاعليددة اسددتخدام الخددر 

الصفية لها أثر إيجابيّ واضح وكبير في تنمية وتحسين فهم المقروء؛ إذ إن لها دوراً فاعلً في إيجداد الدروابط والعلقدات بدين الأفكدار 
 منة في ذلك.الرئيسة والفرعية، وكذلك وجود التفصيلت المتض

( هدفت إلى الكشف عن أثر استراتيجية الخرائط الذهنية فدي فهدم المقدروء دون الإشدارة إلدى Peng, 2011وفي دراسة أجراها بنج) -
المددادة العلميددة التددي طبّقددت عليهددا هددذه الاسددتراتيجية، وأظهددرت نتددائج الدراسددة وجددود أثددر إيجددابيّ عنددد اسددتخدام اسددتراتيجية الخددرائط 

فهم المقروء؛ إذ إنها تجمع بين شقي الدماغ في عملية الفهدم، والتنظديم، وحسدن التخدزين، وسدهولة الاسدترجاع، وذلدك مدن  الذهنية في
 خلل الصور،  والألوان، والتحليل، والتركيب.

ي تنميدة بعدض ( بإجراء دراسة حاولت الكشف عن أثر استخدام استراتيجية الخدرائط الذهنيدة الإلكترونيدة، فد3715وقام عبد المنعم) -
( طالبددة: منهددا 193مهددارات القددراءة الإبداعيددة لدددى طلبددة الصددف الأول الثددانويّ؛ إذ اختددار عبدددالمنعم ثددلث مجموعددات، مكوّنددة مددن)

اثنتددان تجريبيتدددان، درّسدددت إحدددداها باسدددتخدام اسدددتراتيجية الخدددرائط الذهنيدددة الالكترونيدددة، والأخدددرى باسدددتخدام الخدددرائط اليدويدددة، والثالثدددة 
درّسدت بالطريقددة الاعتياديدة، وأشدارت نتددائج الدراسدة إلددى تفدوّق المجموعدة التجريبيددة الأولدى، يليهدا التجريبيددة الثانيدة، وجدداءت ضدابطة 

 الضابطة في المرتبة الثالثة، ما يعني إيجابية استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية.
إلدى تعدرّف أثدر اسدتخدام الخريطددة الذهنيدة الإلكترونيدة فدي تنميدة الاسددتيعاب ( بدإجراء دراسدة هدددفت 3715وقدام العبداديّ وجدرادات) -

( طالبداً، تدمّ اختيارهدا بالطريقدة المتيسدرة، 27القرائيّ في مادة اللغة الإنجليزية، لدى طدلب الصدف التاسدع، تكوندت عيندة الدراسدة مدن)
الأولدى باسدتخدام اسدتراتيجية الخدرائط الذهنيدة الإلكترونيدة، وقسّمت بالتساوي إلى شعبتين: واحددة تجريبيدة، والأخدرى ضدابطة، درّسدت 

وأما الثانية فدرّست بالطريقة الاعتيادية، وطبّق اختبار تحصيليّ بعديّ للستيعاب القرائيّ للمجموعتين، وأظهرت النتدائج وجدود فدروق 
 الذهنية في فهم المقروء كان متوسطا.ذات دلالة لصالح المجموعة التجريبية، وأن حجم الأثر الناتج عن استخدام الخرائط 

( دراسدددة هدددفت إلدددى تعدددرّف أثدددر تعزيددز فهدددم القدددراءة، ومهددارات تلخددديص طدددلب اللغدددة Chaichompoo.2017وأجددرى كومبدددو ) -
ود الإنجليزية؛ كلغة أجنبية من خلل رسم الخرائط الذهنية الإلكترونية؛ وذلك لتحليل مقاطع القدراءة، وتلخيصدها، وأظهدرت النتدائج وجد

فددروق ذات دلالدددة فددي مهدددارات الفهددم، وللمهدددارات المددوجزة؛ لصدددالح المجموعدددة التجريبيددة، وأشدددارت كددذلك إلدددى أن هددذا الدددنهج سددداعد 
 الطلب على تحليل وتلخيص محتويات مقاطع القراءة؛ بشكل أسرع، وأفضل، وأكثر دقة.
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لخددرائط؛ كلعبددة فددي تعلدديم فهددم المقددروء، وتحصدديل ( هدددفت إلددى معرفددة مدددى فاعليددة اسددتخدام ا3719وفددي دراسددة أجراهددا كددوبري) -
الطلبددة، واتجاهدداتهم نحوهددا فددي فلسددطين، قسّددمت العينددة إلددى مجمددوعتين: تجريبيددة، وضددابطة، وأظهددرت نتددائج الدراسددة أن اسددتخدام 

وأظهدرت النتدائج أيضدا أثدرا الخرائط الذهنية كلعبة في تعليم فهم المقروء له أثر ايجابيّ في تنمية التحصيل، وتطوير القدرات القرائية، 
 إيجابيا في اتجاهات الطلبة نحو تلك الاستراتيجية المستخدمة.

 نحو القراءة: الاتجاهاتدراسات بحثت أثر استراتيجية الخرائط الذهنية في  -3
اسدتراتيجية رسدم ( هدفت إلى الكشف عن فاعلية الخرائط الذهنيدة الرقميدة؛ و Nong, et al,2013وفي دراسة أجراها نونج ورفاقه ) -

( طالبددا فددي السددنة 97نحددو المقددروء بمددادة علددم الددنفس، شددملت العينددة) والاتجاهدداتالخددرائط العقليددة الورقية)اليدويددة( فددي التحصدديل، 
الأولدى بمعهددد تددريب المعلمددين فدي تايلنددد، وزّعدت العينددة عشدوائياً إلددى ثدلث مجموعددات: واحددة تجريبيددة باسدتخدام الخددرائط الذهنيددة 

رونيدة، والثانيددة تجريبيدة باسددتخدام اسدتراتيجية الخددرائط الذهنيددة اليدويدة، والثالثددة ضدابطة باسددتخدام الطريقدة الإعتياديددة، وأظهددرت الإلكت
 باستخدام الخرائط الإلكترونية؛ لصالح المجموعتين التجريبيتين المذكورتين سابقا. والاتجاهاتالنتائج فروقا في التحصيل، 

راض الدراسددات السددابقة أن ربددط المفدداهيم العلميددة والعلقددات بددين موضددوعاتها قددد تددمّ بوسدداطة اسددتخدام يلحددم مددن خددلل اسددتع    
الخددرائط الذهنيددة الإلكترونيددة بشددكل أفضددل، وأندده قددد تددرك أثددراً إيجابيدداً فددي مسددتوى التحصدديل، وتنميددة الاتجاهددات نحددو فهددم المقددروء، 

د علدى التخطديط، وتنظديم الأفكدار، وتسلسدل المعلومدات، وبالتدالي سدهولة تخزينهدا، وزيادة الدافعيدة نحوهدا، وأن الخدرائط الذهنيدة تسداع
(، وقددد كشددفت بعددض تلددك Nong, et al,2013، ونددونج ورفاقدده)3779واسددتدعائها، كمددا أشددارت إليدده نتددائج دراسددات: )المددانع، 

وء فدددي مدددوادّ غيدددر اللغدددة العربيدددة: كدراسدددة الدراسدددات السدددابقة عدددن فاعليدددة اسدددتراتيجية الخريطدددة الذهنيدددة الإلكترونيدددة فدددي فهدددم المقدددر 
(، وأن الدراسددات جميعهددا قددد أوصددت باسددتخدام Chaichompoo,2017(، وكومبددو)Brennan, 2006(، وبرينددان)3719كددوبري)

 افة.استراتيجية الخرائط الذهنية؛ لأنها أسلوب فعّال، ومؤثر، وإيجابيّ في تنمية التحصيل الدراسيّ، وفهم المقروء لدى المتعلمين ك
ونظراً لمعاناة الطلبة من الضعف العدامّ فدي مهدارات القدراءة بشدكل جلديّ، وفهدم المقدروء بشدكل خداصّ، فقدد حاولدت هدذه الدراسدة      

استقصددداء أثدددر الخدددرائط الذهنيدددة الإلكترونيدددة فدددي تنميدددة مهدددارات فهدددم المقدددروء، لددددى طالبدددات الصدددف التاسدددع الأساسددديّ فدددي الأردنّ، 
 اءة.واتجاهاتهنّ نحو القر 

 مشكلة الدراسة، وأسئلتها، وفرضياتها:
أصبح فهم المقدروء مدن أهدمّ الأهدداف الرئيسدة التدي يسدعى التربويدون بعامّدة، ومعلمدو اللغدة العربيدة بخاصّدة إلدى تحقيقهدا، وذلدك      

داف القددراءة؛ عددادة، مددن خددلل تدددريس مهددارات القددراءة؛ فضددلً عددن كوندده مطلبدداً لغويددا، وتعليميددا؛ إذ إندده يحقددق هدددفا أسددمى مددن أهدد
 (.3711وتدريسا، موجهة كانت أم حرة )البصيص، 

وبالرجوع إلى الأدب التربويّ في مجال تدريس القراءة يلحم أن كثيراً مدن الدراسدات قدد أشدارت إلدى الضدعف العدامّ الدذي يعانيده      
ذه النظدرة مدن خدلل عملهمدا معلمدين للّغدة العربيدة (، ويتفق الباحثان مع ه3711، والعليمات،3779الطلبة في فهم المقروء)الخوالدة،

في وزارة التربية والتعليم الأردنية، فقد لاحظا أثناء تدريسهما قصوراً وضعفاً واضحين لددى الطلبدة فدي فهدم المقدروء، ويمكدن أن يعدزى 
اسددتراتيجيات التدددريس الاعتياديددة السددبب إلددى اسددتراتيجيات التدددريس الاعتياديددة المسددتخدمة فددي المدددارس الأردنيددة، ذلددك أن اسددتخدام 

 لمهارات القراءة يؤدي إلى صعوبة في فهم المقروء؛ لأن الطالب يكون سلبياً، وغير متفاعل في الموقف الصفيّ.
 ومن هنا يرى الباحثان ضرورة التنويع والتجديد في الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة، والتي يكون فيهدا الطلبدة أساسداً ومحدوراً      

م للعملية التعليمية التعلمية؛ إذ يجب التركيز على استخدام الاستراتيجيات الحديثة التي تثير الدافعية نحو التعلم، وامدتلك مهدارات فهد
المقروء، وذلك من خلل تحديد مستويات هذا الفهم، وما يتطلبه كلّ مستوى من المهارات، والمؤشرات السلوكية الدالّدة علدى تحقيقده، 

هددذه الدراسددة لتحدداول الكشددف عددن أثددر اسددتخدام اسددتراتيجية الخريطددة الذهنيددة الإلكترونيددة فددي مهددارات فهددم المقددروء، لدددى  لددذا جدداءت
 طالبات الصف التاسع الأساسيّ في الأردن، واتجاهاتهنّ نحو القراءة، وبالتحديد الإجابة عن السؤالين الآتيين:
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راسة الأول ينصّ على - بين المتوسطين  (α  0.05 ≥)ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة:" هل يوجد فرق سؤال الدِّ
راسة في كل مهارة من مهارات فهم المقروء؛ منفردة، ومجتمعةً، يُعزى إلى استراتيجية التدريس:)الاعتيادية ، الحسابيين لأداء أفراد الدِّ

 والخريطة الذهنية الإلكترونية(و".
ية الصّددفرية الآتيددة: " لا يوجدددد فددرق ذو دلالدددة إحصددائية عنددد مسدددتوى الدلالددة الإحصدددائية وقددد انبثددق عدددن السددؤال الأول الفرضددد     

(α=0.05 راسددة فددي كددل مهددارة مددن مهددارات فهددم المقددروء؛ منفددردة، ومجتمعددةً يُعددزى إلددى ( بددين المتوسددطين الحسددابيين لأداء أفددراد الدِّ
 ( ".استراتيجية التدريس:)الاعتيادية، والخريطة الذهنية الإلكترونية

بين المتوسطين  (α  0.05 ≥):" هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالةسؤال الدِّراسة الثاني ينصّ على -
راسة على فقرات مقياس الاتجاهات نحو القراءة مجتمعةً، يُعزى إلى استراتيجية التدريس:)الاعتيادية،  الحسابيين لتقديرات أفراد الدِّ

 لكترونية(و". والخريطة الذهنية الإ
وقدددد انبثدددق عدددن هدددذا السدددؤال الفرضدددية الصّدددفرية الآتيدددة: " لا يوجدددد فدددرق ذو دلالدددة إحصدددائية عندددد مسدددتوى الدلالدددة الإحصدددائية    
(α=0.05 راسدددة علدددى فقدددرات مقيددداس الاتجاهدددات نحدددو القدددراءة مجتمعدددةً يُعدددزى إلدددى ( بدددين المتوسدددطين الحسدددابيين لتقدددديرات أفدددراد الدِّ

 س: )الاعتيادية، والخريطة الذهنية الإلكترونية( ".استراتيجية التدري
  :هدف الدراسة

تسعى هذه الدراسدة إلدى استقصداء أثدر اسدتخدام اسدتراتيجية الخريطدة الذهنيدة الإلكترونيدة فدي مهدارات فهدم المقدروء، لددى طالبدات     
 يد أهداف الدراسة في الآتي:الصف التاسع الأساسيّ في الأردنّ، واتجاهاتهنّ نحو القراءة، وبالتالي يمكن تحد

التعددرف إلددى فاعليددة اسددتراتيجية الخددرائط الذهنيددة الإلكترونيددة فددي تنميددة مهددارات فهددم المقددروء لدددى أفددراد عينددة الدراسددة؛ مقارنددة  -1
 بالاستراتيجية الاعتيادية.

ة الذهنيدددة الإلكترونيدددة علدددى الكشددف عدددن اتجاهدددات طالبدددات الصدددف التاسدددع الأساسددديّ فدددي الأردنّ نحدددو أثدددر اسدددتراتيجية الخريطددد -3
 مهارات فهم المقروء؛ مقارنة بالطريقة الاعتيادية.

 أهمية الدراسة:
من خلل اسدتخدام اسدتراتيجية الخريطدة الذهنيدة الإلكترونيدة فدي مهدارات فهدم المقدروء لددى طالبدات الصدف التاسدع الأساسديّ فدي     

 هذه الدراسة في الآتي:الأردنّ، واتجاهاتهنّ نحو القراءة، يمكن إجمال أهمية 
تسدتمدّ هددذه الدراسددة أهمّيتهدا مددن أهمّيددة الموضدوع الددذي تتناولدده، وهدو فهددم المقددروء، والاتجداه نحددو القددراءة؛ إذ  الأهميةةة النيريةةة: -1

يمكددن أن تسددهم هددذه الدراسددة فددي إضددافة نتددائج إيجابيددة جديدددة فددي مجددال تطددوير اسددتراتيجيات التدددريس المتبعددة فددي تعلدديم مهددارات 
القراءة، وفهم مقروء، وذلك باستخدام استراتيجية حديثة: كاستراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونيدة موضدوع هدذه الدراسدة، كدذلك يتوقدع 
أن تسدداعد هددذه الدراسددة فددي تددوفير قاعدددة بيانددات حددول مهددارات مفهددوم القددراءة، مددا يسدداعد المعلمددين والبدداحثين فددي هددذا المجددال فددي 

ذه الاسدتراتيجية، وفوائددها، وطريقدة تنفيدذها، والعمدل علدى تنميتهدا، وتعددّ هدذه الدراسدة كدذلك إضدافة جديددة التعرف إلى  خصدائص هد
للأدب التربويّ في مجدال تددريس القدراءة، وفهدم المقدروء، والدذي يعداني مدن نددرة البحدوث والدراسدات العربيدة فدي هدذا المجدال، وآثارهدا 

 لع الباحثين.المختلفة على نوعية التعليم، في حدود اط
من المؤمّل أن تسداعد هدذه الدراسدة البداحثين، والتربدويين، والمتخصصدين فدي تددريس اللغدة العربيدة، وأصدحاب  الأهمية العملية: -2

 القرار في وزارة التربية والتعليم، على التوصّل إلدى اسدتراتيجيات جديددة تنمّدي فهدم القدراءة؛ إذ تتدوافر فيهدا دلالات الصددق والثبدات فدي
البيئددة الأردنيددة، بحيددث يمكددن تطبيقهددا علددى البيئددة الأردنيددة، وتوجيدده معلمددي اللغددة العربيددة إلددى اسددتخدام اسددتراتيجية الخريطددة الذهنيددة 
ء الإلكترونية؛ لمواكبة التقدم العلميّ المتسارع في العملية التربوية بعامّدة، وفدي تددريس القدراءة وفهدم المقدروء بخاصّدة، كدذلك فدإن إجدرا
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راسة قد يساهم في إبراز أهمية استراتيجية الخريطة الذهنيدة الإلكترونيدة لددى معلمدي اللغدة العربيدة، والاسدتعانة بهدا فدي تحقيدق هذه الد
 أهداف القراءة، وتحقيق الأهداف اللغوية المرجوة الأخرى، التي يسعون نحو بلوغها، والوصول إليها.

 مصطلحات البحث:
 صطلحات الآتية:تناولت هذه الدراسة المفاهيم والم

: هي تصميم هندسيّ، أو رسدم تخطيطديّ، يجمدع بدين الرسدم وكتابدة المعلومدات؛ إذ يقدوم استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية -
 . Buzan,1996)المعلم والطالب بتنظيم ما هو مكتوب على شكل خرائط؛ ليسهل على العقل تذكره، وفهمه)

نيدة الإلكترونيدة إجرائيدداً بأنهدا: برندامج حاسددوبيّ، مخطدط لده، ومددنظم، ومبتكدر، اسدتخدمه الباحثددان وتعدرّف اسدتراتيجية الخددرائط الذه   
مددع طالبددات الصددف التاسددع الأساسدديّ فددي الأردنّ، وبخاصّددة مددع عينددة المجموعددة التجريبيددة؛ وذلددك لمسدداعدتهن علددى تحليددل الأفكددار 

اب نصدددوص القدددراءة باللغدددة العربيدددة، باسدددتخدام الصدددور، والألدددوان، والمفددداهيم، وتنظيمهدددا، وتحليلهدددا، وحسدددن تخزينهدددا؛ بهددددف اسدددتيع
والمنحنيددات المتدرجدددة، ويتميدددز هدددذا البرندددامج بسددهولة الدددتحكم، وسدددهولة إدراج الصدددور والألدددوان، التددي تتناسدددب مدددع الأفكدددار الرئيسدددة 

 والفرعية للنصّ القرائيّ.
لقارئ يحاول فهم النصّ عبر البناء الدداخليّ للمعندى، وذلدك بالتفاعدل : هو عملية عقلية معقدة من عمليات التفكير، فافهم المقروء -

(. وإجرائيددا: هددو فهددم مددا تنطدوي عليدده نصددوص القددراءة المقددرّرة علددى Farris,1997مدع الددنصّ المقددروء، وللوصددول إلددى فهدم المعنددى)
اختبدار فهدم المقدروء الدذي أعددّ لهدذه  أفراد الدراسة من طالبات الصدف التاسدع مدن معدانٍ، ومضدامين، ويقداس بددرجات الطالبدات علدى

 الغاية، بعد التأكد من صدقه، وثباته.
( بأنده:" اسدتعداد أو تأهدب عصدبيّ ونفسديّ، يتكدوّن مدن خدلل خبدرات الفدرد الشخصدية, 3712يعرّفده الرشديديّ) :الاتّجاه اصطلاحا   -

ف التدي تسدتثيرها الاسدتجابة المفضدلة لديده, وبدذلك فهدو ويكون له تأثير توجيهيّ في استجاباته نحو الموضوعات كافّدة، وكدذلك المواقد
 تنظيم مكتسب، له صفة الاستمرارية النسبيّة للمعتقدات التي يعتقدها الفرد نحو موضوع محدد أو موقف معين".

وتفسدددير ( بأنددده:" مدددا يسدددهّل علدددى الفدددرد عمليدددة الدددتعلم، ويسددداعده علدددى تنظددديم عمليدددة إدراك المعلومدددات، 3712وعرّفددده العسّددداف)    
السلوك، والتعبير عن القيم والمثل التدي يدؤمن بهدا،. وتعدرّف اتجاهدات الطالبدات الصدف التاسدع الأساسديّ نحدو القراءة)عيندة الدراسدة( 
إجرائيدداً فددي هددذه الدراسددة بأنهددا: اسددتجابات عينددة الدراسددة علددى مقيدداس الاتجاهددات المعدددّ مددن قبددل البدداحثين، ويتكددون هددذا المقيدداس 

أمدددام كدددل واحددددة خمدددس اسدددتجابات متدرجدددة، بنيدددت علدددى غدددرار مقيددداس)ليكرت( للتجاهدددات، وهدددي: موافقدددة بشددددة ( فقدددرة، 27مدددن)
( درجددات، وغيددر موافقددة وتعطددى درجتددين، وغيددر موافقددة بشدددة 2( درجددات، ومحايدددة وتعطددى)2(درجددات، وموافقددة وتعطددى)5وتعطددى)

لتدي حصددلن عليهدا علددى مقيداس الاتجاهددات المعددّ مددن قبددل وتعطدى درجددة واحددة، وقددد قيسدت فددي هدذه الدراسددة بددرجات الطالبددات ال
 الباحثين، وذلك بعد التأكد من صدقه من قبل الأساتذة المحكّمين.

 حدود الدراسة:
 تتحدّد نتائج هذه الدراسة في ضوء الحدود الآتية:

 3737/3719الحدود الزمانية: أجريت الدراسة الحالية في الفصل الدراسيّ الأوّل  -أ
 ود المكانية: تمّ تنفيذ هذه الدراسة في المدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم لمحافظة عمان العاصمة. الحد -ب
الحدود البشرية: عينة من طالبات الصف التاسع الأساسيّ في الأردنّ؛ وذلك لأن هدذه الفئدة العمريدة قدد نضدجت فكريدا، وعلميدا،  -ج

فهدي قددادرة علددى تعلّدم هددذه المهددارات، وتمثّلهددا، وكدذلك اسددتخدام الحاسددوب فدي تطبيددق اسددتراتيجية الخددرائط وذهنيدا، وانفعاليددا، وبالتددالي 
 الذهنية الإلكترونية. 

الحدود الأدائية: الاختبار المعدّ من قبل الباحثين لقياس مهارات فهم المقروء، ومقياس اتجاهات الطالبدات نحدو القدراءة فدي ضدوء  -د
 الخرائط الذهنية الإلكترونية، وذلك بعد التأكد من صدق الأداتين، وثباتهما.استخدام استراتيجية 
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الحدود العلمية: المحتوى التعليميّ الذي اعتمد لتدريس القراءة، وبنداء الأنشدطة الخاصدة بده، ويتضدمن ثلثدة نصدوص قرائيدة مدن  -ه
رة التربيدة والتعلديم فدي المملكدة الأردنيدة الهاشدمية لتددريس كتاب اللغة العربية للصدف التاسدع الأساسديّ، الجدزء الثداني؛ حسدب قدرار وزا
؛ بدددءاً مددن العددام الدراسددديّ 32/2/3715( تدداريخ 9/3715هددذا الكتدداب فددي مدارسددها؛ بندداءً علددى قددرار مجلدددس التربيددة والتعلدديم رقددم)

شددداعر أبدددي الطيدددب م(، وهدددي بعندددوان: أصدددلح نفسدددك قبدددل إصدددلح غيدددرك) ندددصّ نثدددريّ(، وقصددديدة: الزمدددان والنددداس لل3715/3712
 المتنبي، وقصيدة: تفاؤل وأمل للشاعر الفلسطينيّ إبراهيم طوقان.

 الطريقة والإجراءات:
تهدف الدراسة الحالية إلدى الكشدف عدن أثدر اسدتخدام اسدتراتيجية الخريطدة الذهنيدة الإلكترونيدة، فدي تنميدة مهدارات فهدم المقدروء،      

ن، واتجاهاتهنّ نحو القراءة، ولتحقيق هذا الهدف فقد تمّ وصدف أفدراد هدذه الدراسدة مدن لدى طالبات الصف التاسع الأساسيّ في الأرد
الطالبات، وطريقة اختيارهن، وكذلك منهجية الدراسة، وأدوات الدراسة، وطرائق التحقق من صدقها، وثباتها، والإجدراءات التدي اتبعدت 

 التي استخدمت في تحليل البيانات.     في تنفيذها، ومتغيرات الدراسة، وأساليب المعالجات الإحصائية
 منهجية الدراسة:

اتّبع الباحثان المنهج شبه التجريبيّ في تنفيدذ هدذه الدراسدة، وهدو مدنهج يقدوم علدى تقسديم أفدراد الدراسدة إلدى مجمدوعتين: إحدداهما      
والأخدرى ضدابطة، درّسدت بالطريقدة الاعتياديدة، تجريبية، درّست مهارات فهدم المقدروء؛ وَفدق اسدتراتيجية الخدرائط الذهنيدة الالكترونيدة، 

 وإجراء اختبار قبليّ، واختبار بعديّ لمجموعتي الدراسة.      
 أفراد الدراسة:

( طالبة من طالبات الصدف التاسدع الأساسديّ، بمدرسدتي: الجويددة الثانويدة للبندات، واليدادودة الثانويدة 25تكوّنت أفراد الدراسة من)    
، 3737/3719مديرية التربية والتعليم للواء القويسمة/محافظة العاصمة، وذلك فدي الفصدل الأوّل مدن العدام الدراسديّ للبنات، التابعة ل

زمدة وقد تمّ اختيار عينة الدراسة بالطريقة المتيسرة من مدرسة الجويدة الثانوية للبنات؛ نظراً لوجود التسهيلت، والإمكانات التقنيدة الل
( طالبددة، درّسدددت 22وتددمّ كددذلك تقسددديم أفددراد الدراسددة عشدددوائيا إلددى شددعبتين: إحدددداهما تجريبيددة مكوّنددة مدددن) لإجددراءات هددذه الدراسدددة،

( طالبددة، درّسددت باسددتخدام الطريقددة الاعتياديددة، 23باسددتخدام اسددتراتيجية الخددرائط الذهنيددة الإلكترونيددة، والأخددرى ضددابطة مكوّنددة مددن)
 تيار العينة الاستطلعية من طالباتها.وأما مدرسة اليادودة الثانوية للبنات فتمّ اخ

 أداتا الدراسة:
 ولتحقيق أهداف هذه الدراسة فقد قام الباحثان بإعداد أداتين لهذه الغاية، هما:  

 أولا: اختبار فهم المقروء:
أفراد الدراسدة( فدي فقد قام الباحثان بإعداد اختبار خاصّ بفهم المقروء؛ وذلدك للكشدف عدن أداء طالبدات الصدف التاسدع الأساسديّ)    

 ( فقرة، من نوع الاختيار من متعدد.27مهارات فهم المقروء، بمستوياته الثلثة: الحرفيّ، والتفسيريّ، والناقد، وهو مكوّن من)
 إجراءات بناء الاختبار:

 قام الباحثان ببناء الاختبار وَفقَ الخطوات الإجرائية الآتية:
صددف التاسددع الأساسدديّ فددي الأردنّ، ودليددل المعلددم المقددرر مددن قبددل وزارة التربيددة والتعلدديم؛ الاطّددلع علددى كتدداب اللغددة العربيددة لل -1

 للوقوف على نتاجات منهاج اللغة العربية في مجال القراءة، وبخاصة فهم المقروء.
هدددم المقدددروء، الاطّدددلع علدددى الأدب النظدددريّ، والدراسدددات ذات الصدددلة؛ للوقدددوف علدددى نتاجدددات تددددريس مدددادة القدددراءة، ومهدددارات ف -3

، Ditchant&Smith,1977)والمؤشددرات السددلوكية الدّالّددة عليهددا، كمددا وردت فددي الأدب التربددويّ والدراسددات السددابقة لدددى كددلّ مددن: )
(Barrette,1996)،(.3779، والخوالدة، 3772، وعاشور، 3777، )حبيب الله 
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)ثلثدة( مسدتويات رئيسدة، هدي: المسدتوى الحرفديّ، والمسدتوى حصر مهارات فهم المقروء المتصلة بعملية القراءة، ثم تصنيفها في -2
 التفسيريّ، والمستوى الناقد.

 تحديد المؤشرات السلوكية الدّالّة على كل مهارة من مهارات فهم المقروء بصورة أولية. -2
رائية؛ مأخوذة مدن كتداب اللغدة اختيار المحتوى التعليميّ الذي تمّ بناء فقرات الاختبار عليه، وذلك من مجموعة من النصوص الق -5

م؛ وذلدك لضدمان مناسدبة 3737/3719العربية للصف التاسع الأساسديّ، المقدرّر مدن وزارة التربيدة والتعلديم فدي الأردن للعدام الدراسديّ 
 محتوى هذه النصوص القرائية لأفراد الدراسة.

ية، وتوزيددع هددذه الفقددرات عليهددا، بحيددث جدداءت الفقددرات بندداء فقددرات الاختبددار بدلالددة مسددتويات فهددم المقددروء، ومؤشددراتها السددلوك -2
 متساويةً مع كلّ مستوىً من المستويات الثلثة، ولكلّ فقرة أربعة بدائل، واحد منها فقط صحيح.

 صدق الاختبار:
فهددم  صدددق المحتددوى: وللتأكددد مددن أن الاختبددار يتددوافر فيدده معيددار الصدددق، والقدددرة علددى قيدداس قدددرات الطالبددات، فددي مهددارات -1

 المقروء، بمستوياتها الثلثة آنفدة الدذكر، فقدد عُدرض الاختبدارُ بصدورته الأوليدة؛ مرفقداً بقائمدة المهدارات الرئيسدة، والمؤشدرات السدلوكية
الدّالّة عليها، على مجموعة من المحكّمين، من الأساتذة المختصّين في مجال: مناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها، واللغدة العربيدة 

ئهدم آدابها، وعلم النفس، والقياس والتقويم بالجامعات الأردنية، ومشرفي اللغدة العربيدة، ومعلميهدا فدي وزارة التربيدة والتعلديم؛ لإبدداء آراو 
حول الاختبار، من حيث: وضدوح تعليماتده، ومناسدبة الموضدوعات المقترحدة لمسدتوى الصدف التاسدع الأساسديّ، ومددى ملءمدة تندوّع 

سدددلمة الصددياغة اللغويددة، وارتبددداط المؤشددرات السددلوكية بمسدددتويات فهددم المقددروء، ومناسدددبة معددايير التصدددحيح، تلددك الموضددوعات، و 
ودقتهددا، ودقددة نمددوذج الإجابددات، وفددي ضددوء آراء السددادة المحكمددين فقددد تددمّ تعددديل الاختبددار مددن حيددث: تصددحيح بعددض الصددياغات 

لة، وتعددديل بعددض المؤشددرات السدددلوكية؛ ليخددرج الاختبددار ونمدددوذج اللغويددة، وحددذف المفددردات غيدددر المناسددبة، وإضددافة بعددض الأسدددئ
(؛ موزعدةً علدى المهدارات الرئيسدة لفهدم المقدروء، بواقدع 27الإجابة بصورته النهائية، أما عن توزيع الدرجات فقد كانت العلمة الكلية)

كدم علدى الصددق الظداهريّ لاختبدار مهدارات علمة واحدة ل جابدة الصدحيحة، وصدفر ل جابدة الخطدأ، وتعددّ هدذه الطريقدة مناسدبة للح
 فهم المقروء.

صدددق البندداء: وللتحقددق مددن صدددق البندداء، فقددد تددمّ تطبيددق الاختبددار علددى عينددة اسددتطلعية مددن خددارج أفددراد الدراسددة، وذلددك فددي  -3
قددرات الاختبددار، ومعامددل مدرسددة اليددادودة الثانويددة للبنددات، ثددم أعيددد الاختبددار نفسدده بعددد أسددبوعين، وتددمّ حسدداب معدداملت الصددعوبة لف

 ارتباط الفقرة مع الاختبار، ومع المستوى الذي ينتمي له.
 ثبات اختبار مهارات فهم المقروء:

( طالبدة 27وللتحقق من ثبات الاختبار فقد قام الباحثان بتطبيقه فدي صدورته النهائيدة المعدّلدة علدى عيندة اسدتطلعية، مكوندة مدن)   
نوية للبنات، التابعة لمديرية تربية القويسدمة بمحافظدة العاصدمة، وقدد تدمّ اختيارهدا عشدوائياً خدارج أفدراد من طالبات مدرسة اليادودة الثا

 ( يوضّح ذلك:1الدراسة، ثم أعيد تطبيق الاختبار بعد أسبوعين على العينة نفسها، والجدول)
ستوى من مستويات فهم المقروء، وللاختبار (: معاملات ثبات الاتساق الداخليّ، ومعامل ثبات الإعادة لفقرات كل م1) الجدول

 ككلّ.
 معامل ثبات الإعادة معامل ثبات الاتساق الداخليّ  عدد الفقرات المستوى 
 0.88 0.92 15 الحرفيّ 
 0.79 0.83 9 التفسيريّ 
 0.74 0.79 2 الناقد

 0.82 0.93 27 اختبار مهارات فهم المقروء ككلّ 
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(، 7.93-7.09ثبددددات الاتسدددداق الددددداخليّ لاختبددددار مهددددارات فهددددم المقددددروء تراوحددددت بددددين) ( أن معدددداملت1يُلحددددم مددددن الجدددددول)   
راسدددة الحاليدددة، وأن معددداملت ثبدددات الإعدددادة لاختبدددار مهدددارات فهدددم المقدددروء 7.92وللختبددار ككدددلّ) (، وجميعهدددا مقبولدددة لأغدددراض الدِّ

راسة.(، وجميعها مقبولة لأغراض ا7.93(، وللختبار ككلّ)7.99-7.02تراوحت بين)  لدِّ
( أعلددددى معامددددل 12(، فقددددد نالددددت الفقددددرة)7.33-7.09كددددذلك تددددمّ حسدددداب معدددداملت الصددددعوبة لهددددذه الفقددددرات، وتراوحددددت بددددين)   

(، فقددد نالددت 7,33-7,09(، وتراوحددت معدداملت التمييددز بددين)7,33( أدنددى صددعوبة)32،39(، بينمددا نالددت الفقددرات)7,09الصددعوبة)
(، وعدددّت هددذه النتيجددة 7.33( أدنددى معامددل تمييددز بلدد )39،32،2( بينمددا نالددت الفقددرات)7,09( أعلددى معامددل تمييددز بلدد )31الفقددرة)

 ( يوضح ذلك. 3مقبولة لأغراض الدراسة، والجدول)
 طالبة( 04عينة استطلاعية:)المقروء (: معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار مهارات فهم 2) الجدول

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة معامل التمييز معامل الصعوبة رقم الفقرة
1 0.67 0.44 16 0.67 0.67 
2 0.50 0.33 17 0.44 0.44 
3 0.33 0.67 18 0.39 0.33 
4 0.39 0.56 19 0.28 0.33 
5 0.50 0.33 20 0.44 0.67 
6 0.33 0.22 21 0.50 0.78 
7 0.56 0.67 22 0.39 0.33 
8 0.33 0.44 23 0.44 0.22 
9 0.33 0.44 24 0.22 0.44 
10 0.56 0.44 25 0.56 0.67 
11 0.39 0.33 26 0.39 0.33 
12 0.50 0.56 27 0.39 0.33 
13 0.28 0.56 28 0.39 0.33 
14 0.78 0.44 29 0.22 0.22 
15 0.44 0.67 30 0.44 0.44 

 –7,37عهدددا واقعدددة ضدددمن المددددى )(، وجمي7,09( و)7,33أن قددديم معددداملت الصدددعوبة تراوحدددت بدددين) (3) يلحدددم مدددن الجددددول   
(، وكدددل فقدددرة 1.77 –7.27(، وجددداء معظمهدددا ضدددمن المددددى )7,09( و)7,33(، فيمدددا تراوحدددت قددديم معددداملت التمييدددز بدددين)7.97

 (.  3717(، تمّ تنميتها/ تعديلها)عودة، 7,27، وأقل من7,37معامل تمييزها ضمن المدى )أكبر من، أو يساوي 
 تطبيق الاختبار:

الاختبددار القبلدديّ والبعددديّ علددى أفددراد الدراسددة، وذلددك بعددد تنبيدده الطالبددات إلددى ضددرورة الإجابددة عددن فقددرات الاختبددار  تددمّ تطبيددق    
 جميعها، حسب التعليمات المرفقة مع الاختبار.

 تصحيح الاختبار:
جابة الصدحيحة، بينمدا أعطيدت تمّ تصحيح الإجابات وفق نموذج الإجابة المعدّ مسبقا، وعددها ثلثون، وحدّدت علمة واحدة ل     

 .(27-7.7العلمة صفر ل جابة الخطأ، وبهذا تراوحت العلمات بين)
 

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 الخريطة الذهنية الإلكترونية  سامية الشواورة، نصر مقابلة

   

 

343 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

 القبليّ:  مهارات فهم المقروءتكافؤ مجموعتي الدِّراسة في اختبار 
راسدددة فدددي الاختبدددار القبلددديّ لمهدددارات فهدددم المقدددروء ككدددلّ، فقدددد حُسدددب المتوسدددطان ا   لحسدددابيان، وللتحقدددق مدددن تكدددافؤ مجمدددوعتي الدِّ

راسة، على فقرات اختبار مهارات فهم المقروء؛ مُجتمعدةً، وفقًدا لاسدتراتيجية التدريس:)الاعت ياديدة، والانحرافان المعياريان لأداء أفراد الدِّ
 ( يبيّن ذلك.2) والخريطة الذهنية الإلكترونية(، والجدول

مُجتمعة ،  ء أفراد الدِّراسة القبلي في اختبار مهارات فهم المقروءالمتوسطان الحسابيان، والانحرافان المعياريان لأدا (:3) الجدول
ا لاستراتيجية التدريس  وفق 

 الانحراف المعياريّ  المتوسط الحسابيّ  استراتيجية التدريس
 4.25 12.97 الاعتيادية

 3.42 13.88 الخريطة الذهنية الإلكترونية
   

راسدة القبلدديّ فدي اختبدار مهدارات فهدم المقددروء ( وجدود فدرق ظدداهريّ، بدين الم2) يتبدين مدن الجددول توسدطيْن الحسدابيين، لأداء أفدراد الدِّ
 t-testمُجتمعةً؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس؛ ولمعرفة الدلالة الإحصائية للفرق الظاهريّ؛ اسدتخدم اختبدار)ت( لمجمدوعتيْن مسدتقلتيْن)

for Two Independent Samples Test(.2ول)(، كما هو مبين في الجد 
(: نتائج اختبار)ت( لمجموعتيْن مستقلتيْن؛ لمقارنة المتوسطيْن الحسابيين لأداء أفراد الدِّراسة القبليّ، في اختبار 0) الجدول

ا لاستراتيجية التدريس مهارات فهم المقروء  مُجتمعة ؛ وفق 

 استراتيجية التدريس
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 دلالة الإحصائيةال درجة الحرية قيمة ت

 4.25 12.97 الاعتيادية
-0.944 63 0.349 

 3.42 13.88 الخريطة الذهنية الإلكترونية
( وهدي 7.229( بدلالة إحصدائية )7.922-( يُلحم أن قيمة)ت( لاستراتيجية التدريس بلغت )2) بالنظر إلى النتائج في الجدول   

راسدة، فدي اختبدار مهدارات (، ما يدلّ عα 0.05 ≥)أكبر من مستوى الدلالة لى عدم وجود فرق دالّ إحصدائيًاً، فدي أداء مجمدوعتي الدِّ
راسدة فدي اختبدار مهدارات فهدم المقدروء القبلديّ، ولمزيدد مدن الضددبط  فهدم المقدروء مُجتمعدةً؛ بمعندى تكافؤ)ضدبط تجريبديّ( مجمدوعتي الدِّ

 (.ANCOVAالإحصائيّ تمّ استخدام تحليل التباين المصاحب)
 :)أفراد الدراسة( نحو القراءة مقياس اتجاهات طالبات الصف التاسع الأساسيّ ثانيا : 
ولتحقيق الهددف الثداني مدن الدراسدة، فقدد أعددّ الباحثدان مقياسداً لاتجاهدات الطالبدات نحدو القدراءة، وذلدك بعدد الرجدوع إلدى الأدب       

، 3715، العبدددددددادي وجدددددددرادات، 3711حدددددددورانيّ،  ،3779التربدددددددويّ السدددددددابق ذي العلقدددددددة، وبخاصدددددددة مدددددددا أشدددددددار إليه)الخوالددددددددة، 
( بنددداً، أمددام كددلِّ بندددٍ خمددسُ اسددتجابات متدرجددة، بنيددت علددى غددرار 27(، وقددد تكددوّن المقيدداس بصددورته النهائيددة مددن)3772ونشددواتي،

جدات، ( در 2( درجدات، ومحايددة، وتعطدى)2( درجدات، وموافقدة، وتعطدى)5مقياس)ليكرت( للتجاهات، وهي: موافقة بشددة، وتعطدى)
 وغير موافقة، وتعطى درجتين، وغير موافقة بشدة، وتعطى درجة واحدة.

 صدق مقياس الاتجاهات نحو القراءة:
للتأكد من صدق المقياس المذكور قام الباحثان بعرضه علدى مجموعدة مدن الأسداتذة المحكمدين ذوي الاختصداص، والخبدرة العاليدة    

العربيدددة، وآدابهدددا، وعلدددم الدددنفس التربدددويّ، والقيددداس والتقدددويم، وقدددد طلدددب مدددنهم إبدددداء فدددي مجدددال: منددداهج التددددريس، وأسددداليبه، واللغدددة 
الملحظددات حددول مدددى شدددمولية الفقددرات، ومناسددبتها لغددرض الدراسدددة، وسددلمتها اللغويددة، وتعددديل مدددا يمكددن تعديلدده، أو حذفددده، أو 

 دقاً منطقيا للمقياس.إضافته، وقد استفيد من تلك الملحظات، وتمّ تنفيذها، وعدّ هذا الإجراء ص
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 ثبات مقياس الاتجاهات نحو القراءة:
قام الباحثان بعد تعديل المقياس، بصورته النهائية المعدلّة، بتطبيقه على عينة استطلعية من مدرسة بنات اليادودة، التابعة      

ارج أفراد الدراسة، وأعيد تطبيقه بعد ( طالبة، اختيرت عشوائياً من خ27) لمديرية تربية القويسمة بمحافظة العاصمة، وعددها
(، وهي قيمة مناسبة لأغراض تطبيق الدراسة، كما تمّ حساب 7.99أسبوعين على العينة ذاتها، وتمّ حساب ثبات الإعادة، وقد بل )

هذه النتيجة  معاملت الصعوبة والتمييز لفقرات المقياس، وذلك باستخدام معامل الارتباط المصحّح لكل فقرة من الفقرات، وعدّت
مناسبة لغايات الدراسة. وكذلك تمّ تقدير معامل ثبات الاتساق الداخليّ لفقرات مقياس الاتجاهات نحو القراءة، وقد بلغت 

( 5(، وهما قيمتان مقبولتان لأغراض الدراسة الحالية، والجدول)7.99(، في حين بلغت قيمة معامل ثبات الإعادة)7.92قيمته)
 يبيّن ذلك.

(: معاملات الارتباط المصحّح، لارتباط كلّ فقرة من فقرات مقياس الاتجاهات، نحو القراءة بالمقياس ككلّ)عينة 5) الجدول
 طالبة ( 04استطلاعية، حجمها

 معامل الارتباط المُصحح رقم الفقرة معامل الارتباط المُصحح رقم الفقرة
1 0.32 16 0.23 
2 0.51 17 0.27 
3 0.63 18 0.21 
4 0.44 19 0.20 
5 0.39 20 0.52 
6 0.52 21 0.43 
7 0.28 22 0.41 
8 0.23 23 0.28 
9 0.29 24 0.36 
10 0.42 25 0.33 
11 0.36 26 0.36 
12 0.25 27 0.28 
13 0.30 28 0.61 
14 0.27 29 0.32 
15 0.21 30 0.29 

( 7,31مقياس الاتجاهات نحو القراءة ككل، بين)تراوحت قيم معاملت الارتباط المُصحّح، لارتباط كل فقرة من فقرات    
 (. 7,37( وجميعها أكبر من)7,22و)

 تكافؤ مجموعتي الدِّراسة في مقياس الاتجاهات نحو القراءة القبليّ: 
راسة على مقياس الاتجاهات نحو القراءة القبليّ، حُسب المتوسطان الحسابيان، والانحرافا     ن وللتحقق من تكافؤ مجموعتي الدِّ

راسة، على فقرات مقياس الاتجاهات نحو القراءة مُجتمعةً؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس:)الاعتيادية، والخ ريطة المعياريان لأداء أفراد الدِّ
 ( يبين ذلك.2الذهنية الإلكترونية(، والجدول)
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ة القبليّ على مقياس الاتجاهات نحو القراءة؛ المتوسطان الحسابيان، والانحرافان المعياريان لتقديرات أفراد الدِّراس (:6) الجدول
ا لاستراتيجية التدريس  وفق 

 الانحراف المعياريّ  المتوسط الحسابيّ  استراتيجية التدريس
 0.36 3.35 الاعتيادية

 0.42 3.37 الخريطة الذهنية الإلكترونية
راسة القبليّ، على فقرات مقياس ( وجود فرق ظاهريّ بين المتوسطيْن الحسابيين، لتق2) يتبيّن من الجدول     ديرات أفراد الدِّ

الاتجاهات نحو القراءة مُجتمعةً؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس، ولمعرفة الدلالة الإحصائية للفرق الظاهريّ استخدم اختبار)ت( 
 (.0(، كما هو مبيّن في الجدول)t-test for Two Independent Samples Testلمجموعتيْن مستقلتيْن)

(: نتائج اختبار)ت(لمجموعتيْن مستقلتيْن، لمقارنة المتوسطيْن الحسابيين لتقديرات أفراد الدِّراسة القبليّ، على مقياس 7) جدولال
ا لاستراتيجية التدريس  الاتجاهات نحو القراءة مُجتمعة ؛ وفق 

 المتوسط استراتيجية التدريس
 الحسابيّ 

 الانحراف
 لة الإحصائيةالدلا  درجة الحرية قيمة ت المعياريّ 

 0.36 3.35 الاعتيادية
-0.232 63 0.817 

 0.42 3.37 الخريطة الذهنية الإلكترونية
( وهي 7,910( بدلالة احصائية )7,323-( يُلحم أن قيمة )ت( لاستراتيجية التدريس بلغت )0بالنظر إلى النتائج في الجدول )  

راسة، على فقرات مقياس (، ما يدلّ على α  0.05 ≥أكبر من مستوى الدلالة) عدم وجود فرق دالّ إحصائيًا، في أداء مجموعتي الدِّ
راسة، على مقياس الاتجاهات القبليّ نحو القراءة،  الاتجاهات نحو القراءة مُجتمعةً، بمعنى تكافؤ)ضبط تجريبيّ( مجموعتي الدِّ

 .(ANCOVAولمزيد من الضبط الإحصائيّ تمّ استخدام تحليل التباين المصاحب )
 تطبيق مقياس الاتجاهات نحو القراءة:

تمّ تطبيق المقياس القبليّ والبعديّ على أفراد الدراسة، وذلك بعد التأكيد على ضرورة التقيد بتعليمات المقياس،  وبخاصة الإجابة    
 عن فقرات المقياس جميعها.

 :تنفيذ إجراءات الدّراسة
العربية، التي تدرّس طالبات الصف التاسع في مدرسة الجويدة الثانوية للبنات التابعة قامت بتنفيذ إجراءات الدّراسة معلمةُ اللغة    

للواء القويسمة/محافظة العاصمة، والمعلمةُ المذكورة تحمل درجة الماجستير في اللغة العربية، وذاتُ خبرة لا تقلّ عن خمس عشرة 
ن مع الباحثين؛ لتطبيق استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية في فهم سنة، وقد أبدت استعدادها التامّ، ورغبتها الأكيدة في التعاو 

 المقروء، من نصوص كتاب اللغة العربية، كما هو مخطط ومعدّ له من قبل الباحثين.
لتعليمية وتمّ كذلك اجتماعُ الباحثين بالمعلمة المعنية، وتمّ عقد عشر ورشات تدريبية لها قبل البدء بتدريس الاستراتيجية ا      

المقترحة؛ وذلك لتوضيح منهجية العمل، وخطوات التدريس؛ وفقاً لدليل المعلم المعدّ من قبل الباحثين لهذه الغاية، وقد قدّمت لها 
الإرشادات، والتعليمات المناسبة للتطبيق، وحدّدت أدوار المعلمة والطالبات قبل التنفيذ، وأثناءه، وبعده، وجرى تنفيذ الدراسة تحت 

اف الباحثين، وبمساعدة مشرف اللغة العربية المختص ل شراف على تلك المدرسة، وقامت المعلمة ذاتها بتدريس المجموعة إشر 
 م.3737/3719الضابطة، وذلك كما ورد في دليل المعلم للصف التاسع الأساسيّ، الصادر من وزارة التربية والتعليم للعام 

 تطبيق الدراسة:
( 19م، وبواقع)3737/3719لحالية على طالبات المجموعة التجريبية في الفصل الأول من العام الدراسيّ جرى تطبيق الدراسة ا   

 ( حصص أسبوعيا، وقد اتبع الباحثان الخطوات الآتية:2( أسابيع، وبواقع )2حصة صفية؛ موزعةً على )

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
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، والناقد، واختبار فهم المقروء، ومقياس الاتجاهات نحو إعداد قائمة بمهارات فهم المقروء بمستوياته الثلثة: الحرفيّ، والتفسيريّ  -1
 القراءة، وذلك بعد الاطّلع على الأدب التربويّ السابق، وعرضه على مجموعة من المحكمين المتخصصين.

 الحصول على كتاب تسهيل مهمة من جامعة اليرموك موجّه إلى وزارة التربية والتعليم. -3
التربية والتعليم؛ لتسهيل مهمّة الباحثين في تطبيق الدراسة لدى مدارس الجويدة الثانوية للبنات، الحصول على موافقة وزارة  -2

 ومدرسة اليادودة الثانوية للبنات، التابعتين لمديرية التربية للواء القويسمة بمحافظة العاصمة، واختيار أفراد الدراسة.
القراءة، على عينة استطلعية من طالبات مدرسة اليادودة الثانوية تطبيق اختبار فهم المقروء، ومقياس الاتجاهات نحو  -2

 ( طالبة، ثم أعيد التطبيق بعد أسبوعين على العينة ذاتها، وذلك للتحقق من ثبات الأداتين.27للبنات، وهي مكوّنة من)
لكترونية، وهي من ذوات الخبرة، والمؤهل تمّ اختيار معلمة اللغة العربية التي أوكل إليها تنفيذ استراتيجية الخرائط الذهنية الإ -5

العلميّ، فهي تحمل درجة الماجستير، تخصّص اللغة العربية، ولها خبرة خمس عشرة سنة، وقد اجتمع الباحثان بالمعلمة المذكورة، 
ئص الاستراتيجية، ( مرات، وذلك لتزويدها بخصا17وذلك بعد أن أبدت كامل الرغبة في التعاون لتطبيق التجربة، وتكرّر الاجتماع)

 وطريقة استخدامها، وتزويدها بما يلزم لتسهيل المهمّة، ونجاحها.
 تحديد المدة الزمنية اللزمة للتدريس. -2
تطبيق الاختبار القبليّ لفهم المقروء، ومقياس الاتجاهات نحو القراءة على أفراد الدراسة، وتمّ رصد النتائج في جدول خاصّ،  -0

 لمقارنتها بنتائج الأداتين لاحقا. والاحتفاظ بها؛ وذلك
تزويد معلمة اللغة العربية المذكورة بدليل المعلم، الذي أعدّه الباحثان مسبقاً، وذلك بعد التحقق من صدقه، وثباته بالطرائق  -9

 الإحصائية المتبعة.
ناقشتها في إجراءات وخطوات الدراسة، تمّ لقاء المعلمة المسؤولة عن تطبيق التجربة، والمختصة بتدريس مجموعتي الدراسة، وم -9

 ومستلزماتها، ودور المعلمة والطالبات في هذه الاستراتيجية، وتزويدها بما يلزم لنجاح التطبيق، والتأكيد على التقيد بعملية التطبيق؛
 وَفق الإجراءات والخطوات المعدّة مسبقاً من الباحثين.

لخرائط الذهنية الإلكترونية للمجموعة التجريبية، والاستراتيجية الاعتيادية للمجموعة البدء بتطبيق التجربة؛ وَفق استراتيجية ا -17
 الضابطة.

قام الباحثان بحضور حصص صفية لمتابعة تنفيذ المعلمة لإجراءات الاستراتيجية الجديدة، وتعزيز المواقف والأنشطة  -11
 الإيجابية، وتقديم التغذية الراجعة أحيانا.

تنفيذ التدريس، قام الباحثان بالتعاون مع معلمة اللغة العربية بتطبيق الاختبار البعديّ لفهم المقروء، ومقياس بعد انتهاء  -13
 الاتجاهات نحو القراءة، ومقارنة النتائج بعلمات الاختبار القبليّ، ثم إجراء المعالجات الإحصائية المناسبة.

صوص القرائية لطالبات الصف التاسع الأساسيّ؛ وفق استراتيجية الخرائط وقد اتبع الباحثان الخطوات الآتية في تدريس الن  
 الذهنية الإلكترونية:

التخطيط للتدريس: أعدّت المعلمة وبمساعدة الباحثين مذكرة تحضير للتدريس؛ وفق استراتيجية الخرائط الذهنية، تتضمن تحديد  -1
 لتعليمية.الأهداف، والاستراتيجيات، وأساليب التقويم، والأنشطة ا

تنفيذ التدريس: تمّ تنفيذ استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية، وبخطوات متتابعة وموضّحة في دليل المعلم، مع مراعاة ما  -3
 يأتي:
تهيئة الجوّ المناسب قبل تنفيذ الدرس؛ لتعريف الطالبات خصائص هذه الاستراتيجية التعليمية الجديدة، وفوائدها، وأهدافها،  -

 وطريقة تنفيذها، والمبادئ السبعة المتبعة في تطبيقها، وما يجب الابتعاد عنه عند التطبيق، والإرشادات المهمة ذات العلقة.

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
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وأقلم رصاص، وألوان، والكتاب المدرسيّ، وأجهزة حاسوب؛ وذلك لتشكيل صور ذهنية، وبصرية، وجذب  استخدام أوراق بيضاء، -
 انتباه الطالبات عند تنفيذ الاستراتيجية.

 إتاحة الفرصة للطالبات بالتعبير عن أفكارهن، وتبادل الآراء. -
لتلخيص، والإجابة عن بعض الأنشطة؛ تمهيداً لإتقان تكليف الطالبات في نهاية كل درس بأنشطة تعليمية متنوعة: كالرسم، وا -

 نصوص القراءة، في ضوء مهارات فهم المقروء، والمؤشرات السلوكية الدالة عليها.
تكليف الطالبات بتطبيق مبادئ هذه الاستراتيجية على نصوص قرائية أخرى، وذلك باستخدام الأدوات اللزمة لتنفيذ هذه  -

د، ثم باستخدام الحاسوب، وفي أية مادة دراسية أخرى، وذلك في ضوء مهارات فهم المقروء، والمؤشرات الاستراتيجية؛ بدءاً بالي
 السلوكية الدالة عليها، ثم القيام بعمليات المراجعة والتفسير، والنقد، وتقويم الأخطاء، وتقديم التغذية الراجعة.

المقروء، وذلك باستخدام أساليب متعددة: كالتقويم الذاتيّ، وتقويم تقويم التدريس: جرى تقويم أداء الطالبات في مهارات فهم  -2
الزميلت، وتقويم المعلمة، واستخدام أدوات متنوعة مثل: ملف الطالبة، وقائمة الرصد، وسلم التقدير؛ إذ يسجّل اسم الطالبة، 

ياس مدى التحسن في الأداء والتنفيذ، والتاريخ على كل عمل كتابيّ خلل التجربة، وترصد النتائج في سجلت خاصة؛ وذلك لق
 وتقديم التغذية الراجعة المناسبة.

 متغيرات الدِّراسة:
راسة المتغيّرات الآتية:  تناولت هذه الدِّ

 المتغيّر التابع، واشتمل على: -1
وعلى فقرات كلّ مستوى مهارات فهم المقروء مجتمعةً، ويُعبّر عنها بأداء طالبات الصف التاسع على فقرات الاختبار مجتمعةً،  -أ

 من مستويات فهم المقروء:)الحرفيّ، والتفسيريّ، والناقد(؛ منفردةً. 
 الاتجاه نحو القراءة، ويُعبّر عنه بإجاباتهنّ على فقرات مقياس الاتجاهات نحو القراءة؛ مجتمعةً.  -ب
 ادية، والخريطة الذهنية الإلكترونية(.المتغيّر المستقلّ: وهو استراتيجية التدريس المستخدمة، ولها فئتان:)الاعتي -3

 المعالجة الإحصائية:
هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء فاعلية استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية في تنمية مهارات فهم المقروء لثلثة نصوص     

نّ نحو القراءة، وللتحقق من الإجابة عن قرائية مختارة من كتاب اللغة العربية، لدى طالبات الصّف التاسع الاساسيّ، واتجاهاته
راسة فقد حُسبت المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والمتوسطات الحسابية المعدّلة لأداء  السؤالين: الأول والثاني في الدِّ

راسة: الضابطة، والتجريبية على اختبار مهارات فهم المقروء البعديّ مجتمعةً، ولفحص د لالة الفروق بين المتوسطات مجموعتي الدِّ
(، وحُسبت ANCOVAالحسابية البعدية؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس، وتمّ كذلك استخدام تحليل التباين الأحاديّ المصاحب)

راسة: الضابطة، والتجريبية على  المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والمتوسطات الحسابية المعدّلة لأداء مجموعتي الدِّ
 كلّ مهارة من مهارات فهم المقروء مُنفردةً.

ولفحص دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس فقد تمّ استخدام تحليل التباين الأحاديّ المتعدد      
اتيجية الخرائط ( لاستر Effect Size(؛ لمعرفة حجم الأثر)الفاعلية()Eta-Square(، ومؤشر مربع إيتا)MANCOVAالمصاحب)
 الذهنية.

راسةةةةةةةة، ومناقشتها:  نتةةةةةةائج الدِّ
هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية في تنمية مهارات فهم المقروء، لدى طالبات    

ى عرض السؤال، والفرضية المنبثقة عنه، وبيان الصّف التاسع الاساسيّ، واتجاهاتهنّ نحو القراءة؛ وَفقَ منهجية منظمة، تقوم عل
 نوع الإحصائيّ المستخدم، وجدولة البيانات، والتعليق عليها، وفيما يأتي مناقشة النتدددددددددددائج:

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
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(، بين α 0.05 ≥)هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة سؤال الدِّراسة الأول، وينصّ على:"نتائج  -1
راسة، في كلّ مهارة من مهارات فهم المقروء؛ منفردةً، ومجتمعةً، يُعزى إلى استخدام استراتيجية المتوسطين ال حسابيين لأداء أفراد الدِّ

التدريس:)الاعتيادية، الخريطة الذهنية الإلكترونية(و"، وقد انبثق عن هذا السؤال الفرضية الصّفرية الآتية:" لا يوجد فرق ذو دلالة 
راسة، في كل مهارة من مهارات فهم المقروء؛  (،α 0.05 ≥)ى الدلالةإحصائية، عند مستو  بين المتوسطين الحسابيين لأداء أفراد الدِّ

منفردة، ومجتمعةً، يُعزى إلى استخدام استراتيجية التدريس:)الاعتيادية، الخريطة الذهنية الإلكترونية("، ول جابة عن هذا السؤال، 
راسة، في كل مهارة من  والتحقق من فرضيته المصاحبة؛ لا بُدَّ من التحقق من دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابيين لأداء أفراد الدِّ

 مهارات فهم المقروء؛ منفردة، ومجتمعةً وفق استراتيجية التدريس المستخدمة.
 أ( مهارات فهم المقروء منفردة: 

راسة: القبليّ، والبعديّ، والبعديّ المعدّل، على كلّ مهارة من حُسبت المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أف     راد الدِّ
 (.9مهارات فهم المقروء: )الحرفيّ، والتفسيريّ، والناقد(؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس، وذلك كما هو مبين في الجدول)

القبليّ، والبعديّ، والبعديّ المعدّل، على كل مهارة (: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدِّراسة: 8) الجدول
ا لاستراتيجية التدريس  من مهارات فهم المقروء؛ وفق 

استراتيجية  المستوى 
 التدريس

الأداء البعديّ  الأداء البعديّ  الأداء القبليّ 
 المعدّل

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 متوسطال
 الحسابيّ 

 المعدّل

 الخطأ
 المعياريّ 

 الحرفي
 
 (15=ك)ع

 0.44 8.11 3.14 8.00 2.61 6.36 الاعتيادية
الخريطة 
الذهنية 

 الإلكترونية
7.06 2.27 9.97 1.93 9.86 0.44 

   2.78 8.97 2.45 6.71 الكليّ 

 التفسيريّ 
 (9=ك)ع

 0.20 3.59 1.15 3.58 1.42 3.48 الاعتيادية
 الخريطة
الذهنية 

 الإلكترونية
3.38 1.50 4.75 1.05 4.74 0.20 

   1.24 4.15 1.45 3.43 الكلي

 الناقد 
 (2=ك)ع

 0.21 3.74 1.27 3.67 1.39 3.12 الاعتيادية
الخريطة 
الذهنية 

 الإلكترونية
3.44 0.88 4.63 1.18 4.55 0.21 

   1.31 4.14 1.17 3.28 الكليّ 
 : علمة المستوى كع
المجموعة التجريبية، اللواتي أفراد ( وجود فروق ظاهرية، بين المتوسطات الحسابية: القبلية، والبعدية لأداء 9من الجدول)يتبين   

أفراد دُرِّسن باستخدام استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية، ووجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية البعدية، لأداء 
راسة: الضاب طة، والتجريبية، ولمعرفة الدلالة الإحصائية للفروق الظاهرية البعدية؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس، وذلك بعد مجموعتي الدِّ
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راسة، على كلّ مهارة من مهارات فهم المقروء: )الحرفيّ، والتفسيريّ، والناقد( فقد  تحييد الفروق القبلية في أداء أفراد مجموعتي الدِّ
 (.9(، وذلك كما هو مبين في الجدول)One Way MANCOVAيّ المتعدّد المصاحب )استخدم تحليل التباين الأحاد

متوسطات الحسابية، لأداء أفراد الدِّراسة البعديّ، على كلّ مهارة للنتائج تحليل التباين الأحاديّ المتعدّد المصاحب (: 9) الجدول
ا لاستراتيجية التدريس  من مهارات فهم المقروء؛ وفق 

 مجموع لمستوى ا مصدر التباين
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة قيمة ف المربعات

 الإحصائية
 حجم
 الأثر

 المصاحب
 )الحرفيّ القبليّ(

  0.038 4.497 27.746 1 27.746 الحرفيّ 
  0.608 0.266 0.329 1 0.329 التفسيريّ 
  0.508 0.443 0.624 1 0.624 الناقد

 المصاحب
)التفسيريّ 
 القبليّ(

  0.264 1.271 7.844 1 7.844 رفيّ الح
  0.827 0.048 0.060 1 0.060 التفسيريّ 
  0.058 3.730 5.252 1 5.252 الناقد

 المصاحب
 )الناقد القبليّ(

  0.718 0.132 0.812 1 0.812 الحرفيّ 
  0.256 1.313 1.628 1 1.628 التفسيريّ 
  0.039 4.456 6.275 1 6.275 الناقد

استراتيجية 
 لتدريسا

Hotelling's 
Trace=0.355 

 الدلالة
= الإحصائية 
7.771* 

 0.115 0.007 7.783* 48.020 1 48.020 الحرفيّ 
 0.216 0.000 16.485* 20.438 1 20.438 التفسيريّ 

 0.107 0.009 7.208* 10.150 1 10.150 الناقد

 الخطأ
    6.170 60 370.210 الحرفيّ 
    1.240 60 74.386 التفسيريّ 
    1.408 60 84.483 الناقد

 المجموع المعدّل
     64 493.938 الحرفيّ 
     64 98.462 التفسيريّ 
     64 109.754 الناقد
     (α 0.05 ≥)* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة

حصائية لاستراتيجية التدريس، ولجميع (، يُلحم أن قيم الدلالة الإ9بالنظر إلى نتائج تحليل التباين المبينة في الجدول)    
(، وبذلك فقد رفضت الفرضية الصّفرية الأولى، α 0.05 ≥المستويات: ) الحرفيّ، والتفسيريّ، والناقد( أقل من مستوى الدلالة)

 ين، لأداء( بين المتوسطين الحسابيα 0.05 ≥وقبلت البديلة التي تنصّ على:" يوجد فرق ذو دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة)
راسة في مهارات كل مستوى من مستويات فهم المقروء؛ منفردة، يُعزى إلى استخدام استراتيجية التدريس: )الاعتيادية،  أفراد الدِّ

"، وبالنظر إلى جدول المتوسطات الحسابية، يتبيّن أن الفرق الدالّ إحصائيًا كان لصالح أداء أفراد الخريطة الذهنية الإلكترونية(
وذلك بمتوسطات حسابية معدّلة أعلى من  ن باستخدام استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية،ة التجريبية، اللواتي دُرِّسالمجموع

المجموعة الضابطة اللواتي دُرِّسن باستخدام الاستراتيجية الاعتيادية، وقد حُسب حجم أفراد المتوسطات الحسابية المعدلة، لأداء 
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فهم المقروء:) الحرفيّ، والتفسيريّ،  لمستويات(، والذي بلغت قيمته Eta Squareستخدام مربع إيتا)(، باEffect Sizeالأثر)
( من التباين)التحسّن( في أداء %17,0، %31,2، %11,5؛ وهذا يعني أن)على الترتيب (7,170، 7,312، 7,115والناقد( )

راسة البعديّ، على مهارات كل مستوى من مستويات فهم عائدٌ إلى استخدام  المقروء:) الحرفيّ، والتفسيريّ، والناقد( أفراد الدِّ
 .استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية

 ب( مهارات فهم المقروء مجتمعة :
راسة القبليّ، والبعديّ، والبعديّ المعدّل في اختبار مهارات      حُسبت المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدِّ

 (. 17فهم المقروء مجتمعةً؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس:) الاعتيادية، والخريطة الذهنية الإلكترونية(، كما هو مبيّن في الجدول)
(: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدِّراسة القبليّ، والبعديّ، والبعديّ المعدّل في اختبار 14) الجدول

ا لاستراتيجية التدريسمهارات فهم   المقروء مجتمعة ؛ وفق 

 استراتيجية التدريس
 (34=كالأداء البعديّ)ع (34=كالأداء القبليّ )ع

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 المعدّل الحسابيّ 

 الخطأ
 المعياريّ 

 0.59 15.37 3.91 15.24 4.25 12.97 الاعتيادية
 0.60 19.21 3.15 19.34 3.42 13.88 الخريطة الذهنية الإلكترونية

 علمة الاختبار ك: ع
المجموعة التجريبية اللواتي أفراد ( وجود فرق ظاهريّ بين المتوسطيْن الحسابيين: القبليّ، والبعديّ، لأداء 17يتبين من الجدول)   

أفراد هنية الإلكترونية، ووجود فرق ظاهريّ بين المتوسطيْن الحسابيين البعديين، لأداء دُرِّسن باستخدام استراتيجية الخريطة الذ
راسة: الضابطة، والتجريبية. ولمعرفة الدلالة الإحصائية للفروق الظاهرية البعدية؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس، وذلك بع د مجموعتي الدِّ

راسة، على مهارات مستويات فهم المقروء مجتمعةً، فقد استخدم تحليل التباين تحييد الفروق القبلية في أداء أفراد مجموعتي الدِّ 
 (.11(، وذلك كما هو مبين في الجدول)One Way ANCOVAالأحاديّ المصاحب)

مهارات فهم متوسطات الحسابية، لأداء أفراد الدِّراسة البعديّ، على للنتائج تحليل التباين الأحاديّ المصاحب (: 11) الجدول
ا لاستراتيجية التدريس.ال  مقروء مجتمعة ؛ وفق 

مصدر 
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة قيمة ف المربعات

 الإحصائية
 حجم
 الأثر

الاختبار 
القبليّ 

 )المصاحب(
79.025 1 79.025 6.821 0.011  

استراتيجية 
 0.247 0.000 20.379* 236.080 1 236.080 التدريس

    11.585 62 718.255 الخطأ
المجموع 
     64 1070.554 المعدّل

 (α 0.05 ≥) * ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
( يُلحم أن قيمة الدلالة الإحصائية لاستراتيجية التدريس 11) بالنظر إلى نتائج تحليل التباين المبينة في الجدول  

وبذلك فقد رفضت الفرضية الصّفرية الثانية، وقبلت البديلة التي تنصّ  ،(α 0.05 ≥)أقلّ من مستوى الدلالة(، وهي 7.777بلغت)
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راسة، في مهارات (α 0.05 ≥)يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة على: " ، بين المتوسطين الحسابيين لأداء أفراد الدِّ
". وبالنظر إلى جدول ادية، الخريطة الذهنية الإلكترونية( فهم المقروء مجتمعةً، يُعزى إلى استخدام استراتيجية التدريس: )الاعتي

جية المتوسطات الحسابية، يتبيّن أن الفرق الدالّ إحصائيًا كان لصالح أداء أفراد المجموعة التجريبية، اللواتي دُرِّسن باستخدام استراتي
 لواتييّ المعدّل، لأداء أفراد المجموعة الضابطة الالخريطة الذهنية الإلكترونية، وبمتوسط حسابيّ معدّل أعلى من المتوسط الحساب

(، والذي بلغت Eta Square( باستخدام مربع إيتا)Effect Sizeدُرِّسن باستخدام الاستراتيجية الاعتيادية، وقد حُسب حجم الأثر)
راسة البعديّ، في%24.7(، وهذا يعني أن)0.247قيمته) اختبار مهارات فهم المقروء  ( من التباين )التحسّن( في أداء أفراد الدِّ

 مجتمعةً، عائد إلى استخدام استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية.
بين المتوسطات الحسابية لأداء أفراد  (α 0.05 ≥)أظهرت نتائج هذه الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة و    

استراتيجية روء؛ منفردة، ومجتمعة، تُعزى إلى طريقة التدريس: )الاعتيادية، و الدراسة البعديّ على كل مهارة من مهارات فهم المق
استراتيجية الخرائط  (، ولصالح أداء طالبات المجموعة التجريبية، اللواتي خضعن للتدريس باستخدامالخرائط الذهنية الإلكترونية

الطريقة الاعتيادية. فقد بل  متوسط أداء طالبات المجموعة ؛ مقارنة بالمجموعة الضابطة التي درّست باستخدام الذهنية الإلكترونية
(، ما 15,20الضابطة في الاختبار نفسه)(، في حين بل  متوسط أداء طالبات المجموعة 19,31التجريبية في الاختبار البعديّ)

 فهم المقروء.يشير إلى تفوّق استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية، وأثرها الإيجابيّ في تنمية 
، بين (α 0.05 ≥)، وينصّ على:" هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالةنتائج سؤال الدِّراسة الثاني -2

راسة، على فقرات مقياس الاتجاهات نحو القراءة مجتمعةً، يُعزى إلى استخدام استراتيجية  المتوسطين الحسابيين لتقديرات أفراد الدِّ
يوجد فرق ذو دلالة وقد انبثق عن هذا السؤال الفرضية الصّفرية الآتية:" لا  يادية، الخريطة الذهنية الإلكترونية(و".التدريس:)الاعت

راسة على فقرات مقياس الاتجاهات نحو  (α 0.05 ≥) إحصائية، عند مستوى الدلالة بين المتوسطين الحسابيين، لتقديرات أفراد الدِّ
 ". ستخدام استراتيجية التدريس:)الاعتيادية، الخريطة الذهنية الإلكترونية(القراءة مجتمعةً، يُعزى إلى ا

ول جابة عن هذا السؤال، والتحقق من فرضيته المصاحبة؛ كان لا بُدَّ من التحقق من دلالة الفرق بين المتوسطين الحسابيين،      
راسة على فقرات مقياس الاتجاهات نحو القراءة مج تمعةً؛ وفق استراتيجية التدريس؛ إذ حُسبت المتوسطات لتقديرات أفراد الدِّ

راسة القبليّ، والبعديّ، والبعديّ المعدّل على فقرات مقياس الاتجاهات نحو القرا ءة الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدِّ
 (. 13، وذلك كما هو مبين في الجدول)مجتمعةً؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس:) الاعتيادية، والخريطة الذهنية الإلكترونية(

(: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدِّراسة القبليّ، والبعديّ، والبعديّ المعدّل على فقرات 12) الجدول
ا لاستراتيجية التدريس.  مقياس الاتجاهات نحو القراءة مجتمعة ؛ وفق 

 استراتيجية التدريس
 (5=كالأداء البعدي)ع (5=ك)عالأداء القبليّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 المعدّل الحسابيّ 

 الخطأ
 المعياريّ 

 0.05 3.68 0.45 3.67 0.36 3.35 الاعتيادية
 0.05 3.90 0.55 3.91 0.42 3.37 الخريطة الذهنية الإلكترونية

 لقصوى الدرجة اك: ع
( وجود فرق ظاهريّ بين المتوسطيْن الحسابيين: القبليّ، والبعديّ لتقديرات المجموعة التجريبية اللواتي 13يتبيّن من الجدول)   

دُرِّسن باستخدام استراتيجية الخريطة الذهنية الإلكترونية، ووجود فرق ظاهريّ بين المتوسطيْن الحسابيين البعديين لتقديرات 
راسة: الضابطة والتجريبية، ولمعرفة الدلالة الإحصائية للفروق الظاهرية البعدية؛ وفقًا لاستراتيجية التدريس، وذلك بعد مجموعتي الدِّ 

راسة على فقرات مقياس الاتجاهات نحو القراءة مجتمعةً، فقد استخدم تحليل  تحييد الفروق القبلية في تقديرات أفراد مجموعتي الدِّ
 .(12(، وذلك كما هو مبين في الجدول)One Way ANCOVAحب)التباين الأحاديّ المصا
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راسة البعديّ، على للنتائج تحليل التباين الأحاديّ المصاحب (: 13) الجدول فقرات متوسطات الحسابية، لتقديرات أفراد الدِّ
ا لاستراتيجية التدريس.  مقياس الاتجاهات نحو القراءة مجتمعة ؛ وفق 

 مجموع مصدر التباين
 تالمربعا

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة قيمة ف المربعات

 الإحصائية
 حجم
 الأثر

الاختبار 
  0.01 112.073 10.145 1 10.145 )المصاحب(القبليّ 

استراتيجية 
 0.116 0.006 88.097 0.733 1 0.733 التدريس

    0.091 62 5.612 الخطأ
     64 16.658 المجموع المعدّل

 (α 0.05 ≥)مستوى الدلالة* ذات دلالة إحصائية عند 
(، 7.71( يُلحم أن قيمة الدلالة الإحصائية لاستراتيجية التدريس بلغت)12بالنظر إلى نتائج تحليل التباين المبينة في الجدول)   

فرق  يوجد وبذلك فقد رفضت الفرضية الصّفرية الثانية، وقبلت البديلة التي تنصّ على:" ،(α 0.05 ≥)أقل من مستوى الدلالةوهي 
راسة، على فقرات مقياس  (α 0.05 ≥)ذو دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة بين المتوسطين الحسابيين لتقديرات أفراد الدِّ

". ومن جدول مجتمعةً، يُعزى إلى استخدام استراتيجية التدريس: )الاعتيادية، الخريطة الذهنية الإلكترونية( الاتجاهات نحو القراءة
ة يتبيّن أن الفرق الدالّ إحصائيًا كان لصالح تقديرات المجموعة أفراد التجريبية، اللواتي دُرِّسن باستراتيجية المتوسطات الحسابي

الخريطة الذهنية الإلكترونية، وذلك بمتوسط حسابيّ معدّل أعلى من المتوسط الحسابيّ المعدّل، لتقديرات أفراد المجموعة الضابطة 
(، Eta Square( باستخدام مربع إيتا)-Effect Sizeراتيجية الاعتيادية، وقد حُسب حجم الأثر)دُرِّسن باستخدام الاست لواتيال

راسة البعديّ، على فقرات مقياس %11,6(، وهذا يعني أن)0,116والذي بلغت قيمته) ( من التباين )التحسّن( في تقديرات أفراد الدِّ
 خريطة الذهنية الإلكترونية.الاتجاهات نحو القراءة مجتمعةً، عائد إلى استراتيجية ال

( في مستوى أداء α 0.05 ≥)وأظهرت نتائج اختبار)ت( للبيانات المستقلة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   
؛ طالبات المجموعتين: التجريبية، والضابطة؛ على المقياس البعديّ للتجاهات نحو القراءة، تعزى إلى طريقة التدريس المستخدمة

وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي درّست باستخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية؛ مقارنة بالمجموعة الضابطة، التي 
(، بينما بل  2,9درّست باستخدام الطريقة الاعتيادية، فقد بل  متوسط أداء طالبات المجموعة التجريبية على المقياس المذكور)

استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية في  (، ما يعني تفوّق 2,29المجموعة الضابطة على المقياس نفسه) متوسط أداء طالبات
 تنمية فهم المقروء، وبالتالي الاتجاه إيجابيا نحو القراءة.

إذ شجّعت هذه وقد تعزى هذه الفروق في أداء المجموعتين إلى استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية بعامّة؛    
الاستراتيجية الحديثة الطالبات على الرغبة في دراسة تلك النصوص القرائية، وعملت على تنشيط الذاكرة لديهنّ، من خلل التحاور، 
وتبادل الأفكار حول المفردات، والأفكار، والحقائق، والمعلومات، وبتلي المشاركة الفعّالة في فهم النصوص، عبرَ أنشطة هذه 

( بأن استراتيجية الخرائط الذهنية 3779يجية الماتعة، ويتفق هذا التفسير مع ما أشار إليه أمبو سعيديّ والبلوشيّ)الاسترات
الإلكترونية تساعد على ربط المعلومات معا في صورة واحدة، وفكرة واحدة، وبالتالي يصبح التذكر قوياً، ويدوم مدة أطول؛ إضافة 

في فهم النصوص، وتحمّل المسؤولية الفرديّة، وذلك من خلل الأدوار النقاشية التي تقوم بها إلى تفاعل المتعلمين بعضهم بعضا 
(، الذي أشار إلى أن استراتيجية الخرائط الذهنية 3713الطالبات، ويلتقي هذا التفسير كذلك مع الزبيديّ والحدّاد والوائليّ)

، وبالتالي تطوير الاستراتيجيات القرائية لدى الطالبات، والكفاءة في الإلكترونية تساعد على تطوير استراتيجيات الفهم والتواصل
الاستجابة للنصّ بطرائق مختلفة، وإيجاد علقات وروابط بين النصّ القرائيّ والخبرات الشخصية المكنونة السابقة، ما يعمّق فهم 
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الطريقة الاعتيادية، التي توجد الملل، والروتين، وتكون المقروء، وبالتالي يجعل الطالبة متفاعلة بشكل نشط إيجابيا، ويقم؛ مقارنة ب
الطالبة فيها سلبية، تعتمد على حاسّة السمع، ودورها ينحصر في الاستماع، والهدوء، والانضباط، وعدم الحركة؛ إضافة إلى 

 افعية.العقوبات المادية والمعنوية لكل من تخالف التعليمات، أو تخفق في الإجابة، وبالتالي تقلل من الد
وقد تعود هذه الفروق بين أداء المجموعتين إلى الأنشطة الماتعة المختلفة المرافقة عند استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية     

الإلكترونية، وطريقة تنفيذها، فالطالبة في هذه الاستراتيجية تخطّط، وتنظّم، وترسم، وتلوّن، وتناقب، وتسأل، وتجيب، وتتفاعل 
يويّة، ما ينعكس إيجاباً على إثارة العمليات العقلية العليا، وبالتالي تنمية مستويات فهم المقروء، ويتفق هذا التفسير مع ما بجدّية، وح

(؛ إذ ترى أن للخرائط الذهنية الإلكترونية عدةَ مزايا، منها: أنها تساعد على سرعة الفهم، والمذاكرة لدى 1222تراه العبد المحسن)
 لتعلم أكثر جاذبية، ومتعة، وتعزّز الدافعية لدى المتعلم.الطلبة، وتجعل ا

وقد يعزى هذا الأثر الإيجابيّ في تنمية فهم المقروء لدى طالبات المجموعة التجريبية إلى أن النصوص القرائية ذات العلقة قد   
، وتخزينها، واسترجاعها، وذلك من خلل اتباع استخدم فيها التحليل السليم، وتنظيم الأفكار الرئيسة والفرعية، وبالتالي تسهيل فهمها

استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية، التي تساعد على ربط المعلومات الجديدة مع السابقة بطريقة منظمة، ومخطط لها، ما أدّى 
كوفيتب، وبستب، وبابتب، (، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة ستان3775إلى سهولة تذكرها، واستدعائها، وهذا ما أكده توني بوزان)

 ,Benavides(، و بينافدس، وريفيرا، وروبيو )Stankovic, Besic,Papic & Aleksic,2011واليكستب ) 
Rivera,&Rubio, 2010 التي أشارت إلى الأثر الإيجابيّ لاستخدام الخرائط الذهنية الإلكترونية في تنمية فهم المقروء، وبالتالي )
اسيّ، وذلك لأنها توفر مرونة وحيوية في ترتيب المعلومات، وتنظيم المعاني، والأفكار، وتكييف الزيادة في التحصيل الدر 

 الاستراتيجية لتلئم المحتوى التعليميّ.
وربما تعزى هذه النتيجة إلى إجراءات التنظيم، والتخطيط، التي تتبعها المعلمة والطالبات في استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية   

ترونية؛ إذ عملت هذه الاستراتيجية على تنشيط دور الطالبات، وأفسحت لهنّ مجالًا واسعا ل بداع، والابتكار؛ مقارنة بطالبات الإلك
المجموعة الضابطة التي يكون المعلم فيها مسيطراً على فعاليات الدرس، متقيداً بأنشطة دليل المعلم، ويكون همّه إنهاء مادة منهاج 

(، التي أظهرت Peng,2011الزمن المحدد من قبل وزارة التربية والتعليم، وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة بنج)اللغة العربية في 
نتائجها تفوّق استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية على الطريقة التقليدية في تنمية التحصيل بعامة، وفي تنمية مهارات فهم 

 المقروء بخاصة.
ن السبب يعود إلى بساطة العرض، وسهولة التنفيذ، من خلل الصور، والرسم، والألوان، والأشكال، ومتعة ويمكن أن يكو        

التقديم، ما يجعلها تجذب أبصار الطالبات، وتنشط أذهانهنّ، وبالتالي يصبحن أكثر تركيزا واستمتاعا في فهم المعلومات بطريقة 
صّة أن المادة تمّ عرضها على شكل أجزاء، وليس دفعة واحدة، وتتفق هذه المخططات التنظيمية، والمنظمات الرسومية، وبخا

( التي أظهرت نتائجها أن استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية يعمل على تنمية مستوى 3779النتيجة مع دراسة وقّاد)
 كيب.التحصيل لدى الطالبات، وذلك في مستويات: الفهم، والتطبيق، والتحليل، والتر 

ويمكن أن يعزى تفوّق المجموعة التجريبية التي درّست باستخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية إلى مجموعة       
(، وأهمها: استخدامها الصور المعبرة، 3779الخصائص، التي تمتاز بها تلك الاستراتيجية، والتي أشار إليها أمبوسعيديّ والبلوشيّ)

عن المفاهيم المختلفة، التي تشكّل في مجموعها صورة واحدة، وفكرة واحدة، فيصبح التذكر بذلك قوياً، ويدوم لمدة والرموز الموحية 
أطول، وأن الدماغ يتعامل بصورة أكثر سهولة مع الصور، والألوان؛ مقارنة مع المادة المكتوبة، سواء في المعالجة الذهنية، أو عند 

لصور أكثر اقتصادية بطبيعتها، وتكون أكثر مقاومة للتغيير، أو التبديل، ويقوم المتعلم نفسه التخزين، أو الاستدعاء، إذ إن ا
بتصميم الخريطة الذهنية، وبنائها، فهو بالتالي يشجع على التعلم الذاتيّ، وهو من أفضل أنواع التعلم، ما يرسخ الأفكار في الذاكرة، 

 ويسهّل استدعاءها.
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ء الخرائط الذهنية فرصة ل بداع، وتوليد الأفكار، وذلك عن طريق ابتكار الشكل العامّ للخريطة كذلك يمكن القول: إنّ بنا   
الذهنية، وتنظيم معلوماتها، وابتداع رسومات، ورموز لفظية للمعلومات، وكلمات مفتاحية، ما يضفي على الموقف الصفيّ قوة 

تحويل المادة اللفظية إلى رسومات، وألوان، وصور جذابة، وهنا التركيز، والوصول إلى أعلى درجات الانتباه، فهي تعمل على 
يتفاعل المتعلم ذهنياً بصورة أفضل مع المادة التعليمية؛ إذ إن الخريطة الذهنية عبارة عن منظم تخطيطيّ للمادة التعليمية اللفظية، 

روض من: أفكار، ومعلومات، وصور، ورسومات، أو المكتوبة، بصورة فنية، وبصرية شائقة، وبذلك تشدّ الانتباه للتفاعل مع المع
ورموز، وتربط شقي الدماغ في مخطط تنظيميّ واحد، فقد أشارت كثير من الدراسات إلى أن الجانب الأيمن للدماغ مسؤول عن 

م، والتحليل، وبالنظر الإبداع، والخيال، والصور، بينما يقوم الجانب الأيسر بالتعامل مع اللغة، والألفاظ، والكلمات، والمنطق، والأرقا
إلى الخارطة الذهنية نجد أنها تجمع بين اللغة والكلمات، والعمليات المنطقية والتحليل، فهي بذلك استراتيجية فاعلة في توظيف 
ين جانبي الدماغ في التعلم والتعليم، وكذلك تراعي هذه الاستراتيجية الفروق الفردية، وبخاصة الطلبة بطيئو التعلم، والطلبة الذ

يعتمدون كثيرا على أيديهم في التعلم)الحركيون(، والطلبة الذين يعتمدون على استخدام الألفاظ والكلمات)اللغويون(، والطلبة الذين 
يتعلمون عن طريق الصور، والألوان، والرموز والأشكال)البصريون(، وأخيراً فإن استراتيجية الخرائط الذهنية تعمل على تنمية 

 ة: كالذكاء اللغويّ، والبصريّ، والحركيّ، والمنطقيّ.الذكاءات المتعدد
وربما تعزى هذه النتيجة أيضاً إلى أن دور الطالبات في استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية كان إيجابيا؛ مقارنة بالطريقة      

لمعلومات السابقة باللحقة، وبالتالي يتكوّن الاعتيادية، التي تعطي للمعلم دوراً أكبر في إدارة الحصة الصفية، فالطالبات يربطن ا
( في التعلم ذي المعنى، والتي تنصّ على أن كلّ متعلم يمتلك سلسلة 1909لديهنّ معنىً خاصّ، وهذا يتفق مع نظرية أوزوبل)

نى؛ أي ذو دلالة خاصّة فريدة من المعارف والخبرات، وكلما امتلك معرفة جديدة ربطها بالمعرفة السابقة؛ ليتكوّن لاحقاً تعلمٌ ذو مع
 لديه.
وقد يعود السبب كذلك في تفوّق المجموعة التجريبية إلى أن استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية أتاحت للطالبات بيئة     

س، والشعور مناسبة للتفاعل بِحريّة، ويسرٍ، ما أدّى إلى تنمية بعض الميول الإيجابية لديهنّ: كتقدير الذات، وتنمية الثقة بالنف
بالطمأنينة، والراحة النفسية، والتعزيز المصاحب، واحترام وجهات النظر، ما نمّى لديهنّ مبدأ الحرية، والصراحة، والموضوعية، 
 ة؛وبثّ فيهنّ روح التعاون المرن مع الزميلت، والاعتماد على الذات في التعلم)التعلم الذاتيّ(، وبالتالي تنمية اتجاهاتهنّ نحو القراء

مقارنة بالطريقة الاعتيادية التي تحدّ من نشاط الطالبات، وبخاصّة في جوّ من الصمت، والسكون، والانضباط، الخالي من التعزيز 
 (.3779، والخوالدة، 3779بعامّة، ويلتقي هذا التفسير مع توصل إليه )المانع،

عت الطالبات على الإقبال على القراءة بعامّة، وفهم ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن خصائص هذه الاستراتيجية الجديدة شجّ     
المقروء بخاصّة، وتنشيط ذاكرتهنّ، وإتاحة الفرصة للتعاون، والتخطيط، والتنظيم، والإبداع، والابتكار، والتفاعل مع النصوص 

(، وأكينوجلو Goodnouh& Woods, 2002القرائية بجديّة، ومرونة، ويتفق هذا التفسير مع ما أشارت إليه دراسة جودنف وودز)
(؛ إذ إنّ استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية تساعد على تطوير مهارات التفكير العليا، Akinglu& Yasar,2007ويسار)

 وتنعكس إيجابا على اتجاهات الطالبات المجموعة التجريبية.
استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية، التي وقد يرجع سبب تفوّق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة إلى     

تساعد على ربط المعلومات الجديدة بالخبرات والمعلومات السابقة، وذلك من خلل الرسومات، والأشكال، والخطوط الفرعية 
السريع باستخدام شقي الدماغ، الانسيابية الجذابة للبصر، ما ساعد على تركيز أذهان الطالبات، والإسهام في التعلم النشط، والفهم 

ة وهذا ما أكّدته النظرية البنائية المعرفية، والتي ترى أن المعرفة نشاط عقليّ يتمّ بناؤه، وتكوينه من خلل المعالجات الذهنية الخاص
ارت إلى أن برنامج (، والتي أشAl-Jarf,2009لكل فرد، وبالتالي تكوين اتجاهات إيجابية نحو القراءة، وهذا ما أشار إليه الجرف )
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إعداد الخرائط الذهنية الإلكترونية قدّم طريقة ناجحة في تنمية قدرات الطلبة على توليد الأفكار، وإيجاد تصورات، وتنظيم الأفكار 
 المستخدمة في كتاباتهم، وتكوين اتجاهات إيجابية نحو البرنامج الحاسوبيّ الإلكترونيّ.

عة التجريبية قد يعزى إلى استخدام التقويم بأنواعه، وتقديم التغذية الراجعة: كالتقويم الذاتيّ، ويرى الباحثان أن تفوّق المجمو      
والتكوينيّ، والبنائيّ، والختاميّ، على المستوى الفرديّ والجماعيّ، مع شيوع بيئة المرح، والمتعة، ما أدى الى رفع مستوى تقدير 

 الطالبات نحو المقروء. الذات لدى الطالبات، وبالتالي تنمية اتجاهات 
ويمكن أن تعزى نتيجة تفوّق المجموعة التجريبية إلى أن استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية ساعد على تسريع     

التعلم، واكتشاف المعرفة، وذلك من خلل: الرسم، والألوان، والمخطط التنظيميّ للمعلومات، والأفكار، والمعارف، وتلخيصها، 
واعتماد الطالبات على أنفسهنّ؛ مقارنة بالطريقة الاعتيادية التي تعتمد على التلقين من قبل المعلمة، والاستماع من قبل الطالبات،  

 (.Akinglu & zeynip, 2007هذا يتفق مع ما أكّده أكينوجلو وزينب)
اهات إيجابية نحو التقنية الحاسوبية، واستخدام وقد تعزى نتيجة تفوٌق المجموعة التجريبية إلى أن الطالبات أبدين اتج      

استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية الجديدة نسبياً، والتي قضت على الروتين، والملل الذي يصاحب الحصص الاعتيادية، وهذا 
-AL(، والجرف)3715انيّ،(؛ وما أشارت إليه نتائج بعض الدراسات: كدراسة )حور 3779يتفق مع ما أكّده أمبو سعيديّ والبلوشيّ)

Jarf,2009 اللتين هدفتا إلى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية في تكوين الاتجاهات الإيجابية نحو )
تيجية الجذابة؛ مادة العلوم، ومهارات الكتابة في مادة اللغة الإنجليزية، ودلّت نتائج تلك الدراستين على الأثر الإيجابيّ لهذه الاسترا

إذ أشاعت نوعاً من: السرور، والمتعة، والنشاط، والتفاعل، والتشويق، والتنافس بين الطالبات في الإعداد، والتخطيط ، والتنظيم، 
 وتصميم الخرائط، ما أدّى إلى تنمية فهم المقروء، وتكوين الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة، وبالتالي زيادة التحصيل العلميّ.

وقد يعزى السبب في تفوّق المجموعة التجريبية على الضابطة إلى أن استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية يستثير       
دافعية الطالبات، وينشطهنّ للتفاعل الإيجابيّ مع النصوص القرائية، في جوّ من المرح، والحرية، والتعزيز، والنشاط الفرديّ، 

( التي أشارت إلى استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية Peng, 2011، وهذه النتيجة تتفق مع نتائج دراسة بنج)والجماعيّ التعاونيّ 
 الإلكترونية زاد في استثارة الدافعية لدى المجموعة التجريبية، وتكوين اتجاهات إيجابية نحو المادة المتعلمة.

الضابطة، في أداء طالبات الصف التاسع على مقياس الاتجاهات نحو ويمكن عزو تفوّق المجموعة التجريبية على المجموعة    
القراءة إلى أن المعلومات والأفكار كانت مُشاهدة بصرياً، ولم تكنْ مجرّدة كما هي الحال في الطريقة الاعتيادية؛ إذ ارتبطت 

مر الذي أدّى إلى تكوين اتجاهات إيجابية لدى المعلومة بالصورة، أو اللون، أو الشكل، ما جعلها أكثر إثارةً، وجاذبية، ومتعة، الأ
طالبات الصف التاسع نحو النصوص القرائية، واتفقت نتيجة هذه الدراسة في سؤالها الثاني، مع النتائج التي توصلت إليها دراسة 

ائط الذهنية الإلكترونية، (؛ إذ أظهرت نتائجها تفوّق طلبة المجموعة التجريبية التي طبّقت استراتيجية الخر Trevino, 2005ترفينو)
(، التي أظهرت Akinglu & zeynip, 2007وكذلك على مقياس الاتجاهات نحو مادة علم الأحياء، ومنها دراسة أكينوجلو وزينب)

حو نتائجها تفوّق المجموعة التجريبية، التي درّست باستخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية، وكذلك في مقياس الاتجاهات ن
 عملية أخذ الملحظات.

 :التوصيات والمقترحات
 في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثان بما يأتي:

 .استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية، في دروس اللغة العربية بعامّة، من قبل المعلمين 
  الحرفيّ، التفسيريّ، الناقد(. ءتوظيف استراتيجية الخرائط الذهنية الإلكترونية في تدريس مهارات فهم المقرو( 
 .عقد دورات تدريبية لمعلمي اللغة العربية؛ لتعريفهم بتلك الاستراتيجية، وتدريبهم عليها 
 .إجراء المزيد من البحوث والدراسات؛ لتطبيق هذه الاستراتيجية في أجناس أدبية أخرى 

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 الخريطة الذهنية الإلكترونية  سامية الشواورة، نصر مقابلة

   

 

333 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

 
 المصادر والمراجع

 المراجع العربية:
ر استراتيجية التعلم التبادليّ في تحسين مهارات الاستيعاب القرائيّ الناقد والإبداعيّ لدى طلبة الصف (. أث3712أبو سرحان، عايد.)

 .244 -179(، 2)24مجلة المنار، العاشر الأساسيّ،
 عمان: دار المسيرة. طرائق تدريس العلوم: مفاهيم، وتطبيقات عملية. (. 3779أمبو سعيديّ، عبد الله والبلوشيّ، سليمان.)

، دمشق: الهيئة العامة السورية تنمية مهارات القراءة والكتابة: استراتيجيات متعددة للتدريس والتقويم(. 3711لبصيص، حاتم.)ا
 للكتاب.
 )ترجمة خالد الجاسم(، الرياض: مكتبة جرير. ،كيف ترسم خريطة العقل(. 3775بوزان، توني.)

بين النيرية والتطبيق: المدخل في تطوير مهارات الفهم، والتفكير، أسس القراءة وفهم المقروء . (3717حبيب الله، محمد.)
 ، عمان: دار عمار.3ط .والتعلم

(. فاعلية استخدام استراتيجية قائمة على المدخل الكليّ في تدريس مهارات الاستيعاب القرائيّ لدى طلبة 3712الحدّاد، عبد الكريم.)
 .089-084(، 1، ملحق)04مجلة دراسات، العلوم التربوية،  الصف التاسع،
أثر استخدام استراتيجية الخرائط الذهنية في تحصيل طلبة الصف التاسع في مادة العلوم وفي  (،3711حورانيّ، حنين،)

، في المدارس الحكومية في مدينة قلقيلية في فلسطين، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة النجاح، اتجاهاتهم نحو العلوم
 نابلس، فلسطين.

، رسالة دور سعة الذاكرة العاملة في الاستيعاب القرائيّ، لدى عينة من طلبة المرحلة الثانوية(. 3717ونة، آمنة.)خصا
 ماجستير، جامعة اليرموك، إربد، الأردن.

 ، الرياض: مكتبة الرشد.فصول في تدريس اللغة العربية(. 3772الخليفة، حسن.)
 ، دبيّ: دار القلم.تدريس العلوم في مراحل التعليم العامّ (. 1992حمد.)الخليليّ، خليل وحيدر، عبد اللطيف ويونس، م

استراتيجية دوائر الأدب في تنمية مهارات فهم المقروء، لدى طلاب الصف التاسع الأساسيّ،  (.3779خوالدة، محمد.)
 ، أطروحة دكتوراه، جامعة اليرموك، إربد، الأردن.واتجاهاتهم نحو القراءة

 ، إربد: عالم الكتاب الحديث.اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية(. 3775، سعاد )وائليّ وال الدليميّ، طه
اتجاهات طلبة كلية التربية الأساسية في الكويت نحو استخدام أعضاء هيئة التدريس لتقنية العرض  (,3712الرشيديّ, خالد.)

 ير, جامعة الشرق الأوسط, الكويت.. رسالة ماجست( في ضوء عدد من المتغيراتPower Pointالتقديميّ)
(. أثر برنامج تعليميّ قائم على المنحى التواصليّ في تحسين مهارات 3713الزبيديّ، نسرين والحدّاد، عبد الكريم والوائليّ، سعاد.)

 035007(، 0)9المجلة الأردنية في العلوم التربوية،الاستماع الناقد لدى طلبة الصف التاسع الأساسيّ، 
 القاهرة: الدار المصرية اللبنانية والنشر. ،أساسيات التدريس الفعال في العالم العربيّ  (.1992حسن.)شحاته، 

لدى طلبة الصف السادس في المملكة العربية أثر طريقة التعلم التعاونيّ في الاستيعاب القرائيّ  (.3773العازميّ، عائب.)
 نية، عمان، الأردنرسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردالسعودية، 
(. درجة ممارسة معلمي التأهيل في الجامعة الأردنية تخصص مجال لغة عربية لمهارات الاستيعاب القرائيّ، 3772عاشور، راتب.)

 مجلة إربد، جامعة إربد الأهلية، بحث مقبول للنشر.
في تنمية مهارات الاستيعاب القرائيّ، في مادة  (. أثر استخدام الخريطة الذهنية الإلكترونية3715العباديّ، حامد وجرادات، يونس.)

 .084-069(،0)11المجلة الأردنية في العلوم التربوية،  اللغة الإنجليزية، لدى طلب الصف التاسع الأساسيّ.
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 مركز الإسكندرية للكتاب. :الاتجاهات الحديثة لتدريس اللغة العربية، الإسكندرية(. 3777عصر، حسني.)

 040-367(، 3)26مجلة دمشق،  (. أثر الغرض من القراءة في الاستيعاب القرائيّ،3717لوان، أحمد والتلّ، شادية.)الع
(. أثر القراءة الإستراتيجية التفاعلية في تنمية مستويات الفهم القرائي والتفكير الاستدلاليّ لدى طلبة 3711العليمات، حمود. )

 .205-222(، 17، العدد )راسات اجتماعيةد، الصف السادس الأساسيّ في الأردن
 بيروت: مؤسسة الرسالة. ،اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية(. 3773عمار، سام.)
 ، إربد: دار الأمل للنشر والتوزيع.2طالقياس والتقويم في العملية التدريسية. (. 3775عودة، أحمد.)

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة  والقدرة القرائية في الاستيعاب القرائيّ، أثر طريقة التعلم التعاونيّ  .(1992غباشنة، يسرى.)
 اليرموك، إربد، الأردن.

أثر استخدام الخرائط كلعبة في تعليم فهم المقروء، وتحصيل طلبة الصف الحادي عشر، واتجاهاتهم (. 3719كوبري، صدام.)
 ، رسالة ماجستير، جامعة بيرزيت، فلسطين.نحوها
أثر استخدام متعلمات اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية في الجامعة لاستراتيجية التخطيط العقليّ على  (.3779وفاء.)المانع، 

 رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الرياض، السعودية.الاستيعاب القرائيّ، وعلاقة ذلك بالسيطرة التصنيفية للدماغ، 
لية استخدام نموذج مارزانو للتعليم في تنمية مهارات الاستيعاب القرائيّ لدى (. فاع3713المخزوميّ، ناصر والبطاينة، زياد.)

 . 646-587(،9)1المجلة الدولية التربوية المتخصصة،طلب المرحلة الابتدائية في الإدارة العامة بمدينة الطائف)بنين(. 
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 الجامعة الأردنية، عمان، الأردنرسالة ماجستير غير منشورة،  والنحو،
فاعلية استخدام الخرائط الذهنية في تحصيل بعض موضوعات مقرر الأحياء لدى طالبات الصف الأول (. 3779وقّاد، هديل.)
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