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 الملخص:
هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج تدريبي في التقويم الواقعي في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم 

شبه التجريبي المعتمد على تصميم  التصميمالرياضيات لدى معلمي المرحلة الأساسية، واستخدمت الدراسة 
( 4-5( معلماً ومعلمة للصفوف الأساسية )51المجموعة الواحدة بقياسين قبلي وبعدي، وتكونت عينة الدراسة من )
Rubriبمديرية التربية والتعليم بغرب غزة، وتكونت الأداة من سلم تقدير لفظي  c  لتقييم مهارات المعلمين في قياس

قائمة مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات اللازمة لمعلمي المرحلة بالدراسة  وخرجتيات، نتاجات تعلم الرياض
( في مستوى مهارات قياس نتاجات تعلم α = 0.01الأساسية، وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى )

لصالح التطبيق البعدي، كما أظهرت أن  وبعده الرياضيات لدى معلمي المرحلة الأساسية قبل تطبيق البرنامج التدريبي
( في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات، 5.14البرنامج يتسم بالفاعلية )قيمة الكسب المعدل لبلاك = 

المعلمين وسلم التقدير لمهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات على وأوصت الدراسة بتعميم البرنامج التدريبي 
 .، ومتابعة ممارسات المعلمين أثناء تنفيذه وتقديم الدعم اللازم لهموالمشرفين التربويين

 

 برنامج تدريبي، تقويم واقعي، نتاجات تعلم. كلمات مفتاحية:  

 

 

Abstract: 

The study aimed to identify the effectiveness of training program in authentic assessment in 

improving teachers skills in measuring math learning outcomes. The study sample consists of (15) 

teachers, with quasi-experimental design based on one group with pre and post measurements. The 

study tool consists of a verbal rubric scale to assess teachers skills in measuring math learning 

outcomes. The results came out with a list of skills that necessary for primary school teachers.  A 

statistically significant differences was found between the pre and the post measurement in favor of 

the post measurements. According to modified Blake's gain ratio, the program achieved high 

effectiveness (1.54) in improving teachers skills in measuring math learning outcomes. The study 

recommended disseminating the program to teachers and educational supervisors, and activate 

monitoring and evaluation mechanisms to improve teachers' evaluation practices. 
 

Keywords: Training Program, Authentic assessment, Learning Outcomes. 
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 المقدمة: 
تقتصر على كونه -باعتباره أحد المكونات الأساسية للمنهاج وركنًا هاماً من أركانه-لم تعد النظرة لدور التقويم التربوي 

وسيلة يمكن من خلالها معرفة ما تم تحقيقه من أهداف، فقد تطور هذا الدور من "تقويمٍ لمخرجات التعلم" ليصبح "تقويماً لأجل 
 واته تلك الأدوات التقليدية المعهودة بل تطورت انسجاما مع التطور الحاصل في مفهومه ودوره.  التعلم"، وبالتالي لم تعد أد

ونتيجة لهذا التطور في دور التقويم التربوي، دعت حركات الإصلاح التربوي إلى اعتماد التقويم البديل )التقويم الأصيل 
ساعاً وديناميكية لتقويم الطلبة مما تتضمنه الأساليب الاعتيادية، فهو أو الواقعي(، وقد شكل هذا النوع من التقويم مدخلًا أكثر ات

يقوم على افتراض أن تعلم الطالب وتقدمه الدراسي يمكن تقييمها بواسطة أعمال ومهام تتطلب انشغالًا نشطاً مثل البحث والتحري 
يم على أن المعرفة تكوينية بنائية يشارك المتعلم في في المشكلات المعقدة والقيام بالتجارب الميدانية، ويركز هذا النوع من التقو 

اكتسابها مشاركة نشطة منتجة، وقد نال هذا النوع من التقويم اهتماماً واسعاً وقبولًا ملحوظاً في الدول المتقدمة، حيث أظهر تطبيق 
علم من خلال تقديم التغذية الراجعة المنتظمة، أدوات التقويم الواقعي في النظم التعليمية تقدماً في مستوى أداء الطلاب، وتعزيزاً  للت

 .(9002)علام, كما أعطى صورة شاملة لجميع جوانب نمو الطالب 
ويُعد التعليم القائم على النتاجات من الاتجاهات الحديثة في الميدان التربوي والتي بدأت بالانتشار استجابةً للتطور 

ظيمية للأنظمة التربوية وغاياتها ومناهجها واستراتيجياتها وأنظمة تقويمها، وهذا التوجه شكل نموذجاً تعليمياً الحاصل في البنية التن
يرفض الممارسات التقليدية التي تتبعها المدرسة مع الطلبة؛ والتي تركز على جعل الطلبة مستقبلين تقليديين عليهم إظهار معارفهم 

 ة منهم؛ بغض النظر عن جدواها التربوية وارتباطها بحياتهم اليومية ونواتج التعلم المطلوبة.وقدرتهم على فعل الأشياء المطلوب
وتركز توجهات التعليم القائم على النتاجات على الجوانب الأدائية والمواقف والمهارات الاجتماعية والقيم الأخلاقية، كما 

لى المدخلات، لذا؛ قد تكون كتابة نتاجات تعلم مناسبة وقابلة للقياس عملية تهتم بالنتائج النهائية لعملية التعلم بدلًا من التركيز ع
 صعبة للغاية، وتتطلب مزيجاً من التدريب والخبرة والقدرة على توقع الشكل النهائي للناتج المطلوب.

ى ما يجب أن يمتلكه الطالب من معارف ومهارات وما هو قادر عل Learning Outcomesوتصف نتاجات التعلم 
أدائه بالفعل، وتشخيص جوانب القوة في أدائه وتدعيمها وكذلك جوانب الضعف وعلاجها، ويتطلب تقويم نواتج التعلم توافر محكات 
محددة، تمثل مستوى الجودة التي ينبغي أن يصل إليها الطالب ويكون قادرا على بلوغها، كما يتطلب تصميم مهام تقويمية وأدوات 

ات لاستخدامها في إصدار الحكم على مستوى تحقيق نواتج التعلم، ويتم الاعتماد في تقويم نواتج التعلم على لجمع البيانات والمعلوم
والتي تمثل القواعد الأساسية للحكم على مستويات الأداء، وهى قياس وصفى لتحديد مستوى ما يعرفه  Rubricsمقاييس التقدير 

 .  (9009)قاسم وحسن, الطالب وما يستطيع أداءه بالفعل 
م؛ اعتماد التقويم الواقعي وإلغاء 9002/9002وقد أقرت وزارة التربية والتعليم الفلسطينية في مطلع العام الدراسي 

وف من الأول حتى الرابع الأساسي، وقامت الوزارة بتعميم نماذج الاختبارات بشكلها المعتاد )شهرية، نصفية، نهائية( عن الصف
جديدة لرصد أداء الطلبة في ضوء النظام الجديد للتقويم، وقد أثار النظام الجديد للتقويم جدلا واسعا في الميدان التربوي، ما بين 

م 9002م وتحديدا في ابريل 9002/9002سي مؤيدٍ ومتحفظٍ ومُعارض، ونتيجة لذلك قررت الوزارة مع اقتراب نهاية العام الدرا
تشكيل لجنة لدراسة عملية تطبيق التقويم الواقعي والوقوف على مستوى الرضا والتقبل العام لهذا النظام، والبحث في جوانب 

ي الضعف في النظام نفسه وآليات تطبيقه، وقد خلصت نتائج الدراسة بشكل عام إلى وجود مشكلة واضحة في التقويم الواقع
وإجراءات تنفيذه في المدارس، ووفقا لنتائج الدراسة فإن تعليمات النظام وأدواته وإجراءاته لم تكن تصل للمعلمين كما يجب، وانعكس 
ذلك على قدرة المعلمين على تنفيذ إجراءات التقويم الواقعي وتطبيق أدواته، وقد لجأ العديد منهم إلى استخدام الاختبارات بقناع 

سجيل النتائج في سجلات جانبية للالتفاف على إجراءات التقويم الواقعي، وقد ركزت النتائج على وجود مشكلة في أوراق عمل وت
 - %59.5نوعية التدريب الذي تلقاه المعلمون، وبلغة الأرقام فإن الأوزان النسبية للمجالات المختلفة في الدراسة تراوحت بين )
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ة لإعادة النظر في تعليمات وإجراءات تنفيذ التقويم الواقعي لتصويب المسار وتصحيح ( وهي نسب تتطلب تدخلا من الوزار 4%...

 النهج.
م؛ 9002/9002" من أسس التقويم التربوي في المرحلتين الأساسية والثانوية للعام الدراسي 3لقد تضمنت المادة "

اً بين التقويم الواقعي كتقويم قائم على الملاحظة والخاصة بتقييم الأداء للصفوف من الأول وحتى الرابع الأساسي؛ خلطاً واضح
المستمرة لتقدم الطالب ومتابعة أنشطته الكتابة والشفوية ومدى اتقانه للمهارات المختلفة، وبين ممارسات التقويم التقليدية القائمة 

ث يتم تحويلها بعد ذلك إلى على اختبارات الورقة والقلم، إذ نص البند الأول على أن يتم رصد علامات للطالب في كل مبح
تقديرات، ثم أكد البند الثاني على عدم إعطاء الطلبة امتحانات في هذه الصفوف، وأكد البند الثالث على أوراق العمل كأداة لرصد 

، وهذه النصوص تتناقض مع ما ورد في وثيقة الإطار المرجعي لتطوير (9002)وزارة التربية والتعليم العالي, العلامات التقديرية 
المناهج الفلسطينية والتي نصت على "مواكبة التقويم للتطورات العلمية والعالمية من حيث اعتماد أسلوب التقويم الواقعي 

، وهذا الخلط وعدم (9004)اللجنة الوطنية لإصلاح التعليم, )الحقيقي/البديل( الذي يعتمد على استراتيجيات وأدوات مختلفة" 
 الوضوح في الرؤية أحدث حالة من الإرباك في الميدان التربوي، وأثار تساؤلات كثيرة حول أسلوب التقويم الذي تريده الوزارة.

يق التقويم الواقعي في المدارس وقد عُقدت العديد من المؤتمرات والأيام الدراسية وورش العمل التي ناقشت واقع تطب
الحكومية ومدارس وكالة الغوث منها ورشة عمل بعنوان "التقويم الواقعي واقع وتطبيق" والتي عقدها المركز القومي للبحوث بتاريخ 

ية التربية م في مركز رشاد الشوا الثقافي بغزة، واليوم الدراسي الذي عقدته كلية التربية بالجامعة الإسلامية ومدير 9002/./00
م في الجامعة الإسلامية بعنوان التقويم بين الواقع والمأمول، وورشة العمل التي عقدتها كلية 9002/./9والتعليم بغرب غزة بتاريخ 

م، بعنوان "قرار وزارة التربية والتعليم العالي بإلغاء الامتحانات من الصف الأول 00/9002/.0التربية بالجامعة الإسلامية بتاريخ 
م والتي ناقشت آفاق تطبيق 09/00/9002ى الصف الرابع"، وورشة العمل التي عقدتها وزارة التربية والتعليم العالي بتاريخ حت

( في المدارس التابعة للوزارة، ومن أهم التوصيات التي خرجت بها تلك المحافل التربوية ضرورة . – 0التقويم الواقعي للصفوف )
 راتيجيات التقويم الواقعي وأدواته. تأهيل المعلمين لاستخدام است

في ضوء كل ما سبق؛ يمكن استشعار وجود مشكلة حقيقية تتعلق بالتقويم الواقعي وآليات تنفيذه في مدارس وزارة التربية 
ي لدى والتعليم في محافظات غزة، وهذه المشكلة تحتاج إلى دراسة تستند إلى منهجية علمية سليمة لتطوير ممارسات التقويم الواقع

المعلمين؛ مع الأخذ بعين الاعتبار تحديات الواقع التربوي والسياسي والاجتماعي الذي يعيشه قطاع غزة، وقد سعت الدراسة الحالية 
للمساهمة في حل هذه المشكلة من خلال بناء برنامج تدريبي لمعلمي المرحلة الأساسية في استراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي 

 في تنمية مهاراتهم في قياس نتاجات تعلم الرياضيات.وقياس فاعليته 
 مشكلة الدراسة:

تتناول الدراسة التقويم الواقعي كأحد الاتجاهات الأساسية التي تبنتها وزارة التربية والتعليم في خططها الاستراتيجية 
يم الواقعي يشكل اتجاهاً تربوياً معاصراً، ( انطلاقا من كون التقو 9004التطويرية، والإطار المرجعي لتطوير المناهج الفلسطينية )

وقد أظهرت التقارير الصادرة عن وزارة التربية والتعليم ونتائج الدراسات التي أجريت في قطاع غزة والضفة الغربية ضعفاً في 
نفيذها، وعدم كفايتها  لتنمية ممارسات المعلمين المتعلقة بالتقويم الواقعي، كما تظهر الدراسات ضعفاً في البرامج التدريبية التي يتم ت

مهارات المعلمين بالشكل الذي يساعدهم على توظيف التقويم الواقعي بكفاءة، وفي ضوء ذلك؛ يمكن تحديد مشكلة الدراسة في 
 السؤال الرئيس التالي:

 ي المرحلة الأساسية؟ما فاعلية برنامج تدريبي في التقويم الواقعي في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلم
 ويتفرع من السؤال السابق الأسئلة الفرعية التالية:

 ما مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات اللازمة لمعلمي المرحلة الأساسية بالمدارس الحكومية بغزة؟ .0
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لدى معلمي ( في مستوى مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات α ≤ 0.05. هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى )9
 المرحلة الأساسية قبل تطبيق البرنامج التدريبي وبعده؟

. هل يتسم البرنامج التدريبي في التقويم الواقعي بالفاعلية في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة 3
 الأساسية؟

 فروض الدراسة: 
 تختبر الدراسة الفروض الآتية:

( بين متوسط درجات معلمي المرحلة الأساسية في التطبيق القبلي ومتوسط α ≤ 0.05ائيا عند مستوى ). توجد فروق دالة إحص0
 درجاتهم في التطبيق البعدي وذلك على سلم تقدير مهاراتهم في قياس نتاجات تعلم الرياضيات؛ لصالح التطبيق البعدي.

لمعدل لبلاك( في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات )وفقا لقيمة الكسب ا 0.9 ≤. يتصف البرنامج التدريبي بفاعلية 9
 لدى معلمي المرحلة الأساسية.

 أهداف الدراسة: 
 تهدف الدراسة إلى تحقيق ما يأتي:

 تحديد مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات اللازمة لمعلمي المرحلة الأساسية بالمدارس الحكومية بغزة. .0
 ي التقويم الواقعي لتنمية مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة الأساسية.بناء برنامج تدريبي المقترح ف .9
. التعرف على دلالة الفروق في مستوى مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة الأساسية قبل وبعد تطبيق 9

 البرنامج التدريبي.
في التقويم الواقعي في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة  . التعرف على فاعلية البرنامج التدريبي3

 الأساسية.
 أهمية الدراسة: 

 تكمن أهمية الدراسة في الجوانب الآتية:
من الأول . تقدم الدراسة برنامجا تدريبيا متكاملا لتدريب المعلمين على توظيف أدوات واستراتيجيات التقويم الواقعي في الصفوف 0

 وحتى الرابع الأساسي، والذي قد يستفيد من القائمون على التدريب والقياس والتقويم في وزارة التربية والتعليم ووكالة الغوث. 
. تقدم الدراسة تصوراً لسلم تقدير لفظي لمهارات المعلمين في قياس نتاجات تعلم الرياضيات، ويتضمن السلم وصفاً تفصيلياً على 9

 لكل مؤشر أداء.  Rubricشكل 
. من المتوقع ان يستفيد من الدراسة القائمون على تطوير أنظمة التقويم في المؤسسات التربوية الرسمية من خلال الموضوعات 3

 التي يتم طرحها ضمن البرنامج التدريبي.
 حدود الدراسة: 

 تقتصر الدراسة على الحدود الآتية:
على وضع برنامج تدريبي مقترح في التقويم الواقعي لمعلمي المرحلة الأساسية للصفوف من . الحد الموضوعي: تقتصر الدراسة 0

 الأول حتى الرابع في محافظات غزة.
 . الحد المكاني: تم تنفيذ الدراسة التجريبية على مديرية غرب غزة التابعة لوزارة التربية والتعليم. 9
 م.9002/9090الدراسيين الأول والثاني من العام الدراسي . الحد الزماني: تم تنفيذ الدراسة في الفصلين 3
. الحد البشري: تقتصر الدراسة على معلمي المرحلة الأساسية للصفوف من الأول حتى الرابع في المدارس الحكومية بمحافظات .

 غزة، كما تقتصر على الطلبة الملتحقين بالصفوف التي يدرسها هؤلاء المعلمون.
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 مصطلحات الدراسة: 
 تعتمد الدراسة التعريفات الآتية لمصطلحاتها:

يًعرفه الباحثون بأنه إطار وخطة عامة محددة الأهداف؛ تتضمن محتوى منظم وخطوات إجرائية البرنامج التدريبي: 
المناسبة  للتقويم الواقعي بدءاً من مفهومه وعملية تخطيطه وتنظيمه؛ ومروراً بتحديد نتاجات التعلم واختيار استراتيجيات التقويم

  وادواته؛ وانتهاءً بكتابة التقرير وبناء خطة التحسين.  
التقويم الواقعي بأنه قيام الطلبة بأداء مهام مفيدة، وذات معنى ودلالة، مماثلة  (9002)يُعرف علام  التقويم الواقعي:

لأنشطة التعلم وليس اختبارات تقليدية، وتتطلب مهارات تفكير عليا، وتنسيق نطاق واسع من المعرفة، وتخبر الطلبة بقيمة الأعمال 
بأنه صورة من  (9002) مهيدات والمحاسنة هذه الأعمال. ويعرّفهالجيدة، وذلك بتحديد المحكات التي يستند إليها الحكم على جودة 

معارف والمهارات الأساسية التي صور التقويم يطلب فيها من الطالب أداء وإنجاز مهام حياتية واقعية تظهر بوضوح مدى تطبيقه لل
اكتسبها وتعلمها، وذلك بهدف تقويم قدرة الطالب في سياق واقعي أقرب للحياة اليومية. ويعرفه الباحثون إجرائيا بأنه ذلك التقويم 

دى تطبيقهم الذي يعتمد على استراتيجيات وأدوات محددة لتقويم نتاجات تعلم الرياضيات في سياقات حياتية واقعية تظهر بوضوح م
 للمعارف والمهارات الأساسية التي اكتسبوها.

نتاجات التعلم بأنها مجالات المعرفة والمهارات  (9002) الجودة الأكاديمية-وحدة المتابعة والتقويمتعرف  نتاجات التعلم:
التي يكتسبها الطلبة عند إكمالهم لمستوى تعليمي معين. وهي عبارات تصف ما ينبغي أن يعرفه الطالب ويكون قادرا على  المختلفة

أدائه. ويتوقع من الطالب انجازه في نهاية دراسته لمساق دراسي أو برنامج تعليمي محدد. ويعرفها الباحثون بأنها عبارات تصف 
 يجب أن يتقنها الطالب بعد مروره بخبرات تعليمية متنوعة أثناء دراسته للرياضيات. الجوانب المعرفية والأدائية التي

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
تطورت الأدوار المطلوبة من المدرسة انسجاما مع التطور الحاصل في بنية الأنظمة التربوية، فلم تعد المدرسة ببنيتها  

التقليدية قادرة على تحقيق غايات وأهداف النظام التربوي، فبدأت مفاهيم التربية الحديثة تُعدل من الأدوار التقليدية للمدرسة فظهرت 
 كالتعلم النشط والتقويم الواقعي وتعليم التفكير وتعليم المهارات الحياتية والتعلم بالمشاريع. تربوية الحديثة التوجهات والممارسات ال

جاء منسجماً إلى حركة التجديد التربوي لما يحمله من مكونات تقفز  -كأحد الاتجاهات التربوية الحديثة–والتقويم الواقعي  
الإجراءات التي تستخدم لقياس حدوث التعلم إلى العمليات التي تتم من خلالها عملية التعلم  بدور التقويم التربوي من التركيز على

مات حول حدوث التعلم ليصبح رافداً أساسياً ومحورياً لعملية ليتطور دور التقويم من تقديم المعلو  (9002)مهيدات والمحاسنة, 
 التعلم.

وتطور مفهوم التقويم الواقعي مستجيباً للتحولات الجوهرية والأطر الفكرية والمستجدات التربوية التي أجمعت على ضرورة 
المتوازن للمجالات المعرفية والنفس  تطوير تقويم المتعلمين ليتحول من التركيز على المجال المعرفي إلى التركيز على الطرح

حركية والوجدانية، وقد ظهر مفهوم التقويم الواقعي في بدايات نشأته ليستجيب لمتطلبات التعلم ذو المعنى وليوجه الأنظار نحو 
 المشكلات التي يواجهها المتعلمون في حياتهم اليومية.

التقويم الواقعي بأنه مهام أو قضايا جديرة بالاهتمام تماثل أنواع المشكلات التي  (Wiggins, 1993)وقد عرّف ويجنز 
يواجهها المتعلمون في حياتهم اليومية، وتتطلب منهم توظيف المعرفة بكفاءة لإنجاز المهام وحل المشكلات بطريقة فعالة وإبداعية، 

ا: حقيقية؛ تتطلب مبادرة وإصدار أحكام؛ تركز على الجوانب بأنه Authenticمعايير المهام الواقعية  Wigginsوقد حدد ويجنز
العملية والأدائية؛ تحاكي المواقف التي يعايشها المتعلمين في حياتهم اليومية؛ تقيس كفاءة وفاعلية المتعلمين في توظيف المعرفة 

 يتم تقديمها باستمرار. التي لديهم في حل مشكلات مركبة؛ وتمنحهم الفرصة للاستفادة من التغذية الراجعة التي 
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التقويم الواقعي بأنه تقويم يهتم بتقويم أداء الطلبة في الجانبين العملي  (9004)وعرفت اللجنة الوطنية لإصلاح التعليم 
ات التقويم من قوائم شطب وسلالم والنظري، مما يتطلب من المعلم تحديد معايير الأداء الجيد ومستويات الأداء ومؤشراته وبناء أدو 

 تقدير...، بما ينسجم والمخرجات التعليمية.
بأنه قيام الطالب بمهام تعليمية حقيقية لإظهار أداءات متميزة كمؤشر واضح على  (9004) الثوابتة والسعوديويعرفه 

 تقدمه في تحقيق نتاجات التعلم، يقوم المعلم من خلالها بتقييم هذه الأنشطة وفق معايير تحدد مستوى جودتها.
للتعريفات السابقة بالإضافة إلى التعريفات الإجرائية الواردة في العديد من الدراسات السابقة للتقويم وبنظرة تحليلية 

 الواقعي؛ نجد أنها تتفق حول الخصائص والسمات التالية للتقويم الواقعي:
 ,Burton)، (Vohmann, 2019)، (9003)الزعبي, ، (9002)الشطناوي وخلف, ، (9002)بن حمزة والبار, 

2011) ،(Keyser & Howell, 2008)  
  يتطلب من المتعلم انجاز مهام حقيقية ترتبط بواقع حياته اليومية، بمعنى تقديم المهمات على شكل مشكلات من واقع

 حياة الطالب.
 إيجاد حلول للمواقف والمشكلات الحياتية الجديدة. يقيس قدرة المتعلم على توظيف معارفه ومهاراته السابقة في 
  يركز على قياس نتاجات التعلم كأنماط التفكير وتوظيف المعرفة ومهارات الاتصال والتواصل؛ والتي لا يمكن قياسها

 بالطرق التقليدية للتقويم.
 هتم فقط بالنتائج التي تم التوصل إليها.يهتم بالعمليات والإجراءات التي يقوم بها المتعلم لإنجاز المهمة، بمعنى انه لا ي 
  يتطلب استخدام انواع خاصة وغير تقليدية من أدوات القياس )سلالم تقدير، قوائم رصد، سجلات قصصية، ملف

 الإنجاز( وذلك تبعاً لطبيعة نتاجات التعلم المراد قياسها. 
ساسيين: الأول؛ نتاجات التعلم بصفتها تصف ما ينبغي أن ويرى الباحثون أن التقويم الواقعي يرتبط ارتباطاً وثيقاً بعنصرين أ

يعرفه المتعلم وما يكون قادرا على أدائه وانجازه في نهاية موقف تعليمي أو مرحلة تعليمية، والثاني؛ المهارات الحياتية بصفتها 
حل المشكلات التي تواجهه في  تركز على السياقات الحياتية للتعلم وأهمية قياس قدرة المتعلم على توظيف نواتج التعلم في

حياته اليومية، وبالتالي فقد جمع التعريف الإجرائي الذي وضعه الباحثون بين هذين العنصرين من خلال تعريفه بأنه نوع من 
التقويم يعتمد على استراتيجيات وأدوات محددة لتقويم نتاجات تعلم الرياضيات في سياقات حياتية واقعية تظهر بوضوح مدى 

 قهم للمعارف والمهارات الأساسية التي اكتسبوها.تطبي
 التقويم الواقعي "كتقويم من أجل التعلم":

على قياس المخرجات النهائية لعملية التعلم، حيث تركز تلك  Assessment of Learningتركز عملية تقويم التعلم  
خرجات نهائية لعملية التعلم، وبالتالي فإن هذا النوع من العملية على قياس مدى تحقق الأهداف المعدة سلفاً والتي ينظر إليها كم

 التقويم يهمل إلى حد كبير أنماط التفكير والإجراءات والعمليات التي حدثت فيها عملية التعلم.
الناشئة من عملية تقويم التعلم ظهر مفهوم التقويم من أجل التعلم -آنفة الذكر–ولتجاوز السلبيات والنواقص 

Assessment for Learning  والذي يركز على قياس العمليات والإجراءات والنواتج معاً، فهو نمط تقويمي يتتبع الخطوات
الناجحة اثناء سير عملية التعلم؛ بحيث تكون تلك الخطوات أساساً للتعلم اللاحق، كما يهتم بالكيفية التي تحدث بها عملية التعلم 

واكبت حدوث التعلم، والتي تشمل أنماط التفكير؛ والبيئة الصفية الداعمة؛ وأنماط من خلال مراقبة العمليات والإجراءات التي 
 التفاعل الاجتماعي بين الأفراد.

بـ: البيئة الآمنة  (9002)العبدالكريم وعمر, وقد تناولت بعض الدراسات مفاهيم التقويم من أجل التعلم فحددتها دراسة 
وزيادة  للتعلم؛ تحويل بيئة التعلم إلى بيئة تعاونية بدلًا من تنافسية؛ تنمية مهارات التفكير؛ المراقبة الذاتية؛ تنمية المهارات الحياتية؛
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بـ: التقويم الذاتي؛ تقويم الأقران؛ التغذية الراجعة؛ الأسئلة الصفية؛  (9005)ريان, الدافعية نحو التعلم، في حين حددتها دراسة 
 وإشراك الطلبة في وضع أهداف التعلم.

 استراتيجيات التقويم الواقعي:
تعدد تصنيفاتها إلا انها ينطوي التقويم الواقعي على مجموعة من الاستراتيجيات؛ والتي على الرغم من اختلاف مسمياتها و  

تتفق في كونها عمليات منظمة يقوم المعلم من خلالها باتباع مجموعة من الخطوات والإجراءات التي تساعده في تنفيذ عملية 
ة التقويم بكفاءة وبأقل وقت وجهد ممكنين؛ مستفيداً من الإمكانيات والمصادر المتاحة؛ وموظفاُ إياها توظيفاً فاعلًا في خدمة عملي

 التقويم وبالتالي تحقيق مخرجات التعلم المنشودة.
 وتعددت تصنيفات استراتيجيات التقويم الواقعي في الأدب التربوي، وفيما يلي عرضاً لهم تلك الاستراتيجيات: 

 Performance-based Assessmentأولًا: استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء 
في الأدب التربوي، ولا تكاد دراسات التقويم الواقعي تخلو من ذكر هذه الاستراتيجية تأكيداً من أكثر الاستراتيجيات شيوعاً  

وتتميز استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء  على أهميتها كأحد الاستراتيجيات الرئيسة التي يقوم عليها التقويم الواقعي، 
قياسها بالوسائل الأخرى، كما توفر أدوات لقياس الإجراءات والعمليات  بملاءمتها لقياس نتاجات التعلم المركبة والتي لا يمكن

بالتوازي مع قياس المخرجات ونتائج الأداء، كما انه يجعل المتعلمين منشغلين بشكل عميق ومباشر في تعلمهم، ويزيد ثقتهم 
وعلى  (Brown & Miller, 2013)حباط بأنفسهم ودافعيتهم نحو التعلم، بما يدعم تقدمهم وإنجازهم ويقلل من فرص الفشل والإ

نطاق مخرجات التعلم تتميز هذه الاستراتيجية بتحكيم ومقارنة النتاج الذي يتوصل إليه المتعلم وفقاً لمجموعة من محكات الأداء ولا 
 . (Espinosa, 2015)يتم مقارنته بأداء زملائه الآخرين 

 أشكال التقويم المعتمد على الأداء:
طبيعة المهمات تتعدد أشكال التقويم المعتمد على الأداء الواردة في الأدب التربوي، ويأتي هذا التعدد انسجاما مع   

والمواقف التقييمية وجوانب السلوك المراد قياسها، فقد تتطلب بعض المهمات أن يتقدم الطالب بمشروع معين، في حين تتطلب 
 مهمات أخرى عرضا تقديمياً أو تقريراً أو معرضاً، ويمكن إجمال أهم تلك الأشكال وأكثرها شيوعاً على النحو التالي:

المشروعات بأنها مهمات معقدة مبنية على أسئلة ومشكلات صعبة تجعل الطلاب  Jonesجونز  : يعرّفProjectالمشروع 
يشاركون في أنشطة التصميم وحل المشكلات، واتخاذ القرار أو الاستقصاء، مما يعطي الطلاب الفرصة للعمل باستقلالية نسبية 

 . (9004ي, )ستانلعلى مدى مراحل زمنية ممتدة تتوج بنتاجات أو تقديمات 
أنواع المشاريع إلى تصنيفين؛ الأول حسب الأهداف، ويضم المشروعات المتعلقة بتنمية  (9002)وقد صنفت زاهد 

المهارات المختلفة؛ ومشروعات حل المشكلات التطويرية والبحثية؛ ومشروعات الاستقصاء التحليلية والمختبرية؛ والمشروعات 
 مشروعات الفردية والمشروعات الجماعية.الإنشائية، بينما يتناول التصنيف الثاني طريقة التنفيذ والذي يضم ال

يمثل أحد الأشكال الشائعة والمهمة للتقويم المعتمد على الأداء؛ ويكتسب هذه  :Presentationالعرض والتقديم 
لدى المتعلمين، والتي تسهم بشكل كبير في صقل شخصية  Life Skillsالأهمية من دوره في تنمية مجموعة من المهارات الحياتية 

 & Tailab)علم وتهيئته ليكون عنصراً فاعلًا في مجتمعه؛ قادراً على حل المشكلات التي يواجهها في حياته اليومية، ويرى المت
Marsh, 2019)  ض والتقديم ينبغي أن يتناول موضوعاً محدداً خطط له مسبقاً وبشكل منظم، يقوم على تقديمه متعلم أن العر

واحد أو فريق من المتعلمين، ويتطلب اظهارهم لمدى امتلاكهم لمجموعة من المهارات والمعارف، كما يستلزم توظيف مجموعة من 
 الأدوات المعينة والرسوم و الوسائل التقنية. 

أن لعب الأدوار يعتمد على قيام المتعلم بدور مختلف  O’Sullivanترى أوسوليفان    :Role Playingلعب الأدوار 
عن دوره المعتاد في الصف الدراسي من أجل إنشاء قطعة من الدراما، ويتطلب إظهاره القدرة على العرض وتقمص الشخصيات في 
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( للعب الأدوار 9002(، وينظر مهيدات والمحاسنة )Ryan et al., 2018ية )مجموعة متنوعة من المواقف الخيالية أو الواقع
بأنه نمط يقوم الطالب من خلاله بممارسة حركات أو إيماءات أو ادوار من خلال الحوار والمناقشة والتقليد ضمن مواقف تحاكي 

ل للتعليمات وتقديم الاقتراحات، واتخاذ القرارات أو الواقع من أجل الكشف عن مهارات الطالب المعرفية والأدائية والقدرة على الامتثا
الحلول لمشكلات حياتية، ويتميز لعب الأدوار عن غيره من الأنماط بأنه يتمتع بقدر كبير من الإمتاع والمشاركة الفاعلة للمتعلم 

قمص شخصياتها؛ فتتحقق لديه في الموقف التعليمي، فنجد أن المتعلم ينغمس في تفاصيل النشاط أو المهمة؛ يعيش أحداثها؛ ويت
جملة من النتاجات المعرفية والمهارية والوجدانية، وحينما يتم توظيف لعب الأدوار في إطار استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء 

لكشف عن فإنه يلعب دوراً مهماً في تكوين صورة أوضح عما يمتلكه المتعلم من مهارات؛ وما يستطيع أداءه مهام، كما يسهم في ا
 منظومة القيم والاتجاهات الموجودة لدى المتعلم ويعمل على تنقيتها وتطويرها.

التقرير هو عرض كتابي للبيانات والمعلومات والحقائق الخاصة بموضوع معين أو مشكلة ما  :Reportsالتقارير 
(، وهي 9005ا )مركز تطوير المؤسسات الأهلية, عرضاً تحليلياً مبسطاً ومنظماً مع ذكر النتائج والاقتراحات التي تم التوصل اليه

أحد أنماط التقويم المعتمد على الأداء والتي يلجأ المعلم لاستخدامها بهدف مراقبة أداء المتعلمين، وقياس مدى تحقق بعض نتاجات 
سب، كما يعتبر التقرير وسيلة التعلم، والتعرف على جوانب القوة والضعف، وبالتالي تقديم التغذية الراجعة اللازمة في الوقت المنا

مهمة لرصد واستخلاص أنماط تفكير المتعلمين، وقدرتهم على تنظيم الأفكار وربطها وبناء الاستنتاجات واستخلاص التوصيات 
 والمقترحات. 

واتفقت العديد من الدراسات السابقة على ضعف استخدام المعلمين لأشكال التقويم المعتمد على الأداء بصفة عامة، فعلى 
)الإدارة العامة للإشراف والتأهيل التربوي, الصعيد الوطني؛ أشارت نتائج الدراسة التي قامت بها وزارة التربية والتعليم الفلسطينية 

إلى أن اختبارات الورقة والقلم بأنواعها المختلفة كانت الأكثر شيوعاً واستخداماً، فيما استخدم المعلمون المناقشة،  (9002
إلى قليلة، بينما كانوا نادراً ما يستخدمون المحاكاة ولعب الأدوار، المشاريع،  مجموعات العمل، والعرض التقديمي بصورة متوسطة

الأوراق البحثية، العمل الجماعي، المهام المفتوحة، والمشاريع العلمية، وتتفق بعض الدراسات السابقة المحلية والدولية إلى حد كبير 
حيث تتفق جميعها  (9005)ريان, ، (Serin, 2015)، (Abualrob & Al-Saadi, 2019)مع نتائج تلك الدراسة منها دراسات 

على ضعف ممارسات التقويم المعتمد على الأداء لدى المعلمين، مع التفاوت في درجة الاستخدام تبعاً لطبيعة العينة والفئة العمرية 
 التي تناولتها تلك الدراسات.
 Observationثانياً: استراتيجية الملاحظة 

ت الصفية للمعلمين، فقد اعتاد المعلمون استخدامها لرصد سلوك الملاحظة من الأساليب شائعة الاستخدام في الممارسا 
المتعلمين خلال تنفيذهم للمهام أو حلهم للأنشطة والتدريبات، حيث يقوم المعلم خلالها بمراقبة ورصد السلوك المباشر والظاهر لدى 

 المتعلمين؛ معتمداً على خبراته وتجاربه السابقة في ملاحظة السلوك.
ث الملاحظة بأنها "المشاهدة الدقيقة والمباشرة لظاهرة ما لدى الطالب مع الاستعانة بأساليب البح (.900)ويُعرف محمود 

والدرس بقصد عزلها وتكفيك مكوناتها الأساسية للوقوف على طبيعتها، وعلاقتها، والكشف عن التفاعلات بين عناصرها وعواملها 
المعلم أو أنها عملية يتوجه فيها  (9000)العبسي, دون الحاجة لتقارير الآخرين، ويكون ذلك بغرض التقويم أو الارشاد"، ويرى 

الملاحظ بحواسه المختلفة نحو المتعلم بقصد مراقبته في موقف نشط، وذلك من أجل الحصول على معلومات تفيد في الحكم عليه، 
 وفي تقويم مهاراته وقيمه وسلوكه وأخلاقياته وطريقة تفكيره.

 أنواع الملاحظة الصفية:
فالبعض صنفها تبعاً لدرجة ضبط الإجراءات التي تتم خلال تعددت تصنيفات الباحثين والتربويين لأنواع الملاحظة،  

الملاحظة، في حين صنفها آخرون في ضوء الأدوار المطلوبة من المعلم، وصنفها فريق ثالث في ضوء درجة اتصال المعلم 
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ظة الصفية إلى بسيطة بالمتعلمين، إلا أن غالبية الباحثين اعتمدوا التصنيف المتعلق بدرجة ضبط الإجراءات؛ والذي يصنف الملاح
ومنظمة، ويرى الباحثون أن هذا التصنيف أكثر تعبيراً عن فلسفة الملاحظة الصفية كأحد استراتيجيات التقويم الواقعي، ويعتمد هذا 

 التصنيف على تقسيم الملاحظة الصفية إلى: 
 (9002)السعدوني, ، (9002)الشطناوي, ، (9002)المحيميد, ، (9002)مهيدات والمحاسنة, ، (9002)علام, 

وتتم بدون ضوابط أو أدوات، وتقوم على مشاهدة واستماع إلى سلوك  (:Simple Observationملاحظة بسيطة )
لقائيا في ظروف البيئة الصفية دون إخضاعها للضبط العلمي، وهي مفيدة في ملاحظة السلوك البسيط المتعلمين كما تحدث ت

 وجمع البيانات الأولية تمهيدا لدراستها في المستقبل.
هدفها جمع البيانات الدقيقة عن المتعلمين، لذا فهي تحتاج إلى تخطيط  (:Regular Observationملاحظة منظمة )

 وتخضع لدرجة عالية من الضبط, ويستعان فيها بأدوات ووسائل تساعد في جمع البيانات وتنظيمها. مسبق من المعلم،
وتناولت العديد الدراسات السابقة مدى توظيف المعلمين للملاحظة الصفية كأحد استراتيجيات التقويم الواقعي، فقد أظهرت 

، (9009)حمزة وصومان, ، (9003)الزعبي, ، (9002)الحروب, ، (9004)مصطفى, نتائج الدراسات التي قام بها كل من: 
، (9009)البشير وبرهم, في حين أشارت دراستي  أن المعلمون يوظفون أسلوب الملاحظة بدرجة كبيرة، (2012)طوالبة وآخرون، 

 أنه يتم توظيفها بدرجة متوسطة. (9000)الجلاد, و
 (Communicationثالثاً: استراتيجية التقويم بالتواصل )

الاستراتيجية جمع المعلومات حول مدى التقدم الذي حققه المتعلم وطبيعة أفكاره وأسلوبه في حل يتم من خلال هذه  
المشكلات، ويقوم المعلم بتحديد المهمات بالاتفاق مع المعلمين وإدارة لقاءات لفهم وجهة نظرهم حول القضايا المطروحة، ويحاول 

التي يعدها مسبقا والتي تتمحور حول فكرة محددة يسعى المعلم لتأكيدها أو فهم الطريقة التي يفكر بها المتعلم من خلال الأسئلة 
 نفيها.

 أنماط أسلوب التقويم بالتواصل:
لقاء بين المعلم والمتعلم محدد مسبقاً حيث يمنح المعلم فرصة الحصول على معلومات تتعلق  :Interviewالمقابلة 

 سلسلة من الأسئلة المعدة مسبقاً.بأفكار الطالب واتجاهاته نحو موضوع معين، وتتضمن 
: أسئلة مباشرة من المعلم للمتعلم أو العكس حول التعلم، حيث تساعد المعلم Questions Answers الأسئلة والأجوبة

على رصد مدى تقدم الطالب، وجمع المعلومات عن طريقة تفكيره وأسلوبه في حل المشكلات، وتختلف عن المقابلة في أن الأسئلة 
 اللحظة والموقف ولا يتم إعدادها مسبقاً.وليدة 

: لقاء مبرمج بين المعلم والمتعلم لتقويم مدى تقدم الطالب في إنجاز مشروع معين، ومن ثم يتم Conference المؤتمر
  (9002)مهيدات والمحاسنة, تحديد الخطوات اللاحقة اللازمة لتحسين تعلمه. 

 رابعاً: استراتيجية التقويم بالورقة والقلم 
الشديدة التي يتم توجيهها إلى  تعتمد هذه الاستراتيجية على الاختبارات بكافة أشكالها، وعلى الرغم من الانتقادات

الاختبارات؛ إلا أنها تبقى عماد الاستراتيجيات التقويمية، وركيزتها بما تقدمه من أدوات معدة بإحكام، تمكن المعلم من قياس قدرات 
ت التعليمية المتعلمين ومهاراتهم في مجالات محددة، تظهر مستوى امتلاكهم للمهارات العقلية والأدائية المتضمنة في النتاجا

لمحتوى دارسي تعلموه سابقا. ومن المهم جدا التفريق بين إلقاء اللوم على الاختبارات بسبب كونها أداة التقويم الوحيدة، وبين انتقاد 
كفاءة الاختبارات كأحد الأدوات المهمة لجمع المعلومات، فالكثيرون يخلطون بين هاتين النقطتين متناسين الدور التاريخي 

 لقدرات المتعلمين المعرفية.-إذا أُحسن إعدادها–للاختبارات في إعطاء تقويمات صادقة إلى حد كبير  والحاضر
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 Reflectionخامساً: استراتيجية التأمل الذاتي 
ويقصد بها التمعن الجاد والمقصود فيما يتم طرحه من أفكار وآراء ومعتقدات ومعارف، ويركز التأمل على الأسس التي 
بنيت عليها الأفكار، ومبررات تبنيها، والنتائج المترتبة عليها، وتهدف هذه العملية بالأساس إلى تشكيل منظومة من المعتقدات 

واعي، وتتضمن هذه الاستراتيجية كل من يوميات المتعلم، وملفه التراكمي، وتسهم في والتوجهات مبنية على أساس عقلاني و 
إظهار مدى النمو المعرفي، ومن أدواتها الأسئلة التقويمية، وقوائم المراجعة والتقدير الذاتي والاستبانات الذاتية والاختبارات 

 والتقارير. 
 أدوات التقويم الواقعي:

ات التقويم الواقعي؛ نشأت الحاجة إلى أدوات قياس غير تقليدية تنسجم مع طبيعة تلك تلبية لمتطلبات استراتيجي
الاستراتيجيات، ومن هذه الأدوات: سلم التقدير؛ قائمة الرصد؛ السجل القصصي؛ سجل سير التعلم؛ ملف الإنجاز، وسنتناول بشيء 

ات & )مهيد، (9009)ياسين, ، (9002)الحردان, ، (9002)الشطناوي,  من التفصيل كل أداة من أدوات القياس السابقة
  (.900)عمرو, ، (9002)السعدوني, ، (9002المحاسنة, 

 :تشتمل على السمات أو المكونات او العناصر أو السلوكيات التي يتم تقديرها حيث يقوم المعلم او  قائمة الرصد/الشطب
المتعلم نفسه بملاحظة هذه المكونات أو السلوكيات أثناء تنفيذ المهام التعليمية، ويتم تقدير درجة الرضى عن السلوك بـ نعم 

 ، أو صح أو خطأ، موافق أو غير موافق. وتعد من الأدوات المناسبة لقياس مدى تحقق النتاجات التعليمية.أو لا
  :تقوم سلالم التقدير على تجزئة المهمة أو المهارة التعليمية المراد تقويمها إلى مجموعة من المهام أو المهارات سلالم التقدير

يظهر مدى امتلاك الطلبة لها، وفق تدريج من عدة مستويات، يمثل أحد طرفيه الجزئية المكونة للمهارة المطلوبة، بشكل 
 انعدام أو ندرة وجود المهارة، في حين يمثل الطرف الآخر تمام وجودها، وتتضمن الأنواع التالية:

o :0) ( أو5، .، 3، 9، 0ويظهر مدى إتقان الطالب لمهارات ما، وفق سلم رقمي تدريجي مثل ) سلم التقدير العددي ،
9 ،3.) 

o :يشتمل على سلسلة من الأوصاف المختصرة لوصف مستوى أداء الطالب مما يمكن المعلم من  سلم التقدير اللفظي
تزويد الطلبة بالتغذية الراجعة التي يحتاجونها ويوفر تقويمياً تكوينياً لأدائهم، وتتيح هذه الأداة للمعلم أن يدرّج مستويات 

 اً إلى عدد من المستويات بشكل أكثر تفصيلًا من سلالم التقدير العددية.المهارة المراد تقويمها لفظي
o :وهو يشمل خصائص السلم اللفظي حيث يتضمن وصفا مختصراً لأنماط السلوك، كما  سلم التقدير اللفظي العددي

 يتضمن سلم رقمي تدريجي لكل مستوى من مستويات وصف السلوك.
 :من خلاله بالتعبير كتابيا عن الأشياء التي قرأها أو شاهدها أو تعلمها، وهو يتيح  سجل يقوم المتعلم سجل وصف سير التعلم

للمعلم فرصة الاطلاع على آراء الطلبة واستجابتهم وكيفية ربط ما تعلموه مع خبراتهم السابقة، ويعتمد نجاح تطبيق هذه الأداة 
بحرية عما يشعرون به، دون خوف أو رهبة من التأثير على وجود معلم قادر على خلق بيئة آمنة تشجع الطلبة على التعبير 

 السلبي لما يكتبون على درجة تحصيلهم.
 وصف قصير لما يفعله الطالب في مواقف تعليمية تعلمية محددة، وبالتالي فهو أداة تقدم صورة واضحة السجل القصصي :

ملاحظته على أدائه، ويقدم هذا النوع من السجلات عن جوانب النمو الشامل للمتعلم، من خلال التدوين المستمر لما تم 
للمعلم مؤشرا صادقا إلى حدٍ كبير يمكنه من التعرف على شخصية المتعلم ومهاراته واهتماماته، وتوظيفه لأغراض تنبؤية، أو 

 إرشادية، أو توجيهية، أو علاجية.
 لاب يتم جمعها على فترات زمنية معينة، بحيث : عبارة عن ملف خاص بتجميع عينات من أعمال المعلم أو الطملف الإنجاز

تعكس هذه العينات محتوى بعض المواد التي تمت دراستها، ومقالات، وواجبات، وحلول لمشكلات، ومشروعات، وتمارين 
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كلّ  واختبارات فضلها المعلم، وتقارير عن إنجازات المعلم، وتقارير عن الأحداث الجارية، وكافة الأعمال التي تثبت مدى تقدم
( ويتميز ملف الإنجاز بكونه أحد أدوات التقييم التي تنسجم مع الطلبة في كافة المراحل 9090من المعلم والطالب )عبيات، 

 الدراسية مع اختلاف شكل ومحتوى الملف في كل مرحلة عمرية، كما يتميز بكثرة استخدامه في المراحل الأساسية الدنيا. 
من الدراسات السابقة التقويم الواقعي من حيث واقع استخدامه؛ واستراتيجياته؛ وأدواته؛ وبصفة عامة؛ فقد تناولت العديد 

 وبرامجه، وفيما يلي بعضاً من تلك الدراسات:
لم تحليل استجابات الطلبة الناتجة من تطبيق التقويم الواقعي أثناء تع (Winarso, 2018)تناولت الدراسة التي قام بها 

الرياضيات. واعتمدت الدراسة المنهج الكمي المعتمد على المقارنة السببية، واستخدم الباحث الاختبار التحصيلي في الرياضيات، 
والاستبيان، وبطاقة الملاحظة. وأظهرت النتائج أن المعلمين يحملون اتجاهات إيجابية نحو تطبيق التقويم الحقيقي، وانعكست هذه 

لى ممارساتهم التدريسية، حيث ظهرت اختلافات جوهرية في نتائج تعلم الرياضيات بين الطلاب الذين الاتجاهات إيجابا ع
 يستخدمون التقويم الواقعي والطلاب الذين لا يستخدمون التقويم الواقع.

تناميين الملتحقين ببرامج تأهيل إلى التعرف على تصورات الطلبة المعلمين الفي (Huyen, 2017)وسعت دراسة 
المعلمين في جامعة التعليم حول التقويم الواقعي في الوحدات المتعلقة بأساليب التدريس، واعتمدت الدراسة المنهج الوصفي 

 (00( طالباً من )22( تخصصات مختلفة، والثانية تضم )2( طالباً من )42التحليلي، وتكونت العينة من شعبتين؛ الأولى تضم )
تخصصات مختلفة وأجريت مقابلات شخصية مع الطلاب المعلمين بعد كل مهمة، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن الطلبة يرون 
بأن التقويم الواقعي لد دور فاعل في تحسين التفاعل الصفي والممارسات التدريسية، وأن معظم الطلبة يعتقدون أن مهام التقويم 

المحتوى الدراسي والمهارات الحياتية التي تنسجم مع ثقافة المجتمع الذي يعيش فيه الطلبة،  الواقعي يجب أن ترتبط بأسلوب عرض
واقترحت الدراسة إطارًا نظريًا واحدًا لتفسير تصورات المدرسين للتقييم الأصيل، ودعت إلى إعادة النظر في الإطار المستخدم 

 ة.لتصميم التقييم الأصيل في نظام تأهيل المعلمين قبل الخدم
إلى تشخيص ودراسة واقع منهاج التقويم الواقعي،  (Tungkasamit & Junpeng, 2012)وهدفت الدراسة التي قام بها 

سة تجريب منهاج والتركيز على المشكلات التي تواجه الطلبة والمعلمون، وتحديد الاحتياجات اللازمة لتطويره، وتضمنت الدرا
مطور في التقويم الواقعي على الطلبة وتقييمه، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي والمنهج التجريبي، وأظهرت نتائج 
الدراسة وجود العديد من الثغرات التي تؤثر على جودة منهاج التقويم الواقعي، كما أظهر التطبيق التجريبي أن المشاركين في 

 وا على المعرفة والفهم، وأصبحوا أكثر قدرة على توظيف التقويم الواقعي في قياس مهارات التعلم "القائم على البحث.التدريب حصل
ة لتعلم الرياضيات في المرحلة المتوسطة إلى تحديد أساليب التقويم البديل الملائم (9002)الأسمري, وسعت دراسة 

وفعاليات التقويم التابعة لكل استراتيجية، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وتكونت عينة الدراسة من مناهج الرياضيات 
يات في المرحلة المتوسطة للصفوف من الأول حتى الثالث، وخلصت الدراسة تباين نسب تضمين مناهج الرياضيات لفعال

استراتيجيات التقويم البديل حيث جاءت استراتيجية الملاحظة في المرتبة الأولى، واستراتيجية الورقة والقلم في المرتبة الأخيرة، كما 
 أظهرت النتائج وجود تقارب غير متوازن في مستوى تضمين فعاليات التقويم البديل لجميع الاستراتيجيات.

حتياجات التدريبية المتعلقة باستراتيجيات التقويم البديل وأدواته عند معلمي ( الا.900وتنازلت دراسة )علاونة، 
الرياضيات في مديرية التربية والتعليم بنابلس، وسعت الدراسة إلى تقصي أثر متغيرات )النوع الاجتماعي، المؤهل العلمي، المرحلة 

ريبية في مجال التقويم البديل( على الاحتياجات التدريبية في مجال الدراسية، سنوات الخبرة، الموقع الجغرافي، الالتحاق بالبرامج التد
التقويم البديل، وتوصلت الدراسة لمجموعة من النتائج؛ أهمها أن مستوى الاحتياج للتدريب في مجال التقويم البديل كان متوسطاً، 

م المعتمد على مراجعة الذات على أعلى وزن وحصل التقويم المعتمد على الورقة والقلم على ادنى وزن نسبي، بينما حصل التقوي
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نسبي، أما فيما يتعلق بأدوات التقويم البديل؛ فقد حصلت قوائم الرصد على أدنى احتياج بينما حصل السجل القصصي على أعلى 
 احتياج.

تقويم ( إلى الكشف عن المعيقات التي تواجه تطبيق استراتيجية منظومة ال9000وسعت دراسة )أبو شعيرة وآخرون، 
الواقعي على تلاميذ الصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في محافظة الزرقاء، وتقديم حلول مقترحة لمواجهة هذه 

( فقرة موزعة على المحاور الخمسة التالية: المعيقات المتعلقة بالمعلم، 50المعيقات، وقد قام الباحثون بتطوير استبانة تكونت من )
تعلقة بالإدارة المدرسية، المعيقات المتعلقة بالمشرف التربوي، المعيقات المتعلقة بالإمكانات المادية، المعيقات المتعلقة المعيقات الم

بالبرامج التدريبية، وتوصلت الدراسة إلى أن أكثر المعيقات التي تواجه تطبيق استراتيجية منظومة التقويم الواقعي هي المعيقات 
لمادية، يليها المعيقات المتعلقة بالبرامج التدريبية، ثم المعيقات المتعلقة بالمعلم، ثم المعيقات المتعلقة بالمشرف المتعلقة بالإمكانات ا

 التربوي، وأخيراً المعيقات المتعلقة بالإدارة المدرسية.
قعي واتجاهاتهم نحوه، وقد ركزت الدراسات السابقة التي تم عرضها على تقويم ممارسات المعلمين أثناء تنفيذ التقويم الوا

وعلى الرغم من أن غالبية تلك الدراسات أشارت إلى وجود نواحي ضعف عديدة في نظام التقويم الواقعي وأساليب تنفيذه إلا أنها 
أغفلت طرح تطوير فعلي في أساليب واستراتيجيات التقويم الواقعي واكتفت بوضع بعض المقترحات والتوصيات، كما أغفلت وضع 

 دلة موجهة نحو المعلمين لتحسين ممارساتهم أثناء تنفيذ التقويم الواقعي، الأمر الذي اهتمت به الدراسة الحالية.برامج وأ
 منهج الدراسة:

اعتمدت الدراسة التصميم شبه التجريبي ذو المجموعة الواحدة للتعرف على فاعلية البرنامج التدريبي المقترح في تحسين 
 جات تعلم الرياضياتمهارات المعلمين في قياس نتا

 مجتمع الدراسة وعينتها:
( في المدارس الحكومية بمديرية غرب غزة والبالغ . – 0يتكون مجتمع الدراسة من معلمي ومعلمات المرحلة الأساسية )

لما ( مع05م، وقد اختار الباحثون )9002( معلماً ومعلمة بحسب إحصاءات وزارة التربية والتعليم العالي للعام 324عددهم )
ومعلمة بالاعتماد على ترشيحات قسم الإشراف التربوي من مديرية التربية والتعليم بغرب غزة بعد مخاطبتهم برسالة رسمية من 

( معلماً رغبتهم بالمشاركة في البرنامج التدريبي وتم اختيار أفراد 2.الإدارة العامة للإشراف والتأهيل التربوي بالوزارة حيث أبدى )
 عشر بطريقة العينة العشوائية البسيطة. العينة الخمسة
 أداة الدراسة:

 مقياس تقدير مهارات المعلمين في قياس نتاجات تعلم الرياضيات
تهدف الأداة إلى قياس فاعلية البرنامج التدريبي في تحسين مهارات المعلمين في قياس نتاجات تعلم الرياضيات، وتم 

 ية:تصميم الأداة بالاعتماد على الخطوات التال
  الاطلاع على الأدب التربوي المرتبط بموضوع الدراسة، وتحديد المحاور الرئيسة للأداة والتي تمثل المهارات المحورية

 اللازمة للمعلمين لقياس نتاجات تعلم الرياضيات.
 .إعداد قائمة أولية لمهارات قياس نتاجات التعلم، تتضمن المؤشرات المتعلقة بكل محور 
  لمناقشة المحاور والمؤشرات حضرها مجموعة من المتخصصين والتربويين، وخلصت الورشة باعتماد عقد ورشة عمل

 المحاور الرئيسة والمؤشرات الخاصة بكل محور.
  إعداد سلم التقدير اللفظيRubric  الخاص بكل مؤشر، بحيث تم وصف السلوك المرتبط بكل مؤشر ضمن خمسة

 بحاجة إلى تحسين، أقل من المتوقع، غير متوافر(مستويات )فوق المتوقع، ضمن المتوقع، 
 ( معلماً للتأكد من صدقها وثباتها.05تجريب الأداة على عينة استطلاعية من ) 
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 صدق الأداة وثباتها:
( خبير ومختص تربوي، وتم خلال .0تم التأكد من صدق المحتوى للأداة من خلال الورشة التي تم عقدها بحضور )

 جموعة التعديلات على الأداة بما يخدم قدرتها على قياس مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات.  الورشة الاتفاق على م
بعد تطبيقها على عينة استطلاعية من  Kappaوقام الباحثون بالتأكد من ثبات الأداة من خلال حساب معامل كابا 

 ( معلماً ومعلمة، والجدول التالي يوضح ذلك:05)
 لثبات سلم تقدير مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة الأساسية Kappa(: قيم معامل كابا 1جدول )

 Kappaقيمة معامل كابا  المحور
 0.76 التخطيط الشامل والمنظم لعملية التقويم

 0.23 تحديد نتاجات التعلم الرئيسية وتحليلها إلى نتاجات فرعية
 0.42 الأداء وتحديد محكاتهصوغ مستويات 

 0.24 اختيار استراتيجيات القياس المناسبة وبناء أدواته
 0.22 التنفيذ السليم لاستراتيجيات وأدوات القياس في الموقف الصفي

 0.22 رصد النتائج وتوظيفها في تحسين عمليتي التعليم والتعلم
 مرتفعة مما يؤكد أن الأداة تتمتع بمعاملات ثبات مرتفعة. Kappaوتظهر القيم في الجدول أن القيم المحسوبة لمعامل كابا 

 البرنامج التدريبي في التقويم الواقعي
 أ( الفكرة العامة للبرنامج التدريبي المقترح:

وتنمية تقوم فكرة البرنامج التدريبي على تعزيز ثقافة التقويم من أجل التعلم، وتعميق فهم المعلمين لفلسفة التقويم الواقعي، 
مهاراتهم في قياس نتاجات تعلم الرياضيات، كما يجسد البرنامج فكرة التعلم القائم على النتاجات، ويركز على تنمية مهارات 

 المعلمين في بناء نتاجات تعلم تعزز المهارات الحياتية لدى طلبتهم، ويساعدهم على تطوير الأدوات المناسبة لقياسها.
 يبي:ب( أسس بناء البرنامج التدر 

 يرتكز البرنامج التدريبي إلى الأسس التالية:
  تعزيز ثقافة التقويم من أجل التعلم في مقابل ثقافة تقويم التعلم؛ بالاعتماد على آليات واضحة لتوظيف نتائج التقويم في

 تحسين عمليتي التعليم والتعلم. 
 نهائية )المعرفية، المهارية، الوجدانية( لعملية التعلم، تعزيز فكرة التقويم القائم على النتاجات، والذي يركز من النواتج ال

 ويقدم أنشطة التقويم في سياق واقعي من حياته اليومية؛ مع مراعاة تقديم التغذية الراجعة اللازمة لإتقان التعلم.
 ة.ابراز دور المهارات الحياتية في عملية التعلم، وتوضيح طرق إدماجها في أنشطة التقويم الواقعي اليومي 
  اعتماد أسلوب التدريب القائم على الكفايات والذي يقوم على منظومة الخبرات والكفايات التي تساعد المعلم على القيام

 بأدواره؛ ويكون التدريب فيه مبنياً على تنمية الأداء أو الممارسة.
  خلال التدريب، والإشارة إليها في متن الاستفادة من مصادر المعلومات الالكترونية المتاحة حول التقويم الواقعي، وتفعيلها

 .QR Codeالمادة التدريبية من خلال تقنية ماسح الشريط الضوئي 
  التدرج في معالجة المفاهيم الخاطئة وغير المكتملة حول التقويم الواقعي، وإحلال قناعات ومفاهيم إيجابية وواقعية تعزز

 لغرفة الصفية.قدرة المعلم على تنفيذ تقويم واقعي ناجح وفعال في ا
 جـ( الأهداف العامة للبرنامج التدريبي:

 بعد الانتهاء من البرنامج التدريبي في التقويم الواقعي؛ يتوقع أن يصبح المشاركون قادرين على:
 ."فهم التقويم الواقعي في إطار فلسفة "التقويم من اجل التعلم 
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  السياق الصفي.تصميم خطة فصلية واقعية ومرنة لتنفيذ التقويم الواقعي في 
 صياغة نتاجات تعلم رئيسة وتحليلها إلى نتاجات فرعية لمبحث الرياضيات في المرحلة الأساسية 
  فهم المهارات الحياتية في إطار "مبادرة المهارات الحياتية من أجل المواطنة في الشرق الأوسط وشمال افريقياLSCE." 
 لتعاون، إدارة الذات( انطلاقا من فهمهم لدور المهارات الحياتية تصميم أنشطة لتنمية وقياس مهارات )حل المشكلات، ا

 في عملية التعلم.
 .)اختيار استراتيجيات التقويم الواقعي وبناء أدواته )سلم التقدير اللفظي والعددي، قوائم الرصد، السجل القصصي 
 في إطار فلسفة "التقويم من أجل التعلم". توظيف استراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي في البيئة الصفية توظيفاً سليماً؛ 
 .توظيف نتائج التقويم الواقعي من خلال: رصد النتائج التقويم؛ وكتابة التقرير؛ وبناء خطة التحسين 

 د( محتوى البرنامج التدريبي:
بما ينسجم مع طبيعة  يتضمن البرنامج جوانب الخبرة المتوقع من المعلمين اكتسابها بعد الانتهاء من التدريب، وقد تم إعداده

النتاجات المطلوب تحقيقها، كما يتصف البرنامج بالتكامل والشمولية لجميع جوانب الخبرة والمهارة المطلوب تنميتها لدى المعلمين 
 مهنياً وأكاديميا، كما يراعي الفروق الفردية بين المشاركين.

 التدريب الثمانية: والجدول التالي يوضح توزيع محتوى البرنامج التدريبي على أيام
 (: توزيع محتوى البرنامج التدريبي على أيام التدريب2جدول )

 المدة بالدقيقة عنوان النشاط رقم النشاط اليوم التدريبي

 اليوم الأول

 دقيقة 90 التعارف وكسر الجليد (0، 0)
 دقيقة 35 التقويم الواقعي والإصلاح التربوي  (9، 0)
 دقيقة 35 التعلمالتقويم من أجل  (3، 0)
 دقيقة 20 تطبيقات على مفهوم التقويم من أجل التعلم )بناء الجسر( (.، 0)
 دقيقة 0. تصميم التقويم الواقعي (5، 0)
 دقيقة 0. تطبيقات تصميم التقويم الواقعي (4، 0)

 اليوم الثاني

 دقيقة 95 مفهوم نتاجات التعلم (0،  9)
 دقيقة 30 التعلم نتاجات التعلم وأهداف (9،  9)
 دقيقة 35 معايير صياغة نتاجات التعلم (3،  9)
 دقيقة 0. صياغة نتاجات تعلم الرياضيات (.،  9)
 دقيقة 35 مفهوم المهارات الحياتية وأهميتها (5،  9)
 دقيقة 35 المهارات الحياتية وعلاقتها بنتاجات التعلم (4،  9)
 دقيقة 0. وعلاقتها بالتقويم الواقعيالمهارات الحياتية  (2،  9)

 اليوم الثالث

 دقيقة LSCE .0المهارات الحياتية حسب مبادرة  (0،  3)
 دقيقة 30 مفهوم حل المشكلات (9،  3)
 دقيقة 50 علاقة حل المشكلات بأبعاد التعلم الأربعة (3،  3)
 دقيقة 0. نشاط تطبيقي على المهارات المرتبطة بحل المشكلات (.،  3)
 دقيقة 40 مهارات حل المشكلات (5،  3)
 دقيقة 90 مقياس مهارات حل المشكلات (4،  3)

 اليوم الرابع
 دقيقة 50 مفهوم الفريق الفعال وصفاته (0،  .)
 دقيقة 0. مفهوم التعاون  (9،  .)
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 المدة بالدقيقة عنوان النشاط رقم النشاط اليوم التدريبي
 دقيقة 50 العلاقة بين التعاون وأبعاد التعلم الأربعة (3،  .)
 دقيقة 50 تطبيقي "مهارات التعاون"نشاط  (.،  .)
 دقيقة 50 مهارات التعاون وقياسها (5،  .)

 اليوم الخامس

 دقيقة 0. مفهوم إدارة الذات (0،  5)
 دقيقة 50 إدارة الذات وعلاقتها بأبعاد التعلم (9،  5)
 دقيقة 50 نشاط تطبيقي "مهارات إدارة الذات" (3،  5)
 دقيقة 30 التقويم الواقعياستراتيجيات  (.،  5)
 دقيقة 30 أدوات التقويم الواقعي (5،  5)
 دقيقة 0. العلاقة بين استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته (4،  5)

 اليوم السادس

 دقيقة Rubric 30الروبرك  (0،  4)
 دقيقة Rubrics .0شروط ومعايير إعداد الروبرك  (9،  4)
 دقيقة Rubric 50أبعاد ومستويات الأداء في  (3،  4)
 دقيقة Rubric .0مواصفات الأداء في الروبرك  (.،  4)
 دقيقة Rubric 20أنواع الروبرك  (5،  4)

 اليوم السابع

 دقيقة 0. سلم التقدير العددي (0،  2)
 دقيقة 5. تصميم سلم التقدير العددي (9،  2)
 دقيقة 0. قوائم الرصد (3،  2)
 دقيقة 0. تصميم قوائم الرصد (.،  2)
 دقيقة 35 السجل القصصي (5،  2)
 دقيقة 0. تصميم نموذج السجل القصصي (4،  2)

 اليوم الثامن

 دقيقة 5. توظيف نتائج التقويم الواقعي في تحسين التعليم والتعلم (0،  2)
 دقيقة 0. رصد نتائج التقويم الواقعي (9،  2)
 دقيقة 50 تقرير نتائج التقويم الواقعي (3،  2)
 دقيقة 35 ماهية خطة تحسين التعلم وأهميتها (.،  2)
 دقيقة 20 نموذج مقترح لخطة التحسين (5،  2)

ويظهر الجدول شمول الموضوعات المطروحة في البرنامج التدريبي على كافة العناصر الضرورية لتمكين المعلمين من 
الواقعي، كما يلاحظ أن الموضوعات المطروحة تركز على نتاجات التعلم والمهارات الحياتية بالتوازي مع مهارات التقويم 

 الموضوعات المتعلقة باستراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي.
 هـ( طرق التدريب وأساليبه:

والعروض التقديمية، والمجموعات اعتمد البرنامج أساليب: المحاضرة والإلقاء، والمناقشة والحوار والعصف الذهني، 
 التعاونية والتشاركية، والمشروعات والمهمات، واستراتيجية )فكر، زاوج، شارك(، ودراسة الحالة.

 و( مصادر ووسائل التدريب:
ة تم توظيف المصادر والوسائل التالية: النسخ الالكترونية والورقية من المادة التدريبية الخاصة بالبرنامج التدريبي )نسخ

، اللوح القلاب، LCD، جهاز الحاسوب وجهاز العرض Interactive Projectorالمدرب والمتدرب(، جهاز العرض التفاعلي 
من خلال  QR Codeالبطاقات وأوراق "بوستر" بمقاسات مختلفة، الأقلام الملونة والمقصات واللواصق، ماسح الشريط الضوئي 
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في كل ورقة متدرب لترشدهم نحو مصادر المعلومات التي ترتبط بالنشاط التدريبي وتدعمه، وتطبيقات الهاتف  QRتوفير رمز 
 Facebook, WhatsApp, Zoomالذكي مثل: 

 ز( أساليب التقويم:
لبرنامج نظراً لخصوصية البرنامج لكونه يتناول التقويم الواقعي كمحتوى أساسي في بنية البرنامج التدريبي؛ فقد اعتمد ا

أساليب تقويم مختلفة قائمة على التقويم من أجل التعلم تتفق مع الاتجاهات الحديثة في التقويم، وتركز على قياس وتقويم النتاجات 
 المراد تحقيقها لدى المشاركين، وبالتالي تبنى البرنامج الأساليب التالية في التقويم:  

شاركين لتهيئتهم وتحديد استعداهم للتدريب، والتطبيق القبلي لمقياس ويتضمن عقد حلقة نقاش مع الم التقويم القبلي:
 مهارات المعلمين في قياس نتاجات تعلم الرياضيات للتعرف على مستوياتهم الحقيقة في ضوء محكات الأداء المطلوبة.

وم تدريبي، وجلسة التأمل ويتضمن جلسات التقويم والمراجعة للمفاهيم والمهارات وتعقد في بداية كل ي التقويم التكويني:
الذاتي في نهاية كل يوم تدريبي، وأوراق العمل ومخرجات عمل المشاركين والتي يتم جمعها في نهاية اليوم التدريبي، والمهمات 

أثناء التدريبية النظرية والعملية التي يتم تكليف المشاركين بها خلال جلسات التدريب، والعروض التقديمية التي يقدمها المشاركين 
 تنفيذ البرنامج التدريبي.   
: يتضمن التطبيق البعدي لمقياس مهارات المعلمين في قياس نتاجات التعلم، ومقياس لرضا المشاركين التقويم الختامي

ضعف عن البرنامج التدريبي )محتوى التدريب، مكانه، أساليبه، والمدربين(، والتقرير الختامي للتدريب والذي يلخص جوانب القوة وال
 في البرنامج التدريبي، ويتضمن مؤشرات هامة عن اداء كل مشارك والتحسن الحاصل في مهاراته وأدائه.

 إجراءات الدراسة:
 قام الباحثون باتباع الإجراءات التالية للدراسة:

 ت السابقة الاطلاع على الأدب التربوي المتعلق بالتقويم الواقعي وقياس نتاجات التعلم، بالإضافة إلى رصد الدراسا
 المتعلقة بموضوع الدراسة وتحليلها وتصنيفها حسب أهدافها ومنهجيتها وأدواتها وإجراءاتها.

  بناء الإطار العام للبرنامج التدريبي في التقويم الواقعي في ضوء دراسة احتياجات المعلمين والمتطلبات الأساسية للتقويم
 تقدمها الوزارة للمعلمين.الواقعي غير المتضمنة في البرامج التدريبية التي 

 .بناء أداة الدراسة التي تهدف إلى قياس مهارات المعلمين في قياس نتاجات تعلم الرياضيات؛ والتأكد من صدقها وثباتها 
 )اختيار تصميم الدراسة )التصميم شبه التجريبي بمجموعة وحدة وقياسين قبلي وبعدي 
 طلاعية من عشرة معلمين وحساب صدق الأداة وثباتها.التطبيق الاستطلاعي لأداة الدراسة على عينة است 
 ( ؛ وتنفيذ التطبيق القبلي لأداة الدراسة. 05اختيار عينة الدراسة)معلما ومعلمة 
  .تطبيق البرنامج التدريبي على المعلمين في المجموعة التجريبية، ومن ثمّ تنفيذ التطبيق البعدي لأداة الدراسة 
 تائج وتفسيرها وكتابة التوصيات والمقترحات.تحليل البيانات واستخلاص الن 

 الأساليب الإحصائية:
 في ضوء أسئلة الدراسة وفروضها، استخدم الباحثون الأساليب الإحصائية التالية:

  اختبار ويلكوكسونWillcoxon  لعينتين مرتبطتين لاختبار صحة فرض الدراسة الأول وذلك لكون البيانات من تخضع
 للقياس الترتيبي.

  معادلة الكسب المعدل لبلاكBlake .لاختبار صحة فرض الدراسة الثاني 
 نتائج الدراسة ومناقشتها:

 سيتعرض هذا الجزء من الدراسة للنتائج التي تم التوصل إليها في ضوء أسئلة الدراسة.
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 نتائج سؤال الدراسة الأول: ينص سؤال الدراسة الأول على ما يلي:
 الرياضيات اللازمة لمعلمي المرحلة الأساسية بالمدارس الحكومية بغزة؟ ما مهارات قياس نتاجات تعلم

وتمت الإجابة عن السؤال من خلال مراجعة الأدب التربوي المتعلق بموضوع الدراسة بما في ذلك الدراسات التي قام بها  
(Vohmann, 2019) ، ,(9002)الأسمري, ، (9002)الشطناوي ،(Chappuis, 2017) ،(Santos & Manuel, 2017) ،

، (Jones, 2005)، (Burton, 2011)، (Tungkasamit & Junpeng, 2012)، (.900)علاونة, ، (9005)ريان, 
(Keyser & Howell, 2008) ، بالإضافة إلى نتائج ورشة العمل التي حضرها عدد من الخبراء والتربويين لمناقشة المعايير

والمؤشرات الخاصة بمهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات، وعملية التحكيم التي تمت للقائمة بعد إعدادها بصورتها شبه النهائية، 
 وقد خلص الباحثون للمهارات التالية:
 ياس نتاجات تعلم الرياضيات التي تناولتها الدراسة(: مهارات ق3جدول )

 المهارات الفرعية المهارة الرئيسة

المهارة الرئيسة الأولى: التخطيط 
الشامل والمنظم لعملية التقويم، 

 وتتضمن المهارات الفرعية التالية:

 يحدد أهداف عملية التقويم 
 يحدد الجهات ذات العلاقة المستفيدة من نتائج التقويم 
 يضع جدولا زمنيا مناسباً لعملية التقويم 
 .يحدد مواصفات التقرير الخاص بنتائج التقويم 
 .يحدد آليات الاستفادة من نتائج التقويم 

المهارة الرئيسة الثانية: تحديد 
نتاجات التعلم الرئيسية وتحليلها إلى 
نتاجات فرعية، وتتضمن المهارات 

 الفرعية التالية:

  التعلم الرئيسيةيحدد نتاجات 
 .يحلل نتاجات التعلم الرئيسية إلى نتاجات تعلم أصغر 
 .يصوغ العبارات الدالة على النتاجات بطريقة قابلة للقياس 
 .يرتب نتاجات التعلم وفقا للتسلسل المنطقي للمهارة 
 .ينوع نتاجات التعلم لتشمل جوانب المعرفة والمهارة والوجدان 
  النتاجات على مهارات التفكير عالي الرتبة.يراعي شمول 
 .يراعي ارتباط نتاجات التعلم بالمهارات والمواقف الحياتية 

المهارة الرئيسة الثالثة: صوغ 
مستويات الأداء وتحديد محكاته، 
 وتتضمن المهارات الفرعية التالية:

 .يحدد عدد مستويات القياس المناسبة لوصف الأداء لكل نتاج تعلمي 
 .يصف إجرائياً الأداء المتوقع في كل مستوى من مستويات قياس النتاج التعلمي 
 .يصوغ مستويات الأداء بشكل ينسجم مع الترتيب المنطقي لظهور السلوك 
 .يحدد بدقة محكات الأداء المطلوب )الحد الأدنى للإتقان( لكل مستوى قياس 
 .يحدد مصادر التحقق لكل نتاج من نتاجات التعلم 

المهارة الرئيسة الرابعة: اختيار 
استراتيجيات القياس المناسبة وبناء 
أدواته، وتتضمن المهارات الفرعية 

 التالية:

 .يحدد الاستراتيجية المناسبة للتقويم الواقعي 
 ينوع في استراتيجيات التقويم الواقعي المستخدمة 
  المستخدمةيستخدم أدوات قياس تنسجم مع استراتيجيات التقويم 
 )يستخدم أدوات قياس تنسجم مع طبيعة النتاج المراد قياسه )معرفي، مهاري، وجداني 
 .يستخدم أدوات قياس تنسجم مع طبيعة المتعلمين 
 .ًيستخدم أدوات تركز على العمليات والنواتج معا 
 .يراعي تنوع أدوات القياس المستخدمة 
  التعلم المتاحة.يختار أدوات القياس في ضوء مصادر 
 .يراعي ملاءمة الأداة لقياس النتاج في سياق واقعي من الحياة اليومية للطلبة 
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 المهارات الفرعية المهارة الرئيسة

المهارة الرئيسة الخامسة: التنفيذ 
السليم لاستراتيجيات وأدوات القياس 

في الموقف الصفي، وتتضمن 
 المهارات الفرعية التالية:

  الاستجابات المطلوبةيُطلع الطلبة على تعليمات القياس وأنماط 
 .يطبق أدوات القياس على عينة من الطلبة للتأكد من مدى ملاءمتها 
 .ينظم البيئة الصفية لعملية القياس 
 .يوظف الأدوات والتجهيزات اللازمة أثناء عملية القياس 
 .يختار الوقت المناسب لتنفيذ أداة القياس في الموقف الصفي 

رصد  المهارة الرئيسة السادسة:
النتائج وتوظيفها في تحسين عمليتي 

التعليم والتعلم، وتتضمن المهارات 
 الفرعية التالية:

 يعدّ النموذج الملائم لرصد نتائج الأداء 
 .يحتفظ بالأدلة اللازمة الدالة على صدق النتائج 
 .يكتب التقرير الملائم في ضوء النتائج 
 التقويم. يٌطلع الجهات ذات العلاقة على نتائج عملية 
 يتبنى خطة تحسين واضحة بالاستفادة من نتائج التقويم 
 .يوظف نتائج التقويم في تحسين ممارساته التدريسية 
 .يستخدم نتائج التقويم في تحسين أداء طلبته وفقا لاحتياجاتهم 

 
 نتائج سؤال الدراسة الثاني: ينص سؤال الدراسة الثاني على ما يلي:

( في مستوى مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة α ≤ 0.05إحصائيا عند مستوى )هل توجد فروق دالة 
 الأساسية قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي؟، وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار الفرض الصفري التالي:

نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة ( في مستوى مهارات قياس α ≤ 0.05لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى )
 الأساسية قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي.

، وذلك نظراً Wilcoxon Signed Ranks Testولاختبار صحة الفرض استخدم الباحثون اختبار ويلكوكسون لعينتين مرتبطتين 
أثير من خلال معامل الارتباط الثنائي لرتب الأزواج ، ومن ثمّ تم حساب حجم التOrdinalلكون البيانات من النوع الترتيبي 

 والجدول التالي يوضح النتائج التي تم التوصل إليها:  Matched-Pairs Rank biserial correlationالمرتبطة 
قياس  (: اختبار ويلكوكسون لعينتين مرتبطتين لدلالة الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي على سلم تقدير مهارات4جدول )

 نتاجات تعلم الرياضيات

متوسط  العدد المحور
 الرتب

مجموع 
 حجم الأثر Z p-valueقيمة  الرتب

التخطيط الشامل والمنظم 
 لعملية التقويم

 120 8 15 الرتب السالبة
 0 0 0 الرتب الموجبة كبير جداً  0.000 -02..3

   0 تعادل
تحديد نتاجات التعلم 

إلى الرئيسية وتحليلها 
 نتاجات فرعية

 120 8 15 الرتب السالبة
 0 0 0 الرتب الموجبة كبير جداً  0.000 -02..3

   0 تعادل

صوغ مستويات الأداء 
 وتحديد محكاته

 120 8 15 الرتب السالبة
 0 0 0 الرتب الموجبة كبير جداً  0.000 -05..3

   0 تعادل
 كبير جداً  0.000 -02..3 120 8 15 الرتب السالبةاختيار استراتيجيات القياس 
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متوسط  العدد المحور
 الرتب

مجموع 
 حجم الأثر Z p-valueقيمة  الرتب

 0 0 0 الرتب الموجبة المناسبة وبناء أدواته
   0 تعادل

التنفيذ السليم لاستراتيجيات 
وأدوات القياس في الموقف 

 الصفي

 120 8 15 الرتب السالبة
 0 0 0 الرتب الموجبة كبير جداً  0.000 -99..3

   0 تعادل
رصد النتائج وتوظيفها في 
تحسين عمليتي التعليم 

 والتعلم

 120 8 15 الرتب السالبة
 0 0 0 الرتب الموجبة كبير جداً  0.000 -02..3

   0 تعادل

 المقياس ككل
 120 8 15 الرتب السالبة

 0 0 0 الرتب الموجبة كبير جداً  0.000 -00..3
   0 تعادل

أقل من  p-valueدالة إحصائياً، حيث كانت جميع قيم  Zفي ضوء النتائج الواردة في الجدول؛ يتضح أن جميع قيم  
(، وتؤكد قيم حجم التأثير هذه النتيجة؛ فقد كانت مستويات حجم التأثير كبيرة جداً في جميع محاور الأداة، وبالتالي يمكن 0.00)

( في مستوى α =  0.01البديل؛ بمعنى وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى ) الحكم برفض الفرض الصفري وقبول الفرض 
 مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة الأساسية قبل وبعد تطبيق البرنامج التدريبي لصالح التطبيق البعدي.

، والتي اظهرت أن البرنامج التدريبي القائم على (9002)الشطناوي, وتتفق النتيجة السابقة مع النتائج التي توصلت إليها دراسة 
التقويمية لدى المعلمين، كما تتفق مع الدراسة التي قام بها   استراتيجيات التقويم الواقعي له أثر في تنمية الكفاءة الذاتية والممارسات

والتي أظهرت أن توظيف الطرق التعليمية القائمة على التقويم الحقيقي له أثر في تنمية مهارات التفكير العليا لدى  (9004)علي, 
إلى ان البرنامج التدريبي المقترح لتدريب معلمي العلوم بمرحلة التعليم الأساسي كان له أثر  (9004)الباز, الطلبة، وأشارت دراسة 

إلى أن ممارسات معلمي الصفوف  (Gilligan, 2007)في تحسين استخدام المعلمين لأساليب التقويم البديل، وتوصلت دراسة 
 العليا لأساليب التقويم البديل كان لها أثر أكبر في قياس مهارات التفكير العليا من أساليب التقويم التقليدية.

كبير في تنمية مهارات المعلمين في جميع المحاور، والملاحظ من الجدول السابق أن البرنامج كان له أثر متساوِ إلى حد  
فقد اظهرت النتائج أن الرتب الموجبة ورتب التعادل كانت صفرية مما يؤكد ان جميع أفراد العينة من المعلمين والمعلمات تحسن 

أثر واضح في تحسين  أداءهم في قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى طلبته، وهذه النتيجة تؤكد أن البرنامج التدريبي كان له
ممارسات المعلمين التقويمية، وتجدر الإشارة ان ممارسات التقويم الواقعي قبل تطبيق البرنامج كانت ضعيفة وتركزت في المستوى 
دون المتوقع وقد يعود ذلك لضعف برامج تأهيل المعلمين وعدم كفاية التدريب الذي تلقوه، بالإضافة إلى عدم قناعة المعلمين 

 استراتيجيات التقويم الواقعي وتمسكهم بالأدوات التقليدية المتمثلة باختبارات الورقة والقلم واعتبارها الأداة الوحيدة للتقويم.بجدوى 
ويحسب للبرنامج التدريبي في التقويم الواقعي دوره في تغيير قناعات المعلمين أفراد العينة حول التقويم الواقعي، فقد  

العديد من الاتجاهات السلبية حول التقويم الواقعي، وقد انطلقت تلك الاتجاهات من الشكوك حول إمكانية  ظهرت في بداية التدريب
تنفيذه في البيئة الصفية بسبب ضيق الوقت والضعف التراكمي للطلبة والكثافة الصفية العالية، وقد سعى البرنامج إلى تعديل تلك 

قعي وتحويل النقاط السلبية إلى فرص يمكن الانطلاق منها نحو تنفيذ تقويم صفي ذو القناعات من خلال توضيح فلسفة التقويم الوا
كفاءة عالية يراعي ظروف الطلبة وإمكانياتهم والفروق الفردية بينهم، وقد نجح البرنامج إلى حد كبير في تعديل تلك القناعات؛ فقد 

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


  أ.د صلاح الناقة ،أ.د ابراهيم الأسطل، محمود مطرأ.
فاعلية برنامج تدريبي في التقويم الواقعي في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم 

 الرياضيات لدى معلمي المرحلة الأساسية
   

 

21 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

قويمية، كما انخفضت إلى حد كبير النزعة نحو القيم الرقمية والتي اظهر المشاركون كفاءة عالية أثناء تنفيذ المهمات والأنشطة الت
 تجسد تقويم التعلم لصالح النزعة نحو وصف الأداء وتجسيد التقويم من اجل التعلم.

وعلى الرغم من أن البرنامج التدريبي ساهم في تنمية جميع مهارات قياس نتاجات التعلم؛ إلا انه ساهم بشكل أكبر في  
هارات المتعلقة بتنفيذ استراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي على وجه التحديد، وقد يعود السبب في ذلك لضعف ممارسات تنمية الم

)أبو شعيرة, خالد اشتيوه, فوزي غباري, المعلمين المتعلقة بتنفيذ الاستراتيجيات والأدوات، ويدعم هذا الرأي الدراسة التي قام بها 
وأدواته من أهم معيقات تطبيق استراتيجية منظومة والتي أشارت إلى أن عدم إلمام المعلمين باستراتيجيات التقويم الواقعي  (9000

والتي  (9005)ريان, التقويم الواقعي على تلاميذ الصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في محافظة الزرقاء، ودراسة 
( لدى معلمي الرياضيات AFLPإلى ضعف الممارسات المتعلقة بتطبيق استراتيجيات وأدوات التقويم من أجل التعلم )أشارت 

دوات التقويم الواقعي والتي أكدت ضعف توظيف أ (9002)الحروب, بالمرحلة الأساسية في المدارس الحكومية بالخليل، ودراسة 
 يؤثر على مستوى التطور المهني الذاتي لدى معلمي المرحلة الأساسية الدنيا في محافظة جنين.

وقد لاحظ الباحثون أثناء التطبيق القبلي لسلم التقدير الضعف الواضح في مهارة التخطيط للتقويم الواقعي حيث كان  
قع في معظم الحالات، وقد أدى هذا الضعف إلى جعل الممارسة عشوائية غير منظمة، الأداء على هذه المهارة منعدم او دون المتو 

إلا ان ممارسات المعلمين اختلفت كثيرا بعد خضوعهم للبرنامج التدريبي فكانت مؤشرات الأداء ضمن المتوقع وفوق المتوقع؛ وهذا 
 التخطيط المنظم لعملية التقويم. يؤكد على دور البرنامج في إكساب هذا المهارة للمعلمين، وتعويدهم على

 نتائج سؤال الدراسة الرابع: ينص سؤال الدراسة الرابع على ما يلي:
هل يتسم البرنامج التدريبي في التقويم الواقعي بالفاعلية في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى معلمي المرحلة 

 لفرض التالي:الأساسية؟، وللإجابة عن هذا السؤال تم اختبار ا
)وفقا لقيمة الكسب المعدل لبلاك( في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات لدى  0.9 ≤يتصف البرنامج التدريبي بفاعلية 

 معلمي المرحلة الأساسية.
 لك:، والجدول التالي يوضح ذModified Blake Gain Ratioولاختبار صحة الفرض استخدم الباحثون الكسب المعدل لبلاك 

(: نسبة الكسب المعدل لبلاك لقياس فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات المعلمين في قياس نتاجات تعلم 5جدول )
 الرياضيات

 القرار Blakeقيمة الكسب المعدل  القيمة العظمى متوسط التطبيق البعدي 1متوسط التطبيق القبلي
 البرنامج يتسم بالفاعلية .0.5 5 2... 0.03

 ,Blake)( وهي القيمة الحرجة للقبول بفاعلية البرنامج 0.9يتضح من الجدول أعلاه ان قيمة الكسب المعدل أكبر من ) 
في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم  0.9 >وبالتالي يمكن الخروج بالقرار التالي:  يتصف البرنامج التدريبي بفاعلية  (1966

 الرياضيات لدى معلمي المرحلة الأساسية.
 ,Gilligan)، (9004)الباز, ، (9004)علي, ، (9002)الشطناوي, وتتفق النتيجة السابقة مع النتائج التي توصلت إليها دراسة 

شت تلك الدراسات والتي تم الإشارة لها بشيء من التفصيل في مناقشة نتائج السؤال السابق، حيث ناق (9005)الباقي, ، (2007
 أثر البرنامج وفاعليته في ضوء المتغيرات التابعة.

والفاعلية تعبر عن النسبة الدالة إحصائياً للتغير الذي يحدثه المتغير المستقل في مستوى المتغير التابع عبر القياسات  
كبيرة جدا وتقع في الربع الثالث من المدى  Blake، والملاحظ أن القيمة المحسوبة لـ (9002)سيد, المتكررة القبلية والبعدية 

                                                           

  المتوسطات الواردة في الجدول تعبر عن متوسطات الرتب نظراً لكون البيانات من النوع الترتيبي 1 
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(، وهذه النتيجة تؤكد فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات قياس نتاجات تعلم 9 – 0المنطقي الذي حددته المعادلة )
 معلمي المرحلة الأساسية.الرياضيات لدى 

ونظراً لوجود العديد من الدراسات التي فسرت ضعف جوانب المعرفة والممارسة المتعلقة بالتقويم الواقعي بأنه يعود لعدة  
، (9002)الإدارة العامة للإشراف والتأهيل التربوي, أسباب على رأسها عدم تمكنهم من استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته 

)بن ، (et al., 2012)طوالبة ، (9003)الزعبي, ، (.900)علاونة, ، (9005)ريان, ، (9004)مصطفى, ، (9002)الحروب, 
ءت نتائج التطبيق القبلي لتنسجم مع نتائج ، وقد جا(9000)أبو شعيرة, خالد اشتيوه, فوزي غباري, ، (9002حمزة & البار, 

الدراسات السابقة حيث تبين وجود عدد كبير من المؤشرات ضمن المستوى الأخير من تدرج القياس والذي يشير إلى عدم توافر 
ذلك بصورة  المؤشر، وجاء البرنامج التدريبي ليردم هذه الفجوة من خلال اسهامه في تمكين المعلمين من تلك المهارات، وقد ظهر

واضحة عند التطبيق البعدي لأداة الدراسة وحساب فاعلية البرنامج، كما أظهر المشاركون انطباعات إيجابية أثناء جلسات التقييم 
التي تعقد في نهاية كل يوم تدريبي؛ والتي كانت تهدف إلى حث المشاركين على التعبير عن المهارات الجديدة التي اكتسبوها خلال 

دريبي؛ والمهارات التي لا زالت بحاجة إلى تحسين أو تركيز أكثر، فكانت غالبية الانطباعات إيجابية وعبرت عن دور اليوم الت
 إيجابي وكبير لفعاليات البرنامج في إكسابهم مهارات قياس نتاجات تعلم الرياضيات بصورة أفضل.

بية لديهم حول التقويم الواقعي وإمكانية تنفيذه في البيئة إن أهم ما حققه البرنامج لدى المشاركين هو تكوين اتجاهات إيجا  
الصفية الغزية آخذين  بالاعتبار ما تعانيه هذه البيئة من تحديات ومشكلات قد تعيق قدرة المعلمين على توظيف التقويم الواقعي 

أن يحقق أهدافه طالما لم تتحقق لدى بصورة فاعلة، وقد شكل هذا الأمر المهمة الأصعب للبرنامج التدريبي؛ فلم يكن من الممكن 
 المعلمين القناعات اللازمة بإمكانية وجدوى تنفيذه، وقد قدمت العديد من فعاليات البرنامج التدريبي رؤية جديدة ومدخلًا مهماً للتغلب

المهارات المطلوب إكسابها على بعض المشكلات التي يواجهها المعلمون؛ والتي من أهمها: الكثافة الصفية العالية؛ وكثرة المفاهيم و 
للمتعلمين، وضعف الدافعية نحو التعلم، فقد ساهم البرنامج التدريبي في تزويد المعلمين بمجموعة من المعارف والمهارات 
والاستراتيجيات والأدوات التي مكنتهم من تصميم وتنفيذ مهمات التقويم الملائمة؛ والتي يمكن من خلالها التغلب على التحديات أو 
على الأقل تقليل أثرها، وقد سعى البرنامج التدريبي إلى تقديم التقويم الواقعي في إطار التقويم من أجل التعلم والذي ينظر لعملية 
التقويم كجزء من عملية التعلم تلازمها في كافة مراحلها وتساعد المعلم والمتعلم على الانتقال من مرحلة لأخرى  بعد اتمام 

 من مفاهيمها ومهاراتها.متطلباتها والتمكن 
ومن المحطات المهمة التي تحسب للبرنامج التدريبي والتي ساهمت في تحقيق فاعليته؛ دوره في تحويل أنظار المعلمين  

وجهودهم من التعلم القائم على الأهداف والذي يركز على المحتوى الدراسي؛ نحو التعلم القائم على النتاجات والذي يعبر عما 
علم ويكون قادراً على أدائه بالفعل، وهذه النقطة مهمة للغاية لأنها تسهم في توجيه جهود المعلم نحو الاهتمام باشتقاق يعرفه المت

نواتج التعلم الرئيسة والفرعية وصياغتها وجعلها أمام ناظريه دوما سعيا نحو تحقيقها، بما يضمن عدم غرق المعلم في بعض 
 ياع الوقت والجهد دون تحقيق انجاز حقيقي ينعكس على أداء المتعلمين إيجابياً. التفاصيل الدقيقة والتي تتسب في ض

وتُعزى فاعلية البرنامج كذلك للطريقة التي تم من خلالها تحقيق البناء التراكمي المعرفي والمهاري والوجداني لدى المعلمين 
بالتقويم من أجل التعلم وبمسيرة الإصلاح التعليمي، ثم تناول  المشاركين في التدريب، حيث بدأ بتعميق مفهوم التقويم الواقعي وربطه

عملية تصميم التقويم الواقعي والتخطيط له، ثم بناء استراتيجياته وأدواته مع التركيز على صياغة سلم التقدير اللفظي وتحديد 
ءً بجمع البيانات والمعلومات وكتابة التقرير محكات الأداء، ثم انتقل إلى عمليات التنفيذ الفاعلة للاستراتيجيات والأدوات، وانتها

وبناء خطة التحسين، وهذه الموضوعات شكلت المادة الأساسية التي بني عليها سلم تقدير مهارات قياس نتاجات التعلم، فقد تناول 
دوات والتنفيذ الفاعل لها في سلم التقدير عملية قياس نتاجات التعلم بدءاً من التصميم والتخطيط، ومروراً بصياغة النتاجات وبناء الأ

الغرفة الصفية، وانتهاءً بكتابة التقرير وتعديل الممارسة وبناء خطة التحسين استعداداً لبدء دورة جديدة من علمية التقويم الواقعي، 
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في تنمية المهارات  وبالتالي فقد تُعزى فاعلية البرنامج التدريبي إلى وجود تكامل وبناء منطقي في بنيته؛ والتي ساهمت بشكل فاعل
 المستهدفة وحسنت من قدرة المعلمين على قياس نتاجات تعلم الرياضيات. 

 في ضوء عرض ومناقشة النتائج التي توصلت إليها الدراسة؛ فإنها توصي بما يلي:توصيات الدراسة: 
  الرياضيات، وتعميم تلك القائمة تسليط الضوء على القائمة التي تم التوصل إليها والتي تتناول مهارات قياس نتاجات تعلم

 على المشرفين التربويين لتوظيفها اثناء الفعاليات الإشرافية المختلفة.
 ( وتنفيذ دورات تدريبية من .-0تعميم البرنامج التدريبي من خلال المختصين بالتدريب على معلمي المرحلة الأساسية ،)

 ت المتعلقة بالتقويم الواقعي.خلال المشرفين التربويين لتمكين المعلمين من المهارا
  الاستفادة من سلم التقدير اللفظي المستخدم كأداة للدراسة والروبرك الملحق به في تحليل واقع ممارسات المعلمين لقياس

 نتاجات تعلم الرياضيات، حيث تقدم الأداة وصفاً تفصيلياً لجوانب السلوك المطلوب في ضوء محكات محددة للأداء.
 سة: مقترحات الدرا

 في ضوء النتائج السابقة؛ يقترح الباحث إجراء دراسات أخرى تتناول: 
  بناء برامج تدريبية مماثلة في التقويم الواقعي تستهدف معلمي التخصصات الأخرى، مع مراعاة تعديل المهمات بما ينسجم

 وطبيعة التخصص.
 ( بما. – 0تطوير أدلة المعلمين لمبحث الرياضيات للصفوف الأساسية )  ينسجم مع توجهات التقويم الواقعي الواردة في

 البرنامج التدريبي الحالي.
 .إثراء المناهج والكتب المدرسية بمهمات يمكن تنفيذها وقياسها باستخدام استراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي 
    .تقييم ممارسات التعلم القائم على النتاجات لدى معلمي المرحلة الأساسية 

 
 والمراجع:المصادر 

 المراجع العربية:
(. معيقات تطبيق استراتيجية منظومة التقويم الواقعي على تلاميذ الصفوف 9000أبو شعيرة, خالد اشتيوه, فوزي غباري, ث. )

(, 3).9الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في محافظة الزرقاء. مجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية(, 
253–222. 

(. تصور مقترح لتطوير تقويم تعلم الرياضيات للمرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية في ضوء 9002الأسمري, ن. )
 ..2–40(, 00)0استراتيجيات التقويم البديل. مجلة العلوم التربوية والنفسية, 

ربية والتعليم العالي في تطبيق نظام التقويم المستمر في (. تقييم تجربة وزارة الت9002الإدارة العامة للإشراف والتأهيل التربوي. )
 غزة.-(، وزارة التربية والتعليم الفلسطينية.-0المرحلة )

(. فاعلية برنامج مقترح لتدريب معلمي العلوم بمرحلة التعليم الأساسي على استخدام أساليب التقويم البديل. مجلة 9004الباز, ح. )
 .22–50(, 9)2التربية العملية, 
 (. فعالية برنامج مقترح لتدريب معلمي العلوم علي أساليب التقويم الواقعي. جامعة عين شمس.9005الباقي, إ. س. ع. )

(. استخدام استراتيجيات التقويم البديل وأدواته في تقويم تعلم الرياضيات واللغة العربية في الأردن. 9009البشير, أ., وبرهم, أ. )
 .33(, 0)03النفسية, مجلة العلوم التربوية و 

(. معوقات تطبيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته من وجهة نظر معلمي التربية الإسلامية 9004الثوابتة, أ., والسعودي, خ. )
 .920–945(, 0)3.في محافظة الطفيلة. مجلة دراسات العلوم التربوية, 
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تخدام لدى معلمي التربية الإسلامية في مرحلتي التعليم الأساسي والثانوي (. أساليب التقويم وأدواته شائعة الاس9000الجلاد, م. )
 .303–920(, 9)03في الأردن. مجلة جامعة الملك سعود، العلوم التربوية والدراسات الإسلامية, 

 (. استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته )الطبعة الأولى(. دار يافا للنشر والتوزيع.9002الحردان, أ. ش. )
(. واقع استخدام التقويم الواقعي وعلاقته بالتطور المهني الذاتي لدى معلمي المرحلة الأساسية الدنيا في 9002الحروب, م. )

 محافظة جنين. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة القدس.
اته. مجلة الجامعة الإسلامية (. درجة معرفة وممارسة معلمي الرياضيات لاستراتيجيات التقويم الواقعي ولأدو 9003الزعبي, آ. )

 .022–045(, 3)90للدراسات التربوية والنفسية, 
( في فلسطين، وتصور مقترح لتطويره. رسالة .-0(. معوقات تطبيق التقويم الواقعي في المرحلة الأساسية )9002السعدوني, ه. )

 ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية بغزة.
برنامج تدريبي لمعلمي العلوم قائم على استراتيجيات التقويم الواقعي وقياس أثره على كفاءتهم  (. تصميم9002الشطناوي, ش. )

 الذاتية وممارساتهم التقويمية. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك.
م في تربية لواء (. درجة ممارسة استراتيجيات وأدوات التقويم الواقعي لدى معلمي العلو 9002الشطناوي, ش., وخلف, م. ب. )

 .222–.22(, 5)92المزار الشمالي من وجهة نظرهم. مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية, 
(. فاعلية برنامج تدريبي في التقويم من أجل التعلم في تحسين ممارسة معلمات المرحلة 9002العبدالكريم, إ., وعمر, س. ح. )
–342(, 9)03جامعة السلطان قابوس, -يم من أجل التعلم. مجلة الدراسات التربوية والنفسيةالابتدائية لإستراتيجيات التقو 

322. 
 (. التقويم الواقعي في العملية التدريسية )الطبعة الأولى(. دار المسيرة للنشر والتوزيع.9000العبسي, م. م. )

 لتطوير المناهج. وزارة التربية والتعليم الفلسطينية.(. وثيقة الإطار المرجعي 9004اللجنة الوطنية لإصلاح التعليم. )
(. واقع استخدام أعضاء هيئة تدريس اللغة الانجليزية بجامعة القصيم لاستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته. 9002المحيميد, س. )

 .020–0.2(, 0).20جامعة الأزهر,  -مجلة كلية التربية 
واقع الممارسات الحالية للتقويم الواقعي واستراتيجياته الحديثة في المدرسة الجزائرية.  (.9002بن حمزة, ل., والبار, ع. ا. )

Cutt.Us/Lawyza. cutt.us/lawyza 
(. مدى استخدام معلمي المدارس الحكومية الأردنية للتقويم الواقعي واتجاهاتهم نحوه ومعوقات 9009حمزة, م., وصومان, أ. )

 .923–945(, 0)2ب, -للبحوثاستخدامه. مجلة جامعة الخليل 
( لدى معلمي الرياضيات للمرحلة الأساسية في المدارس الحكومية AFLP(. ممارسات التقويم من أجل التعلم )9005ريان, ع. )

 .300–929(, 0)93بالخليل من وجهة نظرهم. مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية, 
تدريس بالمشروعات. برنامج تنمية مهارات عضوات الهيئة التدريسية بكليات البنات، جامعة الأمير (. استراتيجية ال9002زاهد, م. )

 سطام بن عبد العزيز، المملكة العربية السعودية.
 (. التعلم القائم على المشروعات للطلاب الموهوبين )الطبعة الأولى(، العبيكان للنشر.9004ستانلي, ت. )
لية الإحصائية مفهوما وقياساً )نسبتي الكسب البسيطة والموقوتة لـ هريدي(. مجلة تربويات الرياضيات, (. الفاع9002سيد, م. ه. )

90(0 ,)0.2–04.. 
(. درجة استخدام معلمي مواد الدراسات الاجتماعية والعلوم في الأردن لاستراتيجيات 9009طوالبة, ه., اللبدي, ن., والعمري, ج. )

 ..3–00(, 9)00الجامعات العربية للتربية وعلم النفس,  التقويم الحديث. مجلة اتحاد
  https://cutt.us/n9VH(. كيفية عمل ملف إنجاز، 9090عبيات، ل. )
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دار الفكر (. التقويم التربوي البديل أسسه النظرية والمنهجية وتطبيقاته الميدانية )الطبعة الأولى(. 9002علام, ص. ا. م. )
 العربي.
(. الاحتياجات التدريبية في استراتيجيات التقويم البديل وأدواته عند معلمي الرياضيات في مديرية التربية والتعليم .900علاونة, م. )

 .9402–9522(, 00)92في مدينة نابلس. مجلة جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية(, 
يف الطرق التعليمية القائمة على التقويم الحقيقي في تنمية مهارات التفكير العليا عند طلبة (. فاعلية توظ9004علي, م. ز. أ. )

 الصف العاشر وفي اتجاهاتهم نحو العلوم. رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية.
الواقعي ودرجة تطبيقهم لها في (. درجة معرفة معلمي التربية الإسلامية مفاهيم واستراتيجيات وأدوات التقويم .900عمرو, أ. )

(, 0)99مدارس منطقة الزرقاء التابعة لوكالة الغوث الدولية في الأردن. مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية, 
20–002. 

يم والاعتماد، (. نواتج التعلم وضمان جودة المؤسسة التعليمية. الهيئة القومية لضمان جودة التعل9009قاسم, م., وحسن, أ. )
 جمهورية مصر العربية.

 (. التقويم التربوي للمعلمين والمعلمات )الطبعة الأولى(، دار الأندلس للنشر والتوزيع..900محمود, ح. ش. )
(. واقع ممارسة معلمي التربية الإسلامية لأساليب التقويم البديل وسبل تطويرها في المرحلة الأساسية الدنيا 9004مصطفى, أ. )

 ة. رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية بغزة.بغز 
 https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1140606.pdf(. دليل كتابة التقارير، 9005مركز تطوير المؤسسات الأهلية. )
 (. التقويم الواقعي )الطبعة الأولى(. دار جرير للنشر والتوزيع.9002مهيدات, ع. ا., & المحاسنة, ا. )

 (.9004/9002(. دليل كتابة مخرجات التعلم )9002الجودة الأكاديمية. )-وحدة المتابعة والتقويم
 Pub. L. No. 8/2017, 64 (9002.)قانون التربية والتعليم العام, 

 م.9002م9002(. أسس التقويم التربوي للعام الدراسي 9002وزارة التربية والتعليم العالي. )
. 535–.50, 3ستراتيجيات التقويم التربوي الحديثة. مجلة جامعة فلسطين للأبحاث والدراسات, (. ا9009ياسين, ع. ب. )

https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1140606.pdf 
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