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جامعة -كلية الاداب-قسم معلم الصف
 الأردن      -الزيتونة الاردنية

 الملخص:
هدفت هذه الدراسة إلي تقصي مدى تطبيق معلِّّمات الصّفوف الثّلاثة الأولى في الأأردن لأععأاد منحأى ريجيأو 

( معلِّّمأة مأ  معلِّمأات 06وقد تمَّ اختيار عيِّنة الدراسأة عطريقأة  قصأدية وتكوّنأت مأ    إيميليا في تدريس الرياضيات،
( 42لتحقيق أهأداف الدراسأة رأور الباحأث عطاقأة ملاحوأة تكوّنأت مأ   ، والصّفوف الثّلاثة الأولى في العاصمة عمان

وقأد  ،ستقلالية التعلّمااعي، ومجتاسلوكًا توزعت على أرععة أععاد هي: التفكير والتأمل، الأنشطة المتنوعة، التفاعل ال
أظهأرت النّتأا أ أن  تمَّ جمع البيانات م  خلال ملاحوة غرفة الصف عواقع ثلاث حصص صفية عند كل معلِّّمأة مشأاركة،

تمَّ تصنيف المعلِّمأات فأي ععأدي  تصنيف المعلِّّمات على الأععاد مجتمَّّعة وقع في مستوى " التطبيق المتوسط ".عينما
سأتقلالية الأتعلّم اكما تمَّ تصأنيفه  فأي ععأدي  ،والتّأمل في مستوى"التطبيق المرتفع" التّفاعل الاجتمَّاعي والتّفكير

وأظهرت النتا أ وجود فروق ذات دلالة إحصأا ية تعأزى للخبأر   ،مستوى " التطبيق المنخفض" والأنشطة المتنوعة في
وأوصت الدراسة عأهمية تبني منحأى ريجيأو إيميليأا فأي تأدريس الرياضأيات  ،التدريسية ولصالح المعلِّّمات الأقل خبر 

 لطلبة المرحلة الأساسيّة الدنيا في التعليم المدرسي.  

 
  ، الصفوف الثلاثة الأولى.ريجيو إيميليا، تدريس الرياضيات كلمات مفتاحية:  

 The Extent to which Primary School Teachers of Grades 1-3 Apply the Reggio Emilia Approach in the Teaching 

of Mathematics  

Abstract: 

This study aimed at investigating the extent to which primary school teachers of grades 1-3 in Jordan apply the  Reggio 

Emilia approach in the teaching of mathematics. The purposive research sample in this study consisted of 60 primary 

school teachers of grades 1-3 in Amman, Jordan. To achieve the objectives of this study, the researcher developed an 

observation sheet which consisted of 24 modes of behavior which were distributed into 4 parameters: thinking and 

reflection, miscellaneous activities, social interaction and independent learning.  

Data was collected from the classroom observations of the participating teachers in three classes each. The results 

revealed that the overall average for the teachers within the four parameters was in the “medium application” level. In 

addition, the teachers were classified within the parameters of social interaction and thinking and reflection into the high 

application level and within the parameters of independent learning and miscellaneous activities into the level of low 

application. 

The results also indicated significant differences in the application of the Reggio Emila approach which may be 

attributed to the teaching experience variable in favor of the teachers with less experience in all the parameters 

combined. 

The study stresses the importance of adopting the Reggio Emilia approach in the teaching of mathematics within the 

primary school level.  
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 المقدمة:
تعد مرحلة الطفولة المبَّكرة ذات أهمية بالغة في حياة الطفل، فهي تسهم في تنمية خيال الطفل، واستثارة مواهبه وقدراته الإبداعيةة،   

وتعزز من علاقاته الاجتمَّاعية. وقد فطنت الةدول المتددمةة ىلةط خطةورة هةمر المرحلةة وأيرهةا فةي تكةوان فل ةية الطفةل وتر  تةه، لةما 
رة فةةي الطفولةةة االمبَّكةرة هةةاا مةةن أهم هةا منلةةط را  ةةو ى م ليةا ظهةرت بةةرام  ع ، ىذ  عةةد هةةما المنلةةط (Reggio Emilia)الميةةة متطةو 

نشةطة المث ةرة الت ةي تراعةي غنةي بالأ الأكثر قبولاا وانتشارا في الأوساط التر واة؛ لما يتمَّ ز به من عنا ةة فاقدةة بالأافةال، وهةما المنلةط
  .(Birinci, 2018)وتنمي ف هم الفضول المعرفي وحب التعل م والاستكشاف اهتمَّاماتهم ورغباتهم، 

را  و ىم ليا( فهو عمل علةط بنةام مرهةز لراةاط الأافةال ورعةايتهم  )أبًّا لمنلط   ) Malaguzzi عد الف لسوف التر وي ) مالاجوزي 
ثةةل ق ةةة ن ةةا  فةةي مرحلةةة فةةي مدينةةة يرا  ةةو ى م ليةةاي فةةي فةةمال ى طاليةةا، وسةةرعاا مةةا أذةةب  هةةما المنلةةط نموذ ةةا تر وااةةا عالمياةةا  م  جا

 . (Santin and Torruella,2017 )الطفولة المبَّكرة، وأذبلت مدينة را  و ى م ليا وجهة المر  ن والباحث ن من جميع دول العالم
فمعرفةة هيةي  فكةر الأافةال، ووعةي  واستمَّد منلط ) را  و ى م ليا( فلسفته التر واة مةن المعتدةدات التددميةة المتمَّلةورة حةول المةتعل م،

ر تعل مهةةم، ولعةةل هةةما  سةةهل علةةط المعل مةة ن ال يةةا   المر ةةي للطةةرت الت ةةي  سةةتلدمونها لبنةةام معةةان هم وأفكةةارهم هةةي الأسةةا، فةةي تطةةو 
تعليمةي المبنةي بمم ارسات تر واة ىبداعية تهتمَّ بالطفل ومعارفه وما  متلكه من خبرات، وعليه فإا هما المنلط يرفض تبني المنهةا  ال

علط ت ورات ووذفات مسبدة، فالتفاعل والمشارهة تكوا هي الأسا، فةي تعل ةم الأافةال، واةتمَّ التره ةز علةط اللبةرات الل ي يةة فةي 
حيةةةاتهم ال وميةةةة ومةةةنلهم الفرذةةةة للتعب ةةةر عةةةن أنفسةةةم وأفكةةةارهم باسةةةتلدامهم الكلمةةةات والرسةةةومات واللعةةةب بةةةالمع وا... وغ رهةةةا مةةةن 

 .(Malaguzzi,1993; Birinci, 2018)تعب ر عن اللغات اللاذة بالأافال  الوساقل الت ي
 ىا تدراس الرااضيات للمرحلة الأساسية الدنيا بلاجة ىلط استلدا  رؤى ومنطلدات جديدة، تتطلب من المعل م معرفة هيي  فكر 

ولعلَّ منلط ) را  و ى م ليا(  مثل أحد همر الطرت الأافال، وهيي يتعل موا يمَّ الآلية الت ي  ستلدمونها لبنام معارفهم وأفكارهم. 
 .  (Gardner and Jones,2016) الفعالة الت ي ترهز علط الطفل وتراعي ىهتمَّاماته

ا فةي العدةدين الأخ ةران ) را  ةو ى م ليةا)مبةاد  هامةة قةا  عل هةا منلةط هنةا  و  ةا وانتشةاراا واسةعا  & Thornton)جعلتةه  لدةن ن احا
Brunton,2015; Smith & Chao,2018) وهةو  دةةو  علةةط أر عةةة مبةةاد  رقيسةية تتملةةور حةةولل الطفةةل، والمعلةةم ، وابيعةةة .

 المعرفة، و  ئة التعلم. وفيما  أتي توضي  مف ل لكل منهال
 : الطفل ودوره في منحى ريجيو إميليا: أولا 

لل واة، وأن ه  ي قادر علط بنام المعرفة ي  من ينظر منلط ) را  و ى م ليا( ىلط الطفل علط أنه يتسم بالمهام ومفعم بالفضول وا
كما ينظر هما المنلط ىلط الأافال علط أنهم باحثوا بسليدتهم فهم . خلال قيامه بعمليات عدلية ذاتي ة وتفاعله مع الب ئة المليطة

يتسألوا واستفسروا عم ا  شاهدوا واسمعوا، واؤمن )مالاجوزي( بمدولة أاَّ ي الطفل باحث متأملي  فهو قادر علط استدرام 
امل معها. وغالباا ما  مار، الأافال دورهم الأفيام من حوله والتأمل بها، ومن يم يتلم قرارته الماتية الت ي تساعدر علط هيفي ة التع

فر لهم الفرص لل يا  بعمليات التفك ر والتأمل والملاحظة  باحث ن في برنام  )را  و ى م ليا( من خلال تعدد الأنشطة المث رة الت ي تو 
ل جوهر التعل م الل يدي    .(Staley,1998; Gardner & Jones,2016)والاستكشاف، وهمر العمليات تشك 

، ولعلَّ هما التأير جعله ينظر للطفل بأنه اجتماعي منم (Vygotsky)وتأير) مالاجوزي( بالبناقية الاجتمَّاعية الت ي أسسها في وتسكي
ولادته، ومتوقد المهام، ولد ه الفضول لفهم العالم من حوله، وتبعا لملك فإا ىنغما، الأافال بعمليات المفاوضة الاجتمَّاعية 

(Social Negatiation) .تعد عوامل أساسية في نمو هم وتطور تعل مهم 
 ل  : دور المعلم في منحى ريجيو إميلياثانياا 

بأدوار عديدة وملتلفة، تشمل المعل م ي مسهلاا وميسراا ي،  واتمَّثل هما الةدور ب يامةه بتةوف ر  المعل م وفن منلط ) را  و ى م ليا (  دو  
تسةةهل تعل ةةم الأافةةال، وهةةو  كةةوا مشةةارها ومتفةةاعلا مةةع الأفكةةار المطروحةةة، يةةم  دةةو  بإرفةةاد  الفةةرص الغنيةةة والأنشةةطة المث ةةرة الت ةةي
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ىضةةافة لمةةا سةةبن . (Rinaldi,2006;Birinci,2018)الأافةةال وتةةوج هم أينةةام انشةةغالهم بالمهمةةات التعليميةةة بطرادةةة حواراةةة تعاونيةةة 
أخطةةامهم، واتأمةةل أفكةةارهم، يةةم  غ ةةر واعةةدل فةةي اةةرت تدراسةةه؛ فهةةو  دةةو  بةةدوري المعلةةم المتأمةةل ي؛ ح ةةث يتتبةةع الأافةةال واستد ةةي 

، همةا أنةه  دةو  بعةرط الد ةش المشةوقة التةي تث ةر (Strong & Wilson,2007)لتلاقم حاجات الطلبة، وتراعي قدراتهم المعرفيةة 
 ةدا لطلبتةه. فالاسةتما   الفضول المعرفي لدى البته، يةم  شة عهم علةط اةر  أسةئلتهم واستفسةاراتهم، خةلال هةل ذلةك  كةوا مسةتمعا ج

 للأافال  عد عن راا أساسياا في تلد ن التواذل البنام معهم. 
وأخ راا، فإا معلمي ) را  و ىم ليا (  كوا هدفهم النهاقي الوذول بطلبتهم ىلط استدلالية التعلم بل ث يتمكن الطلبة أنفسهم من 

 خلال ت ار هم الشل ية. ىذدار الأحكا  واتلاذ الدرارات مستندين ىلط ح   منط ية من 
 : طبيعة المعرفة:ثالثاا 

واةةةةةرت  عتبةةةةةر منلةةةةةط ) را  ةةةةةو ىم ليةةةةةا ( اا للمعرفةةةةةة أفةةةةةكال متعةةةةةددة ، همةةةةةا أا بنةةةةةام المعرفةةةةةة والوذةةةةةول ىل هةةةةةا تأخةةةةةم تمثةةةةة لات 
علط ذلك فإا تفاعةل ، فإذا سلمنا بهما؛ فإا الأفكار والللول التي  ددمها الأافال ستكوا متنوعة، و نام   (Birinci, 2018)متعددة

فةي الأافال فيما ب نهم وإيارة اللوار والنداش حول الللول والأفكار المتنوعة  عد منطلداا أساسياا لبنام المعاني وتطةوار الفهةم لةديهم. و 
ر هةةما السةةيات ينظةةر) مةةالاجوزي( ىلةةط المعرفةةة علةةط أنهةةا ي بنةةام اجتمةةاعيي، وهةةو يةةرى أا اللةةوار والاخةةتلاف فةةي وجهةةات النظةةر أمةة

مرغةةوف فيةةه؛ لأنةةه  سةةم  للأافةةال بةةالمرور بلبةةرات مةةن التنةةاقض المعرفةةي، يةةم سةةرعاا مةةا يتلةةول ذلةةك ىلةةط مرحلةةة )التطةةور( النمةةو 
المعرفةةي الل يدةةي، وابةةدو تةةأي ر بياجيةةه واضةةلاا فةةي مثةةل هةةما الةةرأي، فنظراتةةه تدةةول بةةأا التنةةاقض المعرفةةي وعةةد  التةةوازا وسةة لتاا 

(. 1122أ؛ المةومني وأحم ةدة وهةاروا ، 1122ذةول بهةم ىلةط مسةتواات عليةا مةن التفك ةر )النمةراوي، أساس تاا لته ئةة الأافةال والو 
وعطفاا علط سبن، يتض  أا منلط ) را  و ىم ليا( قد تأير بأفكار الفلاسةفة التر ةوا ن الكبةار، ومةع ذلةك فةإا فلسةفة منلةط ) را  ةو 

 رادا.ىمليا ( لها هواتها اللاذة التي جعلته نموذجا تر واا ف
 : بيئة التعلم: رابعاا 

عنةد الأافةال، ح ةث تشةتمل  تشكل ب ئة التعلم في منلط ) را  و ىم ليا( عاملا حاسما في تلد ن النمو المعرفي والعةاافي
بةةالود هةةمر الب ئةةة أدوات ماد ةةة ووسةةاقل تعليميةةة )سةةدالات معرفيةةة( تلفةةز الأافةةال علةةط الةةتعلم، وتةةوفر هةةمر الب ئةةة  قيمةةاا ىنسةةانية تتسةةم 

والألفة والملبة، ح ث  شعر الأافال بالأماا وهم يتعلموا في م موعات ذغ رة متعاونةة، همةا أا ب ئةة الةتعلم فةي  ) را  ةو ىم ليةا( 
وفي هةما الشةأا أالةن م ةطل  المعل ةم  لسوسات والنماذ  ال دواة،متعمل علط بنام التواذل الفعال ب ن الأافال خلال انشغالهم بال

علط ب ئة التعل م؛ لما لها مةن دور ملةوري فةي تنميةة النمةو الةمهني واللرهةي للطفةل ىضةافة لةدور المعل ةم  (Third Teacher)الثالث 
  . (Strong & Wilson, 2007)والوالدين

ةفوف الةثلاى الأولةط فةي النظةا  المدرسةي، ىذ ىاَّ الأافةال فةي مراحةل مب كةرة مة ن  عد تدراس الرااضيات رهنةاا أساسةياا فةي منهةا  ال  
حيةةةاتهم  سةةةتلدموا المفةةةاهيم الرااضةةةية الأساسةةةي ة الدرابةةةة مةةةنهم، فهةةةم بلاجةةةة للتعةةةر ف علةةةط الأفةةةكال الهندسةةةية، وفهةةةم معنةةةط العةةةدد 

ر والت غ  ةةةر بشةةةكل سةةةراع تومدلولاتةةةه، واشةةة ر الأدف ال ر ةةةوي أا الأافةةةال لةةةديهم  فضةةةولاا رااضةةةيًّا، وامتلكةةةوا قةةةدرات عدليةةةة قابلةةةة للتطةةةو 
ةةت ةةة بتةةدراس الرااضةةيات بالإضةةافة للعديةةد مةةن البةةاحث ن بضةةرورة تبنةةي  ومللةةو ، وعليةةه أوذ  العديةةد مةةن المؤسسةةات التر واةةة المهتمَّ

فوف الث لاية الأولط،ارت فعالة خلال تدراس الرااضيات لمرحلة  تسهم في تنمية تفك رهم وتلبيةة فةغفهم فةي اكتشةاف العةالم مةن  ال  
           . NAEYC & NCTM, 2002;Seefeldt & Galper,2008)  (Thornton, 1999حولهم 

 &Clements,2001;Seefeldt)ىاَّ غالبيةةة الأدف التر ةةةوي اللةةةديث المةةرتبت بةةةتعل م وتعلةةةيم الرااضةةيات لمرحلةةةة الطفولةةةة المبَّكةةرة
Galper,2008;Vandewalle & Lovin,2006; NRC,2001; Hislop, 2013; Smith & Chao, 2018; Linder, 

Costello & Stegelin,2011)  ينظةر ىلةط الأافةال علةط أنهةم ذةانعوا للمعةاني(meaning makers)  وأنَّهةم  سةتلدموا ،
البنط المفاهيمية لتفس ر ما  سمعونه وما يللظونه من خبراتهم ال ومية، وهما يتطابن مع نظرة )مالاجوزي( ح ن قال ىا الأافال هةم 
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ينظةروا ىلةةط تةدراس الرااضةيات علةط أنَّةه عمليةة ديناميكيةة تهةدف ىلةط مسةةاعدة  يمؤلفةو تعل مهةمي، ولعةلَّ هةما الاعتدةاد جعةل التر ةوا ن
الأافةةال علةةط تطةةوار البنميةةة المفاهيميةةة الرااضةةية لةةديهم، وهةةما   عةةل المعل مةة ن بةةأمَّس اللاجةةة لمعرفةةة هيةةي يةةتعل م الأافةةال، وهيةةي 

نهم همر المعرفة من اختيار الأنشطة واللبرات التعليم ية الت ي تراعي ارت تفك ر الأافال وتلبي جاجاتهم المعرفية  فكروا، ح ث تمكَّ
 .(Thornton &Brunton,2015) المتنوعة لت ل بهم لمستواات عليا من التفك ر

ةةةع  وأخ ةةرا يت سةةةم معلمةةةو )را  ةةةو ى م ليةةا( بةةةأنَّهم متعةةةاونوا ومنفتلةةةوا علةةط الملاحظةةةات والمبةةةادرات الت ةةةي يتلدوهةةا مةةةن الأهةةةالي والم تمَّ
فوف الث لاية الأولط، وادو  المعل م خلالها  هم يرفضوا الأسال ب التدل د ة في تدراس الرااضيات، و المللي الت ي تنتشر عند البة ال  

، وادت ةر دورر التعليمةي فةي ىنهةام بدور المراقب للأافال عن بعد، وادضي جلَّ وقته في الملافظةة علةط الهةدوم وضةبت السةلوهيَّات
دور الأافةال علةط  حفةا واسةتظهار المعلومةات والتةد رف علةط ىجةرام  ب نمةا ينل ةر فةي الكتةاف المدةرر،الملتوى الرااضي الموجود 

 العمليةةات اللسةةابية متدنيةةة المسةةتوى الت ةةي غالباةةا مةةا  سةةألوا عنهةةا مةةن خةةلال اختبةةار الدلةةم والورقةةة المتمَّلةةور حةةول اللفةةا والتةةمهر 
NAEYC & NCTM, 2002) ،1122؛ الغرابلي والعابد، 1122ت والشوا، ؛ الوراكا ف 1122؛ النمراوي.) 

بةةأاَّ تعلةةيم   1111فةةي وييدةة المعةةاي ر الت ةةي تةةمَّ ىذةةدارها عةةا   (NCTM)وقةد أوذةةط الم لةةس الدةةومي الأمراكةةي لمعل ضمةةي الرااضةةيات
تعةة وتبعةدهم عةن الدلةن الأافةال الرااضةيات)المراحل المبَّكةرة( يتطل ةب مةن المعل ةم تةوف ر مهةا  وأنشةطة تتلةدى عدةولهم، وتشةعرهم بالم

والرهبة من الرااضيات، وهو  ش عهم علط الملاارة بعرط أفكارهم وحلةولهم ولةو هانةت خاائةة، ىذ أاَّ الأخطةام نفسةها ينظةر ىل هةا 
ةةن  المعل ةةةم فرذةةةة للتعةةةر ف علةةةط الأفكةةةار الملفيةةة فةةةط أذهةةةانهم، ف تلةةةم قةةةررات تدراسةةةة  نيةةةة  جةةزماا مهمةةةاا مةةةن عمليةةةة الةةةتعل م، وهةةةي تمَّ

 (1111معال تها وت ليلها ) النمراوي، ل
 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

تناولت العديد من الدراسات الأسباف المتعلدة بال عو ات في تعلم البة المرحلة الأساسية الدنيا للرااضيات، من أهم همر الأسباف 
 ) تدل د ة لا تراعي قدرات الطلبة وتنوعهمت اهل خ وذية وابيعة التفك ر عند البة همر الفئة، ىضافة ىلط استلدا  ارت تدراس 

Smith & Chao, 2018; Linder, Costello & Stegelin,2011)  . وفي مدابل ذلك فدد تب ن أا ارت التدراس المتففة مع
ول منلط ) را  و ىم ليا ( تراعي اهتمامات الأافال ورغباتهم، وتمكنهم من اكتشاف العالم من حولهم، وتث ر في نفسوسهم الفض

 ,Hislop)لطر  الأسئلة أ ضاا؛ لتغدو عملية التعل م رحلة استكشافية  سودها الشعور بالمتعة والفر  خلال تد  هم للمفاهيم الرااضية
لدد هشفت الدراسة التدوامية الت ي قامت بها وزارة ال تر ية والتعليم في الأردا بأا البة ال فوف الثلاى الأولط  عانوا من  .(2013

فوف الثلاى الأولط لا 211,111مشكلات ح ي ية في تعلم الرااضيات، وتوذلت همر الدراسة ىلط أا مئة ألف )  ( من البة ال  
بية الأساسية، وهمر النتي ة المدلدة جعلت التر وا ن والمسؤول ن في الأردا يولوا همر المرحلة جل  ستطيعوا ىجرام العمليات اللسا

 (. 1121اهتمَّامهم في البلث والتد ي ) وزارة التر ية والتعليم، 
فوف الثلاى الأ ولط فةي ومن خلال ملاحظات الباحث الشل ية في ضوم ىفرافه علط البة التدراب الم داني لوحا أا البة ال  

ا بتةةدراس جميةةع المباحةةث الدراسةةية لكةةل ذةةف مةةن هةةمر  ةةا واحةةدا الأردا يواجهةةوا ذةةعو ات فةةي تعلةةم الرااضةةيات، ح ةةث  دةةو  معلما
ةفوف، واةةتمَّ ىعةةداد هةةما المعل ةةم فةةي ال امعةةة ليكةةوا ي معلةةم ذةةف ي، وغالباةةا خط تةةه ال امنيةةة تلتةةوي فدةةت علةةط مسةةاق ن مةةرتبط ن  ال  

ىا هةةما الأمةةر جعةةل معلمةةو ال ةةف ممةةن  -همةةا هةةو اللةةال فةةي أغلةةب ال امعةةات الأردنيةةة  -تدراسةةها  بمفةةاهيم الرااضةةيات وأسةةال ب
فوف الث لاية الأولط  فتدروا للمفاهيم الرااضية، وا هلوا معان ها ودلالاتها الل ي ية، ىضافة ىلط ذلك فةإا هث ةراا مةنهم  يدرسوا ال  

قةةةا  بهةةةا الم لةةةس الاقت ةةةادي  اضةةةيات، هةةةما مةةا أكةةةدت عليةةةه الدراسةةةة الت ةةي فتدةةروا لطةةةرت التةةةدراس اللديثةةةة المرتبطةةة بمبلةةةث الرا
فوف الث لاية الأولط في الأردا 1122والاجتمَّاعي الأردني عا  )  لت الدراسة ىلط وجود ذعو ات في تعل م البة ال   (، ح ث توذ 

وانتشةار المم ارسةات التدل د ةة لةدى أغلبيةة  للمهارات اللسابية، وعزى الباحثوا ذلةك ىلةط وجةود ضةعف فةي بةرام  الإعةداد والتةدراب،
الةة تعنةط بمرحلةة معلمي همر المرحلة فر للمعن  ن في الم داا التر ةوي اةرت وأسةال ب تةدراس فع  ، وعليه جامت همر الدراسة لعلَّها توَّ
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ا وفهرةا في مرحلة   فوف الث لاية الأولط، واعد منلط )را  و ى م ليا( من الطرت الت ي لاقت رواجا ما ق بل المدرسة بشكل خةاص،  ال  
وقلَّما تمَّ البلث في هما المنلط في المرحلة المدرسية المبَّكرة، وعليه جةامت هةمر الدراسةة للكشةف عةن مةدى تطب ةن المعل ضمةات لهةما 

فوف الث لاية الأولط، وفي مبلث الرااضيات بشةكل خةاص؛ لعلَّهةا تسةد يغةرة فةي الأدف الت ر ةوي ا لمةرتبت فةي المنلط في مرحلة ال  
   للإجابة عن الأسئلة الآتيةلهما الم ال. و التلديد تسعط الدراسة 

فوف الث لاية الأولط في الأردا لأبعاد منلط )را  و ى م ليا( في تدراس الرااضيات؟ . 1  ما مدى تطب ن معل ضمات ال  
ى م ليةةةا( تعةةةزى لإخةةةتلاف اللبةةةرة الَّتدراسةةةية     )را  ةةةو  هةةةل توجةةةد فةةةروت ذات دلالةةةة ىح ةةةاقية فةةةي تطب ةةةن المعل ضمةةةات لأبعةةةاد منلةةةط. 2

 )ق  رة، متوسطة، اوالة(؟
لفرضية الدراسة  

)را  ةو ى م ليةا( تعةزى لإخةتلاف اللبةرة الَّتدراسةية )ق ة رة،  لا توجد فةروت ذات دلالةة ىح ةاقية فةي تطب ةن المعل ضمةات لأبعةاد منلةط 
 متوسطة، اوالة(.

  أهداف الدراسة:
 ىلطل تهدف الدراسة اللالية

فوف الث لاية الأولط في الأردا لأبعاد منلط  أولال الكشف عن  في تدراس الرااضيات.)را  و ى م ليا( مدى تطب ن معل ضمات ال  
) را  ةةو ى م ليةةا( تبعةةا لاخةتلاف اللبةةرة الَّتدراسةةية )ق ةة رة، متوسةةطة،  تطب ةةن المعل ضمةةات لأبعةةاد منلةطيانيةال الكشةةف عةةن الفةةروت فةي 

 اوالة(.
 الدراسة:أهمية 

قيسة في م ال )را  و ى م ليا( تكمن أهميَّة همر الدراسة من  الموضو  المَّي تبلثُ فيه، ح ث  عتبر منلط  من المناحي الر 
 تطوار وتلف ز ب ئة التعل م في مرحلة الط فولة المبَّكرة ومن المؤمل أاْ تُسهم همر الدراسة في الآتيل

ةا )را  ةو ى م ليةا( دل لةة الت ةي بلثةت فةي منلةط . تعَّد همر الدراسة مةن الدراسةات ال 2 ةفوف الث لايةة الأولةط، ومم  عنةد البةة مرحلةة ال  
راسةات الت ةي  ا من أهميَّة همر الدراسة تمَّلورها حول تدراس الرااضيات بشكل خاص، وقلة لاا مةا تةمَّ بلةث هةما الأمةر فةي الد ض يزاد أ ضا

 تناولت منلط ) را  و ى م ليا( في حدود علم الباحث. 
ةةد  هةةمر الدراسةةة أدباةةا نظرااةةا حةة 1 ع المعن ةة ن مةةن )را  ةةو ى م ليةةا(، ول المبةةاد  والأسةةس الت ةةي قةةا  عل هةةا منلةةط . تد  ولعلَّهةةا بةةملك تشةة  

 معلم ن ومشرف ن وتر وا ن لتبني تطب ن هما المنلط في المرحلة المدرسي ة المبَّكرة.
ا عملايا لطبيعة المم ارسات التدراسية الت ي يت ف بهةا المعل مةو  3 وت سةد ) را  ةو ى م ليةا (، ا وفةن منلةط . تد د  همر ال دراسة نموذجا

دة )انظر مللن رقةم  ذلك قيا  الباحث بتطوار بطاقة الملاحظة الت ي غطت أبعاد منلط را  و ىمليا علط فكل سلوهيَّات ذفي ة ملد 
(2.)) 
راسة اللالي ة الضوم علط بعض الد ور في بةرام  ىعةداد المعل مة ن فةي هليةا ت التر ي ةة، ح ةث 4 ترتكةز هةمر البةرام  علةط  . تسل ت الد 

ر الكب ةةةر فةةةي بةةةرام  الت طةةوار المهنةةةي للمعلمةةة ن، ح ةةةث أفةةةار النمةةةراوي) لمةةةا تراعةةي التطةةةو  (، 1111خطةةت قد مةةةة ومدةةةررات دراسةةةية، ق 
راسةةةة فةةةي هلي ةةةات الت ر يةةةة لتتةةةواقم مةةةع 1111وذةةةنعة وأبةةةو لةةةو  ) ( ىلةةةط ضةةةرورة تلةةةديث بةةةرام  ىعةةةداد المعل مةةة ن وتطةةةوار المدةةةررات الد 

 وجهات التر واة اللديثة.التَّ 
 تعريف بالمصطلحات:
ل هو منلط تعليمي اختش في مرحلة الط فولة المبَّكرة، وهو  عنط بتوف ر ارت ووسةاقل متعةددة تشة ع الطفةل منحى )ريجيو إيميليا(

  لهةم بتنف ةم الأنشةطة علط المشةارهة الفاعلةة فةي الموقةف التعليمةي، وهةما المنلةط يث ةر فةط نفةو، الأافةال الر غبةة فةي الةتعل م، واسةم
بشكل تشارهي تعاوني، أما دور المعل م في هما المنلط  كوا فاعلاا في ابتد  الأفكار وسةرد الد ةش الملهمةة للأافةال خةلال رحلةة 
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 ةر تعل مهم للمفاهيم الرااضية. وفي همر الدراسة تم التره ز علط أر عة أبعاد فةملتل مةدى قيةا  المعلمةات بتلف ةز الطلبةة علةط ي التفك
التةةأملي وإيةةارة الفضةةول المعرفةةي لةةديهم ي، ومةةن السةةلوهيات التةةي تضةةمنها هةةما البعةةد مةةدى قيةةا  المعلمةةات بعةةرط الد ةةش المشةةوقة 
للأافةةةال، وتشةةة يعهم علةةةط علةةةط اةةةر  أسةةةئلتهم واستفسةةةاراتهم، ومةةةنلهم الوقةةةت الكةةةافي للتأمةةةل بالأفكةةةار. والبعةةةد الثةةةاني تمثةةةل بمةةةدى 

لمتنوعةةة والمث ةةرةي، ومةةن الأمثلةةة علةةط السةةلوهيات التةةي تنةةدر  تلةةت هةةما البعةةد قيةةا  المعلمةةات بعةةرط اسةةتلدا  المعلمةةات ي للأنشةةطة ا
الأفةةكال والرسةةومات الملونةةة لتمث ةةل المفةةاهيم الرااضةةية، والعمةةل علةةط ر ةةت الرااضةةيات بأفةةيام ملسوسةةة وقرابةةة مةةن حيةةاة الأافةةال 

الاجتمةةاعي بةة ن الطلبةةة ي، واةةتم ذلةةك مةةن خةةلال قيةةا  المعلمةةات ببنةةام علاقةةات ال وميةةة. ب نمةةا يتمثةةل البعةةد الثالةةث فةةي ىيةةارة ي التفاعةةل 
اجتماعية ناجلة مع الأافةال، وتشة يعهم علةط اللةوار والعمةل التعةاوني خةلال حلهةم للمسةاقل الرااضةية. وأخ ةرا تملةور البعةد الرابةع 

علةط ىذةدار الأحكةا  حةول الأفكةار الرااضةية، واةتم  حول ي استدلالية التعلم ي، وفي هما البعد ترهز المعلمةات علةط تشة يع الأافةال
 تعوادهم علط بنام أفكارهم ومعارفهم الرااضية بأنفسهم، واتم تش يعهم علط تدبل التنو  والاختلاف في الآرام والأفكار.

 تتلدد نتاق  الدراسة في الملددات الآتيةل  لحدود الدراسة ومحددتها
  ( فوف الث لاية الأولط في منطدة العاذمة عماا.21اللدود البشراةل اقت رت ع  ضنة الدراسة علط  ( معل ضمة من معل ضمات ال  
  1122/1111اللدود الزمني ةل أجرات الدراسة في الف ل الأول من العا  ال امعي. 
 دراسة.اللدود المكانيةل ابيعة وسمات المدار، التي تعمل بها المعلمات ع نة ال 
  فر الل ةاقش السةيكومتراة لأداة الدراسةة مةن ذةدت ويبةات وإجةرامات الت طب ةن  دت ر تعميم نتاق  الدراسة اللالية علط مدى تو 

ا علط الم تمَّعات الت ي تتشابه مع ع  ضنة الدراسة اللالية.   والت لل ل، وأ ضا
  التدراب الم داني اللواتي قمن بملاحظة المعلمات  دث ر تعميم النتاق  علط مدى توفر الدقة والموضوعية عند االبات 

 )ع نة الدراسة( خلال مرحلة جمع البيانات.
وفلسفته الأير الكب ر في قيا  هث ر من الباحث ن بدراسة ابيعة التعل م في  ) Malaguzziكاا لأعمال )مالاجوزي  الدراسات السابقة:

علةط أهميةة تةوف ر ب ئةات تعل ةم مث ةرة ت عةل الأافةال  دبلةوا علةط تعل ةم الرااضةيات  مرحلة الطفولة المبَّكرة، وأكد ت جلَّ هةمر الدراسةات
راساتل   بكل ض رغبة  وحما، ومن همر الد ض

ذةل )را  ةو ى م ليةا(، الت ي هدفت ىلط تد ي الأبعاد التي قا  عل ها منلةط  (Smith and Chao,2018)دراسة سم ث و جو  وتو 
تسةهم بشةكل هب ةر فةي تعم ةن فهةم الأافةال للرااضةيات والعلَّةو ، وأا )را  ةو ى م ليةا( الباحثاا ىلةط أاَّ الأبعةاد الت ةي قةا   عل هةا منلةط 

ر الهواةة المعرفيةة لكةلض  واحةد مةنهم، وفةي هةما المنلةط  همر المباد  نفسها  تعال  الت نو  الث دافي وتراعي الإختلاف ب ن الأافةال وتطةو 
لة النَّفسي ة والن ظرة الإ  ابية لزملاقهم؛ مم ا أوجد ب ئة تعاونية ت شةارهية تتعدد وتتنو  م ادر التعل م، وهما جعل الأافال  متلكوا ال  ض

رت من تعل م جميع الأافال للرااضيات والعلَّو .  او 
)را  و ى م ليا( مية المت فدة في منلط (  بدراسة هدفت ىلط الكشف عن الاحتياجات الت علي(Birinci, 2018وقا   ب رانسي 

معلمةةا ومعل ضمةةة، وجمعةةت البيانةةات باسةةتلدا  تدنيةةات هميةةة  222مةةن وجهةةة نظةةر معلةةي مرحلةةة الطفولةةة المبَّكةةرة، فةةار  فةةي الدراسةةة 
د لةةديهم الرغبةةة وتولةة)را  ةةو ى م ليةةا(، ونوعيةة، دلةةت النتةةاق  أا أغلبيةةة المشةةاره ن بالدراسةةة عبةةروا حةةاجتهم للتعةةرف علةةط أبعةةاد منلةةط 
يهة  ب ئةات تعل ةم أمنةة )را  ةو ى م ليةا( واللما، لت راب همر الأبعاد في ذفوفهم الدراسية أ ضا، وعزى الباحث ذلةك ىلةط أا منلةط 

 Santin and)وغ ةةةر تدل د ةةةة، ت عةةةل الأافةةةال ملةةةاوران نشةةةيط ن ومتعل مةةة ن مسةةةتدل ن فةةةي المسةةةتدبل. وأجةةةرى سةةةانت نا وتةةةورلا 
Torruella, 2017)   ودورها في تطوار التفك ةر الندةدي فةي مرحلةة الطفولةة )را  و ى م ليا( دراسة هدفت ىلط تد ي سمات منلط

المبَّكةةةرة، وقةةةا  الباحثةةةاا بتلل ةةةل عشةةةرات الويةةةاقن والمدةةةالات المعنيةةةة بهةةةم المنلةةةط وتوذةةةل الباحثةةةاا أا هةةةما المنلةةةط  عةةةد أداة فعالةةةة  
ط  فتةةرط أا الةةتعل م الل يدةةي  لةةدى عبةةر تبةةادل اللبةةرات بةة ن الأافةةال مةةن خةةلال لتطةةوار التفك ةةر الندةةدي عنةةد الأافةةال، وهةةو منلةة

 قيامهم ببنام المعرفة اجتماعيًّا باللوار والمفاوضة، واؤهد علط ضرورة استلدا  التمَّث لات المتعةددة والمث ةرة للأافةال، وانظةر للطفةل
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طةةة ومكوناتهةا  فتعةةد عوامةل حاسةةمة فةي تعل ةةم الأافةال وتلد ةةن بإنةه باحةث وذةةاحب قةرار وقةةادر علةط بنةةام معارفةه، أمةةا الب ئةة الملي
 النمور السليم لهم. 

فةةي الولا ةةات  (Ontario)عنةةد البةةة ال ةةف الاول الاساسةةي فةةي مدينةةة  أونتةةاراو (Hislop,2013)وفةةي دراسةةة قامةةت بهةةا هيسةةلوف 
الأافال للعدد، توذلت الباحثة  ىلط أا الأافال  في تطوار تعل م)را  و ى م ليا( المتلدة هدفت خلالها تد ي فاعلية تطب ن منلي 

ا فةةةي تعل ةةةم الرااضةةةيات والعمليةةةات علةةةط الأعةةةداد، وتول ةةةدت لةةةديهم الدةةةدرة علةةةط عةةةرط أفكةةةارهم، ون لةةةوا بةةةر ت  أذةةةبلوا أكثةةةر فةةةغفا
دة ومث رة ونمت لدى الأافال الفضول المعرفي  الرااضيات بلياتهم ال ومي ة، أما المعل ضمة فدد ارحت المواضيع الر ااضية بطران متعد ض

مةةن خةةلال ارحهةةا للأسةةئلة، ووظفةةت مهةةارة الاسةةتما  بن ةةا ، وهةةل ذلةةك لاقةةط ترحابةةا مةةن المسةةؤول ن فةةي المدرسةةة ومةةن أوليةةام أمةةور 
 الطلبة. 

راسات العربية  ابةة مةن هةمر الت ي ر طت منلط )را  و ى م ليا( بتعل م الرااضةيات فهةي قل لةة ونةادرة ومةن الدراسةات الدر  وفي جانب الدِّ
ر مدتةةر  لتوظيةةي برنةةام  )را  ةةو ى م ليةةا( فةةي تةةدراس الرااضةةيات  1122الدراسةةةل دراسةةة النمةةراوي) أ( والتةةي هةةدفت ىلةةط بنةةام ت ةةو 

لمرحلةةةة الطفولةةةة المبَّكةةةرة فةةةي الأردا، وقةةةا  الباحةةةث بتد ةةةي المنطلدةةةات الفلسةةةفية لمنلةةةط )را  ةةةو ى م ليةةةا( ، وهيفي ةةةة توظيةةةي هةةةمر 
ر تدراس الرااضيات لمرحلة الطفولةة المبَّكةرة فةي الأردا، وعةرط اسةتراتي يات تةدراس منطلدةة مةن هةما المنلةط المنطلدات في تطوا

ةاعي تفاوضةي، وعةرط الباحةث أنشةطة عةدة راعةت تنةو   في تةدراس وال مةع والطةر ، وتةم عةرط المفةاهيم الرااضةية فةي سةيات اجتمَّ
( دراسةةة هةةدفت لتد ةةي المبةةاد  الفلسةةفية الت ةةي قةةا  1122م ةةدة وهةةاروا)واخةةتلاف اةةرت التفك ةةر عنةةد الأافةةال. وأجةةرى المةةومني وأح

ذل الباحثوا ىلط أاَّ فلسةفة هةما المنلةط تتفةن بةبعض جوانبهةا مةع البناقيةة الاجتمَّاعيةة، ح ةث  عةد  عل ها منلط )را  و ى م ليا(، وتو 
مَّ التأك د خلال همر الدراسة علط ذورة الطفل وفن فلسفة التَّفاعل الاجتمَّاعي ب ن الأافال مهم في بنام المعرفة وتطوار الأفكار، وت

ةد بانيةاا نشةطاا للمعرفةة، و احثةاا متفل ةاا، وهةو فضةولي ممتلة  بالل وا ةة يتسةاقل وادةد ض  فرضةياته حةول  منلط )را  و ى م ليا(، ح ث  عَّ
ا ومسةةهلا لعمليةةة تعل ةةم الأافةةال، ومبتةةدعا ل طةةرت وأنشةةطة وأفكةةار تث ةةر فضةةولهم وتةةرغبهم مشةةاهداته، أمةةا ذةةورة المر ةةي فيكةةوا مشةةارها

 بالتعل م. 
ةةةت خلالهةةةا اللبةةةرات العلَّميَّةةةة فةةةي مرحلةةةة راةةةاط الأافةةةال مةةةن منظةةةور )را  ةةةو ى م ليةةةا(، 1121) كمةةةا أجةةةرت فةةةوارف ( دراسةةةة تد َّ

نَّمةي يدةة الأافةال بأنفسةهم، وتوذلت ىلط أاَّ اللبرات العلَّميَّة غالبا ما تدد ض  بشكل عملي من خلال منه يةة المشةرو ، وهةي خبةرات ت
 وتث ر لديهم حب المغامرة والاستكشاف، مم ا   عل عمليَّة التعل م ممتعة وقرابة من ب ئة الأافال وحياتهم ال ومية.

 أاَّ أغلبية الدراسات العر ية درست المباد  والمنطلدات الفكراة لمنلط )را  و ى م ليا( ومن خلال استعراض الدراسات السابقة نجد 
(، ب نما قامت بعةض 1121( ودراسة فوارف)1122أ (، ودراسة المومني وأحم دة وهاروا) 1122النمراوي )بشكل عا  مثل دراسة 

 Smith and)الدرسةةةات الأجنبيةةةة بدراسةةةة فعاليةةةة هةةةما المنلةةةط فةةةي تطةةةوار تعل ةةةم الأافةةةال للرااضةةةيات مثةةةل دراسةةةة سةةةم ث وجةةةو
Chao,2018) ودراسة هيسلوف ،(Hislop,2013) . وفي الوقت الم ي تعد فيةه هةمر الدراسةة امتةدادا للدراسةات العالميةة فهةي تتمَّ ةز

ةةفوف الث لايةةة الأولةةط فةةي الأردا لأبعةةاد منلةةي را  ةةو ى م ليةةا  علةةط المسةةتوى المللةةي والعر ةةي ببلثتهةةا فةةي مةةدى تطب ةةن معل ضمةةات ال  
 والعر ي في حدود علم الباحث.خلال تدراسهن للرااضيات وهما الأمر لم يتم بلثه علط المستوى المللي 

فوف الث لاية الأولط في منطدة العاذمة عماا، أما ع  ضنة الدراسة  الطريقة والإجراءات: تكوا م تمَّع الدراسة من جميع معل ضمات ال  
نت من ) فوف الث لاية الأولط في المدار، 21تمَّ اختيارها بطرادة ق د ة، تكو  المتعاونة مع جامعة الزاتونة ( معل ضمة من معل ضمات ال  

ف، ىذ بلغ عدد همر المدار، ) افع ورام اختيار الع  ضنة 11الت ي   رى ف ها التدراب الم داني لطالبات قسم معل ضم ال َّ ( مدرسة، والدَّ
 بهمر الطرادة  عود للأسباف الآتيةل
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معل ضةةم ال ةةف فةةي جامعةةة الزاتونةةة الأردنيةةة خةةلال .  شةةرف الباحةةث وزم لةةة لةةه علةةط االبةةات يمسةةات التةةدراب الم ةةدانيي مةةن قسةةم  2
، وهمر الدراسة أجرات علط المعل ضمات في المدار، المتعاونة مم ا سهل الوذول ل ميع أفراد  1111/ 1122الف ل الدراسي الأول 

 ع  ضنة الدراسة.
بعةة المعل ضمةات ع نةة الدراسةة، ح ةث قمةن . هلفت االبات التدراب الم ةدانط ب مةع البيانةات وتعبئةة بطاقةة الملاحظةة مةن خةلال متا 1

بلضور يلاى ح ش ذفية عند هل معلمة مشارهة، علماا أاَّ الباحث قا  بتدراب الطالبات المتدر ات علط هيفي ة استلدا  بطاقةة 
 الملاحظة؛ وذلك لمساعدتهن علط دقة اتلاذ الدرارت خلال ملاحظتهن للمعلمات ع نة الدراسة. 

( ح ة ذفيَّة )بواقع يلاى ح ش ذفي ة عند هل معل ضمة(، واعد هما أمراا لةيس سةهلاا 281لدراسة حضور ). تطلب تنف م همر ا 3
)موافدةات رسةمية(، أو مةن ح ةث ال هةد والوقةت الكب ةر الةم ي يتطلبةه حضةور الباحةث نفسةه هةمر  الل ةش،  سوام من نةواحي ىداراَّةة

ا لكل ذلك فإاَّ  ارادة اختيار ع  ضنة الدراسة و  ض  ال ةدول )وتبعا (  2الاستعانة بالطالبات المتدر ات استند ىلط هل همر المبررات. واوَّ
 توزاع أفراد ع  ضنة الدراسة وفداا لمتغ  ر اللبرة في التدراس.

(1الجدول رقم) : توزيع أفراد عيِّنة الدراسة وفق متعير الخبرة في التدريسية  
 سنوات الخبرة   عدد المعلِّمات نسبة العيِّنة

 سنوات )ق  رة( 2أقل من  22 18.3%
 سنوات )متوسطة( 21 – 2من  14 41%

 سنة فأكثر )اوالة( 22 22 32.2%
   الم مو  21 211%

ةةفوف الث لايةةة الأولةةط لأبعةةاد منلةةط أداة الدراسةةة فدةةد، قةةا  الباحةةث ببنةةام وتطةةوار )را  ةةو ى م ليةةا( ل للكشةةف عةةن تطب ةةن معل ضمةةات ال  
      أ( 1122)(، والنمةراوي 1123خةلال مراجعةة الأدبيةات البلثيةة المرتبطةة بالموضةو  هأعمةال سةعادة وأفةكناني )بطاقة الملاحظة من 

 & Stein, Grver)، و تةةةمَّ الإاةةةلا  أ ضةةةاعلط أداة اسةةةتلدمها سةةةت ن وجروفةةةر وهن ن سةةةن (Hislop, 2013)وهسةةةلُب ، 
Henningsen, 1996)  وهةةي أداة ملاحظةةة غرفةةة ذةةف الرااضةةيات(Mathematices Classroom Observation 

Instrument)   ةا ، وتةمَّ الاسةتعانة أ ضةا بملاحظةات وتعليدةات الةزملام فةي هليَّةات التر يةة ومعل ضمةات المرحلةة الأساسةي ة الةدنيا ، وتبعا
نت بطاقة الملاحظة من ) ة المتنوعة والمث رة، ( سلوها، توزعت بالتساوي علط أر عة أبعاد هيل التفك ر والتأمل، الأنشط14لملك تكو 

 (  يب ن ذلك.1وال دول) .والتفاعل الاجتمَّاعي، واستدلالية التعل م
 (: أبعاد منحى ريجيو إيميليا وعدد السلوكيَّات الممثلة لها2الجدول رقم )

 عدد الفقرات )ريجيو إيميليا(أبعاد منحى  الرقم
 2 التفك ر والتأمل 2
 2 الأنشطة المتنوعة والمث رة 1
 2 التفاعل الاجتمَّاعي 3
 2 استدلالية التعل م 4

 14 الم مو 
 

( ملكم ن من أعضام ه ئة التدراس 3ل  للتأكد من ذدت بطاقة الملاحظة عرضت ب ورتها الأولية علط )صدق بطاقة الملاحظة
( أعضام ملت  ن في الطفولة المبَّكرة، وعضوان اينة ن ملت ة ن فةي ال يةا، 3الملت  ن بمناه  وأسال ب تدراس الرااضيات، و)

ةفوف الةةثلاى الأولةي2والتدةوام، و) ، والةب مةن جميةع الملكمةة ن ىبةدام رأيهةم حةول السةلوهيَّات )الفدةةرات( ( معل ضمةات ممةن يدرسةن ال  
الت ي دونت في بطاقة الملاحظة من ح ث السلامة اللغواة، ودرجة تمَّث ل السلو  للبعد الي أدر  فيه، ومدى ملاقمة وتغطيةة الأبعةاد 
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ام أي تعديل من ىضافة وحمف أو ندل من بعد ىلط ، والب أ ضا منهم ىجر )را  و ى م ليا( الأر عة المكونة لبطاقة الملاحا لمنلط 
( فةأكثر، وأعتبةر ذلةك مؤفةرا علةط %81 خر، و نام علط تعديلات الملكم ن، فدد تمَّ الاحتفا  بالسلوهيَّات الت ي نالت علةط موافدةة )

هيَّات عبةر الأبعةاد ذدت السلو ، ب نما أجرات بعض التعديلات علط ملتوى بطاقة الملاحظة من ىعادة ذةياغة وندةل بعةض السةلو 
 ( ( .2( سلوها موزعة علط أر عة أبعاد بالتساوي) أنظر مللن رقم )14الأر عة، وتكونت بطاقة الملاحظة ب ورتها النهاقية من )

( معل ضمةات مةن خةار  ع  ضنةة الدراسةة، وتةمَّ حضةور ح ةت ن 21ل للتلدن من يبات بطاقة الملاحظة تمَّ ىختيةار )ثبات بطاقة الملاحظة
( 1.82هل معل ضمة بإستلدا  بطاقة الملاحظة بواقع عشران ح ة درسةية، وحسةب معامةل الارتبةاط بة ن الملاحظتة ن، وقةد بلةغ ) عند

 واعتبرت همر ال يمة مدبولة لدقة ويبات أداة الدراسة.
نةةة لبطاقةةة الملاحظةةة تةةمَّ اسةةتلدا  للتعةةر ف علةةط مةةدى تطب ةةن المعل ضمةةات )ع  ضنةةة الدراسةةة( للسةةلوهيَّات المك )التَّصةةحي:(: آليةةة التَّحليةةل و 
(، بدرجةةة 1(، بدرجةةة منلفضةةة )3(، بدرجةةة متوسةةطة )4(، بدرجةةة عاليةةة )2( همةةا  ةةأتيل بدرحةةة عاليةةة جةةدا )2 – 2التةةدرا  مةةن )

طةول ةل (. ومن خلال الاسترفاد برأي الةزملام البةاحث ن و عةض أسةاتمة ال يةا، والتدةوام تةمَّ اسةتلدا  المعادلةة التالية2منلفضة جدا )
 )عدد المستويات(.÷ الدرجة الدنيا(  –الفئة =  )الدرجة العلَّيا 

وفي همر اللالة اعتبرت الأوسةاط اللسةابي ة المل ةلة ملكةات لمدارنةة مسةتوى   2.33=  3( ÷ 2 – 2وعليه فإا اول الفئة = )  
 ة الم ي تمَّ اعتمَّادر بهمر الدراسة.(  يوض  م يا، المدارن3وال دول))را  و ى م ليا( تطب ن المعل ضمات لأبعاد منلط 

 (: مقياس مقارنة تطبيق المعلِّمات لمنحى ريجيو إيميليا3الجدول رقم)
 مستوى التطبيق المتوسط الحسابي

 تطب ن منلفض 1.33 – 2
 تطب ن متوست 3.22 -1.34

 تطب ن مرتفع 2 – 3.28
  اجراءات الدراسة:

قسمي معل ضم ال في في جامعة الزاتونة للمشارهة بهمر الدراسة، وساهمن ب مع البيانات من تمَّ دعوة االبات التدراب الم داني من 
خلال مشاهدتهن الل ش ال فية وتعبئة بطاقة الملاحظة، هما أخمت الموافدة من المعل ضمات الأذ لات في المدار، المتعاونة 

مات لديهن الرغبة بالمشارهة، بل ث بد ت ع  ضنة الدراسة وقد اعتمرت خمس معل ضمات عن المشارهة، وتمَّ البلث عن خمس معل ض 
( معل ضمة؛ وذلك لأا الأذل في المشارهة الرغبة، تم التأك د علط الطالبات المتدر ات بضرورة توخي 21ب ورتها النهاقية)

لمعلمات علط بطاقة الموضوعية والم داقية خلال جمعهن للبيانات، ولتلد ن مزاد من الموضوعية لم  طلب منهن توي ن اسم ا
 الملاحظة.

 نتائج الدراسة ومناقشتها:
: النتةةائج المتعلقةةة بالسةةوال الأول: " ةةفوف الث لايةةة الأولةةط فةةي الأردا لأبعةةاد منلةةط  اولا فةةي )را  ةةو ى م ليةةا( مةةا مةةدى تطب ةةن معل ضمةةات ال  

الغةرف ال ةفية عنةد المعل ضمةات ع  ضنةة الدراسةة، و واقةع ي فدد تمَّ جمع البيانات مةن خةلال اسةتلدا  بطاقةة الملاحظةة فةي  تدراس الرااضيات؟
يةلاى ح ةش ذةةفية عنةد هةل معل ضمةةة مشةارهة، وتةمَّ تلل ةةل البيانةات وتكميمهةةا، وحسةبت المتوسةطات اللسةةابية للمعل ضمةات فةي هةةل بعةد، يةةم 

 ( ذلك.4واوض  ال دول) ذنفت المعل ضمات علط الأبعاد الأر عة وفن مستواات التطب ن الث لاية.
  المتوسطات النهائية للمعلِّمات على الأبعاد وتصنيفهن وفق مستويات التطبيق الثّلاثة(: 4الجدول رقم )

الوزن  الترتيب مستوى التطبيق
 النسبي

الإنحراف 
 الأبعاد المتوسط المعياري 

 التفك ر والتأمل 4.11 1.22 81.4 1 تطب ن مرتفع
 المتنوعة والمث رةالأنشطة  1.31 1.82 42.4 3 تطب ن منلفض
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 التفاعل الاجتمَّاعي 4.21 1.82 81.4 2 تطب ن مرتفع
 ىستدلالية التعل م 1.31 1.23 42 4 تطب ن منلفض
 الأبعاد مجتمَّعة 3.13 1.88 ...... ....... تطبيق متوسط

(، وهةةما  عنةةي أا مسةةتوى تطب ةةن معل ضمةةات 3.22( أا المتوسةةت اللسةةابي الكلةةي علةةط الأبعةةاد م تمعةةة بلةةغ )4يتضةة  مةةن ال ةةدول )
ةفوف الث لايةة الأولةط لمنلةةط )را  ةو ى م ليةا( بشةكل عةةا   متوسةت(،  مكةن تفسةة ر وقةو  المعل ضمةات فةةي وقةع فةي مسةةتوى )التطب ةن الال  

ةةفوف الث لايةةة الأولةةط يدرسةةن فةةي ال امعةةات الأردنيةةة مسةةتوى )التطب ةةن المتوسةةت( علةةط الأ بعةةاد م تمَّعةةة بةةردر ىلةةط أا معل ضمةةات ال  
تل ةةش يمعلةةم ذةةفي، واةةتمَّ  ىعةةدادهن لتةةدراس جميةةع المةةواد سةةوام العلَّميةةة ) الرااضةةيات والعلَّةةو ( أو المةةواد الإنسةةانية )لغةةة عر يةةة 

د هب ر لمراعاة خ وذية هل مادة وارادة التدراس الت ي تناسب هةل مةادة، وهةما واجتمَّاعيات وتر ية اسلامية( ولعلَّ ذلك  لتا  ل ه
بدورر جعل المعل ضمةات غ ةر قةادرات ىلةط  الوذةول لمسةتوى )التطب ةن المرتفةع(، و دةي تطبةيدهن فةي مسةتوى التطب ةن المتوسةت، ونلةن 

اسةتلدا  الأفةكال والم سةمات ، والتةا  ىلةط ندر  أا تدراس الرااضيات في مرحلة الطفولة لةه خ وذةية تلتلةف عةن بةاقي المةواد
رة فةةي م ةةال  والرمةوز والكلمةةات، وهةةمر الأمةةور تتطلةب مةةن المعل ضمةةات الإاةةلا  علةط النظراةةات التر واةةة والمم ارسةةات التدراسةية المتطةةو 

ات والمم ارسةةات اللديثةةة تعةة لم الرااضةةيات وتعل مهةةا، واتضةة  أا المعل ضمةةات) ع  ضنةةة الدراسةةة( لةةم يتةةا  لهةةن الإاةةلا  علةةط هةةمر النظراةة
ىذ أا اللطةةةة النتيلةةةة تكشةةةف عةةةن الد ةةةور والضةةةعف فةةةي بةةةرام  أعةةةداد يمعلةةةم ال ةةةفي،  خةةةلال دراسةةةتهن ال امنيةةةة، وهةةةمر النتي ةةةة

ةن المعل ضمةات مةن  ال امنية تلتوي علط مساق ن اين ن في م ال تدراس الرااضيات فدت، وتةزدحم بمسةاقات متباينةة، وهةما بةدورر لا مكَّ
لاولات والمعةةةاني الل ي يةةةة للمفةةةاهيم الرااضةةةية سةةةوام العدد ةةةة أو الهندسةةةية، والةةةرمهن مةةةن اسةةةتلدا   اةةةرت تدراسةةةية حديثةةةة فهةةةم المةةةد

ةةةا   علهةةةن يدرسةةةن الرااضةةةيات بطرادةةةة الشةةةر   والسةةةرد لا أكثةةةر. متفدةةةا ذلةةةك مةةةع مةةةا أكةةةدَّ عليةةةه ي الم لةةةس الاقت ةةةادي  رة، مم  ومتطةةةو 
ر ( ي  من أ1122والاجتمَّاعي الأردني ) اَّ خطت هليات التر ية في ال امعات الأردنية تلتا  ىلط تطوار وتلس ن لتنس م مةع التطةو 

ول المتددمة.  الكب ر والهاقل في برام  ىعداد المعل م ن في الد 
واد، وهةةما ومةةن جهةةة  خةةرى فةةإاَّ بةةرام  التةةدراب الت ةةي ت راهةةا وزارة التر يةةة والتعلةةيم للمعلمةة ن أينةةام اللدمةةة تكةةوا عامةةة ول ميةةع المةة

ذةل  فوف الث لاية الأولط من تلد ن النمو المهني في م ال تدراس الرااضيات، واتفةن ذلةك مةع مةا توَّ ن معل ضمات ال   التدراب لا  مكَّ
( المَّين أفاروا ىلةط أاَّ بةرام  تةدراب المعل مة ن خةلال اللدمةة تتسةم بالعموميةة 1122( و أبو سردانة )1111ىليه هل من النمراوي ) 

 ب عل ها الطابع النظري أكثر من ال انب التطبيدي التل  ي. واغل
(، يمَّ  تلار بعةد )التفك روالتأمةل( بمتوسةت 4.21(  أاَّ بعد )التفاعل الاجتمَّاعي( ح ل علط أعلط متوست )4كما يتض  من جدول)

ذلك فإا بعةد )اسةتدلالية الةتعل م( ح ةل  (. وفي مدابل2 – 3.28(، وهضلا البعدين تمَّ ت نيفهما في مستوى التطب ن المرتفع )4.11)
(، وهةلا البعةةدين تةمَّ ت ةةنيفهما فةي مسةةتوى 1.31( وح ةةل بعةد )الأنشةةطة المتنوعةة( علةط متوسةةت )1.31علةط أدنةط متوسةةت و لةغ )

 مكةةةن تفسةةة ر ت ةةةنيي المعل ضمةةةات فةةةي بعةةةد ) ىسةةةتدلالية الةةةتعل م( فةةةي مسةةةتوى التطب ةةةن المةةةنلفض  (.1.33 -2)التطب ةةةن المةةةنلفض 
، بةةرد ذلةةك ىلةةط أاَّ المعل ضمةةات يةةرغبن بالملافظةةة علةةط هرميةةة الللةةول بل ةةث يتمَّسةةكن بعمليةةة ىتلةةاذ أدنةةى متوسةةط   ةةولهن علةةطوح

ةةا ذلةةك مةةع دراسةةة النمةةراوي) ف(. عةةدا ذلةةك،  1122الدةةرارات، ولا يتدةةبلن التَّللةةي عةةن دورهةةن ال يةةادي فةةي الةةتلكم بغرقةةة ال ةةف متفدا
ةةفوف الأولةةط ذةةغار فةةي السةةن ولةةيس لةةديهم المدةةدرة للمشةةارهة بإتلةةاذ فهنةةا  قناعةةات لةةدى الكث ةةر مةةن الم عل ضمةةات بةةأاَّ فئةةة البةةة ال  

الدرارات حول عملية تعل مهم. وفيما يتعلن بت نيي المعل ضمات في بعد) التفاعل الاجتمَّاعي( فةي مسةتوى التطب ةن المرتفةع وح ةولهن 
 ةة بةأاَّ هةما البعةد لا  دت ةر وجةودر فةي منلةط )را  ةو ى م ليةا( فدةت، وهةو في هما البعد، فيمكن تفس ر همر النتيأعلى متوسط علط 

موجود في نظراات التعل م اللديثة، وأغلب التوجهات التَّر واة  نادت بضرورة تفع ل التعل م التعاوني داخةل ذةفوف المرحلةة الأساسةي ة 
  ضنةة الدراسةة هانةت تةدار وفةن الم موعةات المتعاونةة، واعةود الدنيا، واؤهد هما الزعم ملاحظة الباحةث أا أغلبي ةة ذةفوف المعل ضمةات ع
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 ذلك ىلط أا وزارة التر ية والتعليم في الأردا تلث المعل ضمات علط تفع ل استراتي ية التعل م التعاوني وتعدةد ورفةات عمةل لهةمر الغا ةة،
 (. 1118 ن المرتفع ) الشيخ،ولعلَّ ذلك ساهم بوذول المعل ضمات في بعد التفاعل الاجتمَّاعي ىلط مستوى التطب

 لنتاق  الدراسة علط هل بعد من أبعاد منلط را  و ى م ليال وفيما يلي توضي 
ن للمعل ضمات تطبيده من خلال هما البعد، وتمَّ ىستلرا  البعد الأول: التفكير والتأمل ا هما البعد من ست سلوهيَّات غطت ما مكَّ ل تكوَّ

 ( ذلك.2المنياراة ومستوى التطب ن لسلوهيَّات هما البعد واوض  ال دول )المتوسطات اللسابية والانلرافات 
 (: مدى تطبيق المعلِّمات للسلوكيَّات المدرجة تحت بعد )التفكير والتأمل(.5الجدول رقم)

مستوى 
الوزن  الترتيب التطبيق

 النسبي
النحراف 
 سلوكيَّات: بعد التفكير والتأمل المتوسط المعياري 

  .تمَّهد للدر، من خلال ق ش مشوقة تلفت انتبار الأافال. 2 4.12 1.22 82.1 1 مرتفع
 لأافال الوقت الكافي للتأمل بالأفكار الرااضية.ا. تمَّن  المعل ضمة 1 4.12 1.82 84.1 3 مرتفع
  . تش ع الأافال علط عرط ق  هم اللياتية المرتبطة بالدر،.3 3.22 1.82 22 4 مرتفع
 . تش ع المعل ضمة الأافال علط ار  اسئلتهم واستفساراتهم.4 4.41 1.22 88 2 مرتفع
 . تلفرهم علط خوط ت ارف جديدة خلال تعل مهم للرااضيات.2 3.22 1.22 23 2 متوسط
 . تش ع الأافال علط استلدا  مهارات التف ي خلال تعل مهم2 3.23 1.22 21.2 2 متوسط

 .للرااضيات
 

تطب ن المعل ضمات للسلوهيَّات المدرجة ضمن بعد )التفك ر والتَّأمل(، واتضة  أا أر ةع سةلوهيَّات مةن أذةل ( مدى 2يتب ن من ال دول)
( وهةةةمر السةةةلوهيَّات هةةةيل) التمَّه ةةةد للةةةدر، 4.41 – 3.23سةةةت وقعةةةت فةةةي مسةةةتوى )التطب ةةةن المرتفةةةع( وتراوحةةةت متوسةةةطاتها بةةة ن) 

بالأفكةةةار الرااضةةةية، وتلف ةةةز الأافةةةال علةةةط ذهةةةر أمثلةةةة حياتي ةةةة، بعرضةةةهن ق ةةةش مشةةةوقة، مةةةن  الأافةةةال الوقةةةت الكةةةافي للتأمةةةل 
وتش يعهم علط ار  أسئلتهم واستفساراتهم(. وقد  عزى ذلك ىلط أاَّ المعل ضمات يدرضهن أاَّ تعليم الأافال )ذغار السن( يتطلب مةنهن 

اسةتلدا   المعل ضمةات لهةمر  السةلوهيَّات التعليمي ةة ىستلدا  ممارسات ت مف انتباهم وتلفزُهم علط عملية التعل م، وقد  كوا السةبب ورام 
ةةا جعلهةةن أكثةةر درا ةةة ووعةةي بسةةلوهيَّات  بدرجةةة مرتفعةةة  عةةود لممارسةةتهن فةةي الأذةةل مهنةةة تر يةةة أافةةالهن ال ةةغار فةةي منةةازلهن؛ مم 

قة، وتفةةاعلن مةةع أسةةئلة الأافةةال واستفسةةاراتهم بكةةل ذةةبر امةةاتهم، وقمةةن بعةةرط الد ةةش المشةةو ض ، و تتفةةن هةةمر  الأافةةال واهتم  وتةةأا 
امةةات  النتي ةةة مةةع مةةا دعةةا ىليةةه )مةةالاجوزي( بةةأا سةةلوهيَّات المعل مةة ن وفةةن منلةةط )را  ةةو ى م ليةةا( تتسةةم بمدةةدرتهم علةةط مراعةةاة اهتمَّ

وأ ضةةا فةةإا هةةما المنلةةط ينظةةر ىلةةط الأافةةال علةةط أنَّهةةم بةةاحثوا بسةةليدتهم فهةةم  الأافةةال وفضةةولهم المتنةةامي لفهةةم العةةالم مةةن حةةولهم،
سةألوا واستفسةروا عمةا  شةةاهدوا و  سةمعوا، واعتبةر )مةالاجوزي( أا الطفةةل باحةث ومتأمةل فهةو قةةادر علةط اسةتدرام الأفةيام مةةن يت

رت  (New,1993)  حوله والتأمل به . ومن جهة أخرى فإا همر النتي ة تتفن مع توجهةات وزارة التر يةة والتعلةيم فةي الأردا الت ةي قةرَّ
فوف الثلاى  الأولي بمعنط قيا  المعل ضمات فدةت بتةدراس هةمر المرحلةة دوا الرجةال، ونتي ةة لةملك توقةف قبةول الطلبةة تأن ث تعليم ال  

 (.1122المهور في تل ش معلم ال ف ولعلَّ نتاق  همر الدراسة تؤهد علط ى  ابية هما الدرار) وزارة التر ية والتعليم ، 
رجةةة تلةةت بُعةةد )الأنشةةطة 2ل يوضةة  ال ةةدول )الأنشةةطة المتنوعةةة والمثيةةرةل البعةةد الثةةاني ( مةةدى تطب ةةن المعل ضمةةات للسةةلوهيات المدَّ

 المتنوعة والمث رة(. 
 (: مدى تطبيق المعلِّمات للسلوكيَّات المدرجة تحت بُعد )الأنشطة المتنوعة والمثيرة(.6الجدول رقم )

مستوى 
 الوزن  الترتيب التطبيق

 النسبي
الإنحرف 
 سلوكيَّات: بعد الأنشطة المتنوعة والمثيرة المتوسط المعياري 

 نماذ  يدواة وحسية لتوضي  المفاهيم الرااضية.المعل ضمة تستلد   1.22 1.28 43.4 2 منخفض
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 تعر ضط مها  ومساقل رااضية مث رة تلفز الأافال علط التعل م. 1.11 1,83 44 3 منخفض
 الملونة الملفزة لانتبار الأافال.تستلد  الأفكال والرسومات  1.13 1.22 44.2 1 منخفض
ظف أفكار عديدة من خار  هتاف الرااضيات هم در للمعرفة. 1.22 1.22 43 2 منخفض  توَّ
 تر ت المفاهيم الرااضية في الب ئة المليطة بالطلبة. 3.12 1.22 21.1 2 متوسط
 بلياتهم المنزلية.تطلب من الأافال ذهر أمثلة رااضية مرتبطة  1.22 1.22 43.8 4 منخفض

(  أاَّ خمةةس سةةلوهيَّات مةةن أذةةل سةةت سةةلوهيَّات ضةةمن هةةما البعةةد وقعةةت فةةي مسةةتوى )التطب ةةن المةةنلفض(؛ أي أا 2يبةة  ضن ال ةةدول)
المعل ضمةةةات اةةةبدن بدرجةةةة ضةةةنيفة السةةةلوهيَّاتل) ىسةةةتلدا  النمةةةاذ  ال دواةةةة، وعةةةرط المسةةةاقل الملفةةةزة، تفع ةةةل الأفةةةكال والر سةةةومات، 

كةار رااضةية مةن خةار  الكتةاف المدةرر( وقةد  عةزى أاَّ أغلبيةة سةلوهيَّات هةما البُعةد وقعةت فةي مسةتوى التطب ةن المةنلفض وإستلدا  أف
فر الإمكانيات الماد ة الضروراَّة في المدار، اللكومية سيَّما أاَّ الأنشطة والوساقل التعليميَّة تلتةا  لمةوارد ماليةة  و ةنفس ىلط عد  توَّ

ية واسةةعة ومرالةةة، ومةةن خةةلال ملاحظةةات الباحةةث ل ةةفوف المعل ضمةةات )ع  ضنةةة الدراسةةة( فدةةد هانةةت أغلةةب الوقةةت تلتةةا  لغةةرف ذةةف
ةةا أعةةات تنف ةةم المعل ضمةةات لأنشةةطة متنوعةةة وعديةةدة، وجعلهةةن  الغةةرف ال ةةفية ذةةغ رة المسةةاحة ومكتضةةة بأعةةداد هب ةةرة مةةن الأافةةال مم 

ا هب ةةرا مةةن الوقةةت فةةي ضةةبت السةةلوهيَّات ال ةةفية ع لةةط حسةةاف عمليةةة التعل م.وهةةمر النتي ةةة تتفةةن مةةع مةةا  توذةةلت ىليةةه  دضةةن جةةزما
ةاعي الأردنةيي عةا   )الدراسة الت ي قا  بها ي مةن أا ىزدحةا  الغةرف ال ةفيَّة بالطلبةة  ع ةن قيةا   ( 1122الم لس الاقت ةادي والإجتمَّ

فوف الث لاية الأولةط تطب ةن مم ارسةات تدراسةي ة جديةدة وا علهةم يتمَّسةكوا  بطةرت اعتةادوا عل هةا وألَّفوهةا بغةضض النظةر غةن  معلمي ال  
دهةةا ىلةةط النظةةا  التعليمةةي المرهةةزي الةةمي لا  سةةم   ةةا تفسةة ر هةةمر النتي ةةة برَّ فاع تهةةا فةةي تلسةة ن تعل ةةم الطلبةةة للرااضةةيات. وامكةةن أ ضا

عةن تلةت المسةاملة فةي حةال للمعل ضمات بتبني ملتوى تدراسي جديد، والزمهن بإنهام الملتوى المدرر وفن جدول زمني ملدد، وقةد  د
ةةا جعلهةةن غ ةةر قةةادرات علةةط تطةةوار أنشةةطة ومهةةا  قيمةةة تةةدعم تعل ةةم الأافةةال للرااضةةيات، وهةةما يتفةةن مةةع مةةا  عةةد  الإلتةةزا  بةةملك. مم 

ذل اليه هل من نمةراوي) فةي أا ممارسةات معلمةي الرااضةيات غالباةا مةا تكةوا مد َّةدة   (Shepard,2000)  ف( وفة بارد 1122توَّ
ر، مم ا    علهم يرَّكزوا علط أنهام الملتةوى، بغةضض النَّظةر عةن جةودة الأنشةطة والمسةاقل الرااضةية ومةدى ملاقمتهةا  بالملتوى المدرَّ

 للطلبة.
ض  ال دول )التَّفاعل الجتمَّاعيل البعد الثَّالث  مات للسلوهيات المدرجة تلت بعد )التَّفاعل الاجتمَّاعي(.( مدى تطب ن المعل ض 2ل يوَّ

 (: مدى تطبيق المعلِّمات للسلوكيَّات المدرجة تحت بعد )التفاعل الجتمَّاعي(7الجدول رقم )
مستوى 
الوزن  الترتيب التطبيق

 النسبي
الإنحرف 
 سلوكيَّات: بعد التفاعل الجتمَّاعي المتوسط المعياري 

كضزة علط أفكارهم الرااضيَّة 4.23 1.28 81.2 4 مرتفع  .تلاور المعل ضمة الأافال مرَّ
 .ت ي ضم المعل ضمة علاقات اجتمَّاعية ناجلة وود ة مع الأافال 4.12 1.82 82 1 مرتفع
 .تش  ع الأافال علط الاستفادة من ارت بعضهم في اللل 3.22 1.82 22.1 2 مرتفع
 .أسلوف التعل م التعاوني من خلال العمل بالم موعاتتستلد   4.32 1.22 82.1 2 مرتفع
 .ترفد الأافال وتدد  التلميلات الت ي تسهل تعملهم للرااضبات 4.14 2.12 84.8 3 مرتفع
 . طر  معل ضم الرااضيات أسئلة هادفة علط استفسارات الطلبة 3.81 1.22 22.4 2 مرتفغ

المعل ضمات للسلوهيَّات المدرجة تلةت هةما البعةد وقعةت جميعهةا فةي مسةتوى التَّطب ةن المرتفةع ( أاَّ مستوى تطب ن 2يتض  من ال دول)
( واظهةر أاَّ المعل ضمةات ن لةن  فةي ىيةارة حةوار فاعةل مةع الأافةال، وقمةن ببنةام علاقةات ود َّةةة 4.32 -3.81)  وتراوحةت متوسةطاتها

المهةةا  الرااضةةي ة علةةط فةةكل أنشةةطة تعاونيةةة، وقمةةن بإرفةةاد الأافةةال معهةةم، وفةة عن  الأافةةال علةةط تبةةادل الأرام فيمةةا ب ةةنهم، وقةةدمن 
( ىلةط ضةرورة اعتبةار (Thornton &Brunton,2015دعةا ىليةه يةورنتن و رنتةوا   وتسةه ل تعل مهةم للرااضةيات. واتفةن ذلةك مةع مةا

ذ  عد التفاعةل واللةوار بة ن الأافةال ى (Social Negatiation)الطفل  هاقن اجتمَّاعي، وأهمية تدرابه علط يالمفاوضة الاجتمَّاعيةي 
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ح ةةث يةةرى أاَّ اللةةوار والتَّبةةاين فةةي وجهةةات  (Malaguzzi,1993)عامةةل أساسةةي فةةي نمةةو هم وتعل مهةةم، واؤهةةد علةةط ذلةةك مةةالاجوزي 
ل ذلك ىلط مرحلة النمو المعرفي الل يدةي. خةرى ومةن جهةة   النَّظر  سم  للأافال بالمرور بلالات تناقض معرفي وسرعاا ما يتلو 

ةةا  وزارة التر يةةة والتعلةةيم باسةةترتي يات الةةتعل م التعةةاوني والتوذةةي ة بضةةرورة تفع لهةةا فةةي مراحةةل التَّ  علةةيم  مكةةن رد هةةمر النَّتي ةةة ىلةةط اهتمَّ
 هما أفرنا ىلط ذلك في موقع سابن.المبَّكرة في الأردا 

 ت للساوهيات المدرجة تلت بعد )استدلالية التعل م (( مدى تطب ن المعل ضما8ل يوض  ال دول )البعد الرابع: إستقلالية التعلّم 
 (: مدى تطبيق المعلِّمات للساوكيات المدرجة تحت بعد )استقلالية التعلّم(8الجدول رقم )                       

مستوى 
الوزن  الترتيب التطبيق

 النسبي
الإنحرف 
 سلوكيَّات: بعد إستقلالية التعلّم المتوسط المعياري 

 تشَّ ع الطلبة علط ىذدار الأحكا  خلال حل المساقل الرااضية. 1.32 2.21 42.1 1 منخفض
 تش ع المعل ضمة الأافال علط بنام معارفهم وأفكارهم بانفسهم. 1.12 1.82 42.8 4 منخفض
 تسم  المعل ضمة للطلبة بعرط أفكارهم حول المها  الرااضية. 1.32 1.22 42.1 1 منخفض
 تساعد الأافال علط تعديل أخطامهم بأنفسهم. 1.31 1.82 42 3 منخفض
 تش ع الأافال علط تدبل التنو  والاختلاف في الآرام والأفكار.  1.31 1.22 42.4 2 منخفض
 تشر  المعل ضمة الطلبة باختيار ارت التعل م الت ي تناسبهم. 1.18 1.82 42.2 2 منخفض

المعل ضمات للسلوهيَّات المدرجة ضمن بعد ي استدلالية الةتعل مي جةامت جميعهةا فةي ( أاَّ مستوى تطب ن 8يلاحا من ال دول) 
(، ووفن همر النتي ة فشلت المعل ضمات في تش يع الأافال علط 1.31 -1.18مستوى التطب ن المنلفض وتراوحت متوسطاتها ب ن) 

ن من مساعدة الأافال علط بنام أفكةارهم بأنفسةهم، وهانةت المعل ضمةات هةن أنفسةهن  ىذدار الأحكا  حول المساقل الرااضية، ولم يتمكَّ
 من  دمن بتعديل أخطام الأافال، ونادراا ما تمَّ ىفرا  الأافال باختيار ارت التعل م الت ي تناسبهم.

خلالهةا متلكمةا فةي ) التدل د ةة( فةي المةدار، الت ةي  كةوا المعل ةم  وامكن أا تفسر همر النَّتي ة بردها ىلط سيطرة نظةم الةتعل م السةلوهية
العمليَّةةة التعليميةةة برمتهةةا، وانل ةةر دور الطلبةةة متلدةة ن للدةةوان ن والعمليةةات اللسةةابية دوا أا  كةةوا لهةةم دور فةةي بنةةام وفهةةم الأفكةةار 

فوف1122(  والنمراوي)1122الرااضية. وتتفن همر النتي ة مع ما توذل ىليه الوراكات والشوا )  ف(  في أاَّ هث ر من معل ضمي ال  
الث لايةةة الأولةةط  دضةةوا أغلبيَّةةة وقةةتهم فةةي التره ةةز علةةط المهةةارات الرااضةةية متدنيةةة المسةةتوى. وادةةو  المعل مةةوا بةةالتلكم بطلبةةتهم مةةن 
ا عةةن الفهةةم. وهةةما  سةةلب مةةن الطلبةةة قةةدرتهم علةةط عةةرط أفكةةارهم، أو حتةةط  كةةز علةةط اللفةةا والتةةمَّكر بع ةةدا خةةلال الاختبةةارات الت ةةي ترَّ

  ارت ذليلة لللل غ ر تلك الت ي استلدمها المعل م في غرفة ال ف حرذا علط علامتهم في الاختبارات ىذ قدرتهم علط استلدا
مة هي المنيار الأهم للطلبة وأوليام أمورهم.  تعد العلاَّ

   لثانياا: النتائج المتعلِّقة بالسوال الثاني
لأبعةةاد منلةةط )را  ةةو ى م ليةةا( تعةةزى لاخةةتلاف اللبةةرة  ( فةةي تطب ةةن المعل ضمةةاتα ≤ 1.12)  هةةل توجةةد فةةروت ذات دلالةةة ىح ةةاقيةي

 يالتدراسية ) ق  رة، متوسطة، اوالة(؟
فدةةد تةةمَّ حسةةاف المتوسةةطات اللسةةابية، والإنلرافةةات المنياراةةة لتطب ةةن المعل ضمةةات لإبعةةاد منلةةط )را  ةةو  ، للإجابةةة عةةن هةةما السةةؤال

 (.2ى م ليا(  باختلاف خبراتهن التدراسية هما هو موض  في ال دول)

    اللبرةنوع  خبرة قصيرة خبرة متوسطة خبرة طويلة
 

          الأبعاد
الإنلراف 
 المنياري 

الإنلراف  المتوست
 المنياري 

الإنلراف  المتوست
 المنياري 

 المتوست
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 (: المتوسطات الحسابيَّة والإنحرافات المعياريّة لأبعاد منحى ريجيو إيميليا تبعاا لإختلاف الخبرة التدريسة3الجدول رقم )
اسةتلدا  تلل ةل ( وجود فروت ب ن المتوسطات اللسابية وللكشةف عةن مةدى الدلالةة الإح ةاقية لهةمر الفةروت 2وقد تب ن من ال دول)

 ( يوض  نتاق  التلل ل.21التباين الأحادي وال دول) 
 (: نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق بين متوسطات تطبيق المعلِّمات لأبعاد منحى11الجدول رقم )

 ريجيو إيميليا تبعا لختلاف الخبرة التدريسية

 قيمة )ف( الدللة
F 

متوسط 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 البعد مصدر التباين المربعات

 

 
*1,111 

 
22,238 

 

 ب ن الم موعات 22.428 1 2.232
 

 الّتفكير والتَّأمل
 داخل الم موعات 42.843 22 1.824

 الم مو  22.322 22 

 
1,182 

 
1,228 

  ب ن الم موعات 4.232 1 1.122
الأنشطة المتنوعة 

 والمثيرة
 

 داخل الم موعات 42.213 22 1.811

 الم مو  21.824 22 

*1,111  
22,222 

 ب ن الم موعات 38.412 1 22.121
 داخل الم موعات 22.813 22 2,121 التَّفاعل الجتمَّاعي

 الم مو  221.144 22 

 
*1,111 

 
21.228 

  ب ن الم موعات 22.822 1 8.433
 استقلالية التعلّم

 
 داخل الم موعات 32.232 22 1.221

 الم مو  24.482 22 

 
*1,111 21.814 

 ب ن الم موعات 12.314 1 21.221
 

 الدّرجة الكليّة
 داخل الم موعات 22.242 22 1.282

 الم مو  22.421 22 
            

( ىلط وجود فروت ذات دلالة ىح اقية لمستوى تطب ن المعل ضمات لمنلي را  و ى م ليا علط يلاية 21تش ر البيانات في ال دول )
ا لسنوات اللبرة، وهملك علط الدرجة الكلية ل ميع الأب عاد أبعاد هيل) التفك ر والتأمل، التفاعل الإجتمَّاعي، و ىستدلالية التعل م( تبعا

ولتد ي ات ار الدلالة   نما تش ر البيانات ىلط عد  وجود فروت ذات دلالة ىح اقية في بعد) الأنشطة المتنوعة والمث رة(.م تمَّعة، ب 
 ( نتاق  اختبار فيفيه.22للمدارنات البعد ة ب ن المتوسطات اللسابية، واوض  ال دول) (Scheffee)تمَّ استلدا  اختبار فيفيه 

 

 التفكير والتأمل 4.21 1.22 3.22 1.42 3.22 1.28
 الأنشطة المتعددة والمثيرة 1.32 1.82 1.31 1.22 1.12 1.82
 التَّفاعل الجتمَّاعي 4.24 1.21 3.28 1,24 3.23 1.22
 التعلّماستقلالية  1.23 1.22 1.11 1,22 2.21 1.28
 الدرجة الكليّة 3.57 1.82 3.12 1.22 2.86 1.84
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 اختبار شيفيه للمقارنات البعدية بين متوسطات تطبيق المعلِّمات لأبعاد(: نتائج 11الجدول رقم )
 منحى ريحيو إيميليا تبعا لمتغير الخبرة التدريسية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

اللبرة الد  رة، يم من ذوي اللبرة المتوسطة، يم من ذوي  ذو ي  ( أاَّ ات ار الدلالة هاا ل ال  المعل ملت من22 ظهر من ال دول )
فاعل الاجتمَّاعي،  ىستدلالية التعل م ( وعلط الدرجة الكلية اللبرة الطوالة وذلك علط هل بعد من الأبعاد الث لاية ) التفك ر والتأمل، الت

للأبعاد م تمَّعة. وقد  كوا السبب ورام همر النتي ة أا المعل ضمات حديثات التَّلر  قد أتي  لهن الإالا  علط  نظراات تر واة 
رة وجديدة تتدااع مع توجهات منلط را  و ى م ليا مثل البناقية  الإجتمَّاعية وغ رها من النظراات التر واة وأفكار تدراسية متطو 

اللديثة مم ا ساهم بتطبيدهن لإبعاد منلط را  و ى م ليا ب ورة أكثر فاعليَّة من زم لاتهن من ذوي اللبرات الطوالة. وتتفن هما 
قت ادي والإجتمَّاعي ( وتوذيات الم لس الإ1121( ودراسة وزارة التر ية والتعليم )1111النَّتي ة مع توذيات دراسة النمراوي )

رة في برام  ىعداد 1122الأردني) ( وجميعهم االبوا بضرورة تبني هليَّات التر ية في ال امعات الأردنية للطت جديدة ومتطو 
 المعل م ن، ولعله في السنوات الاخ رة تم ىحداى تطوار وتلس ن في اللطت ىست ابة لهمر المطالبات المتكررة.

ضا ورام همر النتي ة ىلط أا المعل ضمات مةن ذوات اللبةرات الطوالةة ىعتةدا علةط تطب ةن مم ارسةات تدراسةية وامكن أا  كوا السبب أ 
ةةةةةا جعلهةةةةةن يتمَّسةةةةةكن  بهةةةةةمر المم ارسةةةةةات، وهةةةةةما يتفةةةةةن مةةةةةع مبةةةةةدأ الملافظةةةةةة الماتيةةةةةة  -Self)تدل د ةةةةةة لفتةةةةةرات اوالةةةةةة مةةةةةن الةةةةةزمن مم 

Preservation)   الَّةةمي يؤهةةد علةةط تمَّسةةك الأفةةراد بالملافظةةة علةةط السةةلوهيَّات الت ةةي اعتةةادوا عل هةةا، سةةيما ىا تطب ةةن أبعةةاد منلةةط
 يتطلب من المعل ضمات ال يا  بأدوار جديدة تلتلف عما اعتدا وألفنه منم سنوات اوالة. )را  و ى م ليا( 

ث أفار ىلط أا مبدأ الملافظة الماتية ورفض التغ  ر والت ديد،  عد من (، ح 1114وهمر الن تي ة تتفن مع ما توذل ىليه النمراوي )
أكثةةر الظةةواهر الت ةةي تع ةةن تدبةةل المعل مةة ن مةةن ذوي اللبةةرات الطوالةةة للت ديةةدات التر واةةة. وفةةي مدابةةل ذلةةك فةةإاَّ المعل ضمةةات مةةن ذوي 

تر واة جديدة. متفداا مع ما توذت ىليه حمدي والبلةوي اللبرات الد  رة غالبا ما  كن أكثر االاعا وفغفاا بت راب أفكار وممارسات 
( من أا المعل م ن من ذوي اللبرات الد  رة غالبا مةا يتلمسةوا لمةا هةو جديةد وغ ةر مةألوف، 1123(، وسعادة  وأفكناني ) 1122)

 ولديهم قدرات هب رة في توظيي تكنولوجيا التعليم في تطوار ممارساتهم واراقدهم التدراسية.  
ةا لمتغ ةر اللبةرة التدراسةية  عةود   يمكن تفسير وأخيرا عد  وجود فروت ذات دلالة ىح ةاقية فةي بعةد )الأنشةطة المتعةددة والمث ةرة ( تبعا

ةا تطب ةن السةلوهيَّات ضةمن هةما البعةد  ىلط أاَّ هما البعد  لتا  ىلط استلدا  وساقل وأدوات حسيَّة وجميعها تلتا  لتكلفة ماليَّة، وأ ضا

 طويلة متوسطة قصيرة المتوسط نوع الخبرة البعد
 

 التفك ر والتأمل
 *1.22 *1.23 - 4.21 ق  رة

 *1.44 - - 3.22 متوسطة 
 - - - 3.22 اوالة

 
 التفاعل الاجتمَّاعي

 

 *1.22  *1.22 - 4.24 ق  رة
 *1.12 - - 3.28 متوسطة 

 - - - 3.23 اوالة
 

 استدلالية التعل م 
 

 *1.83 *1.22 - 1.23 ق  رة
 *1.31 - - 1.11 متوسطة 

 - - - 2.21 اوالة
 

 الدرجة الكلية
 

 *1.22 *1.42 - 3.22 ق  رة
 *1.12 - - 3.21 متوسطة 

  - - 1.82 اوالة
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هةزة. وفةي ح يدةة الأمةر فةإاَّ هةمر الت ه ةزات لةم تكةن متةوفرة لةدى جميةع المةدار،)  لتا  لمساحات  ذفيَّة واسعة و  ئات مدرسةية م َّ
ايلةة ىلةط حةد بع ةد. متفدةا ذلةك مةع مةا توذةل ىليةه الشةيخ  ع  ضنة الدراسة( هونها مدار، حكومية وذات ظروف مالية و  ئةات ماد َّةة متمَّ

تتعلةةن بةةندش الت ه ةةزات التَّعليميةةة مةةن مةةواد وأدوات مسةةاندة لعمليَّةةة الةةتعل م. وأكَّةةد أا هةةمر  ( ح ةةث أفةةار ىلةةط وجةةود ذةةعو ات1118)
ال ةةعو ات تع ةةن اسةةتلدا  معلمةةي المةةدار، اللكوميةةة للأنشةةطة المتعةةددة وتلةةد مةةن مدةةدرتهم علةةط عةةرط اللبةةرات التعليميةةة بطةةرت 

 ىبداعية ومث رة .
 باحث بما يليلفي ضوم نتاق  همر الدراسة يوذي الالتوصبات: 

فةي تةدراس )را  ةو ى م ليةا( عدد دورات تدرابية لمعلمات ال فوف الثلاى الأولط أينةام اللدمةة، تتنةاول  ليةة تطب ةن منلةط  .2
 الرااضيات وغ رها من المباحث الدراسية.

وتدةد م الةدعم  الةتعلم،العمل علط توف ر ب ئات تعليمية واسعة ومرالة تتضمن الأدوات والوساقل التي تلفةز الأافةال علةط   .1
 بشكل فاعل. )را  و ى م ليا( والإمكانيات المالية والت ه زات الماد ة التي تسم  للمعلملت بتطب ن منلط 

 في هتب ال فوف الثلاية الأولط.)را  و ى م ليا( ضرورة مراعاة مطورو المناه  أبعاد منلط  .3
 ار عملية التعلم لدى البة ال فوف الثلاية الأولط.ىجرام دراسات مشابهة تغطي المباحث الأخرى مما  سهم بتطو  .4
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