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 الملخص:
هدفت هذه الدراسة إلى تقصي درجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين في 
ضوء المنهاج الخفي، ولتحقيق أغراض الدراسة طُور الباحثان أداة تم التأكد من صدقها وثباتها، تكونت 

 ( طالبًا وطالبةً. 355عينة الدراسة من )
لى الترتيب الأولى، وجاء مجال )تقييم تعلم الطلبة( في الترتيب أظهرت النتائج حصول )محتوى الكتاب( ع

الثاني، وحل مجال )تنفيذ المنهاج( في الترتيب الثالث، في حين جاء تقدير مجال )الهيكل التنفيذي 
المدرسية( في الترتيب الأخير. ولم تظهر النتائج فروقا دالة  )الأنشطةللمدرسة( قبل الأخير، أما تقدير مجال 

( في درجة وعي الطلبة بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي تبعا لصف  α=  3...ائيا عند )إحص
 من التوصيات. بمجموعةالطالب. وفي ضوء نتائج الدراسة أوصى الباحثان 

 :اسم الباحث الأول

                                                                  اسم الباحث الثاني:

 

درجة وعي طلبة المرحلة 

الأساسية في الأردن بممارسات 

 المعلمين في ضوء المنهاج الخفي

 

 جهان غلام رسول عبد الله بلوشي

 .الخفي لمنهاجا الأردن؛ الأساسية؛ المرحلة طلبة الوعي؛ درجة كلمات مفتاحية:  

 أ.د. إبراهيم أحمد حسين الشرع

The Degree the Students of Basic Stage in Jordan are Aware of the Teacher Practices in the 

Light of Hidden Curriculum 

Abstract: 

  This study aimed at investigating the awareness degree of basic stage students in Jordan of teacher 

practices in the light of hidden curriculum. To achieve the objectives of the study, the researchers 

developed the instrument. The study instrument’s validity and reliability were confirmed. The study 

sample consisted of (533) students. 

   The results showed that (the content) domain obtained the first order. The second in ranking was 

the domain of (student learning assessment). The domain (implementation of the curriculum) came 

in the third arrangement, while the (the school’s executive structure) domain came before the last. 

The lowest in ranking, was the domain of (School activities). The results did not show statistically 

significant differences at (0.05 = α) in the degree of students' awareness of the hidden curriculum 

related to the student's grade. In light of the study results, the researchers recommended a set of 

recommendations. 
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 :مقدمة
ومعتقداتهم وممارساتهم الحياتية، لذا ما فتئت الشعوب والأمم المتقدمة تعنى بتعلم وتعليم  النشءالأداة الأقوى لتوجيه قيم  يعد التعليم

إعدادًا وتنفيذًا  –أفرادها، ليغدو ارتفاع معدلات التعليم لديها مقياس تحقيق تنمية ذاتها، لذا فقد اكتسب الاهتمام بالمناهج المدرسية 
 تقدم والرفعة والسمو.أولوية لدى الدول الساعية نحو ال –وتقويمًا 

إن للمدرسة دورًا حاسمًا في التنشئة الاجتماعية للأطفال والمراهقين، كما أن أفضل وأهم مرحلة للنمو والتقييم هي المرحلة العمرية 
(. وقد بدأت المدرسة كمؤسسة اجتماعية تعنى بالمحافظة على تقاليد المجتمع وموروثه Abu Warda, 2018في سن المدرسة )

افي، فهي ليست مكانًا يقتصر على التعليم الأكاديمي وحسب، إنما يوكل إليها مهمة نقل القيم الاجتماعية للطلبة الثق
 (.0202)الخطيب،

فقط، بل إن هناك قدرًا من  -الصريح –يتعلمون فقط من خلال المنهاج الرسمي  يؤمن أخصائيو الدراسات المنهاجية أن الطلبة لا
م يتم اكتسابها عبر التفاعل والتواصل مع البيئة التعليمية والاجتماعية للمدرسة، وأن لهذا التعليم تأثير معارف الطلبة ومعتقداته

 (.Abu Warda, 2018واضح جلي على تكوين شخصية الطالب الاجتماعية والأخلاقية )
المخرجات ظهر فيها نتاجات قد ولما كان للمنهاج الظاهر أهداف واضحة جلية لم تتحقق في المخرجات التعليمية، بل إن هذه 

تكون متعاكسة، فإن هذا يؤكد وجود منهاج آخر أدى إلى تعلم فعلي للطلبة، كما أن هناك أمورًا قد اكتسبها الطلبة، لم يستطع 
 (. 0200المنهج الرسمي قياسها أو تقديرها بشكل كاف)البسيوني،

سمية الطموحة لا تتحقق إلا لدى عدد قليل من الطلبة؛ فتأويل ( هذا التفاوت إلى أن أهداف المناهج الر 0202ويعزو بيرنو )
المنهاج المقرر واجراءاته تختلف من مكان لآخر ومن جهة إلى أخرى، وتتفاوت النتاجات التعليمية لدى الطلبة، الحاصلة على 

لمنهاج، بالإضافة إلى وجود اختلافات مستوى الخبرات المكتسبة نتيجة تنوع المضامين الواقعية للتعليم وذاتية المعلمين في تأويل ا
 في الإطار المدرسي والذي يتضمن: المواد والثقافة الأسرية وطبيعة شخصيات العاملين في المدرسة.

إن المنهاج الخفي شكل من أشكال الرسائل الضمنية الصامتة المتوارثة في البيئة التنظيمية والثقافية للمدرسة والتي تحمل 
(. Andarvazh, Afshar & Yazdani, Shahram 2018ويتم انتقالها من خلال المعلمين أو المتعلمين )ايديولوجية معينة، 

إلى أنه وبالرغم من محاولات المدارس الفعالة السيطرة على تفاصيل الحياة اليومية، التي تتماشى  (Jerald, 2006وينوه جيرالد )
والإيديولوجية الأساسية والنظرة المستقبلية لها، بحيث لا تترك تفاصيل صغيرة لا يمكن تطويعها لخدمة الرؤية الأكثر شمولية، إلا 

 جودي هنا؟( كما يعد الجهد الأكاديمي لهم أمرًا طوعيًاسبب و  أن لدى كل طالب اجابة خاصة على سؤال )ما
( إلى أن مظاهر المنهج الخفي تتغير بتغير الزمان والمكان والأفراد، فهو ليس منهج 0202( والأحمدي )0200ويشير القصير )

فية متماثلة في أوقات مختلفة؛ ثابت، ولا يمكن القول بأن بيئة تعليمية معينة، أو موقفًا تعليميًا محددًا يمكن أن يتضمن مناهج خ
 ذلك لأن الطالب ذاته قد يكون العامل الحاسم في ظهور المنهاج الخفي المستتر وابرازه

لذا تسعى هذه الدراسة إلى التعرف إلى الأوجه المختلفة للمنهاج الخفي وأبعاده المتعددة؛ لما له من تأثير في فهم الممارسات التي 
فصول الدراسية وخارجها ومحاولة الكشف عن مدى وعي الطلبة بالمعتقدات والقيم والممارسات التي تتم يقوم بها المعلمون داخل ال

 في المدرسة، وهل هم مدركون لما يتلقونه من رسائل المنهاج الخفي؟ 
 :مشكلة الدراسة

الخاطئة والمعتقدات المغلوطة والتوجهات المخالفة والتي تتعارض  تالسلوكياتنبع مشكلة الدراسة من أن هناك العديد من     
والأهداف التي تسعى التربية والتعليم لتحقيقها، فهناك تحديات تواجهها الشعوب جميعا، تجاه الحفاظ على منظومة القيم التربوية 

)  .ن المشاكل الاجتماعية وتحدياتها في المجتمعفالكثير م والموروثات الثقافية التي تحفظ هويتها وتعكس معتقداتها الإيديولوجية.
كالاستخدام غير الأخلاقي  للشبكة العنكبوتية وتناقض القيم ، وتزايد المشاكل العائلية ( يعود إلى خلل في النظم التربوية، ذلك أن 
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لحياة الاجتماعية كما أن للمناهج المنهاج الخفي يكسب الطلبة أمورًا لم يتم التحدث عنها من قبل، وتم تجاهل أثرها الكبير على ا
الخفية دور كبير وفعال في علاج مشاكل المراهقين ولاسيما المشاكل الاجتماعية، إذ يقضي المراهق معظم وقته في المدرسة 

(Hashemi  , Fallahi, , Aojinejad, and Samavi, 2012.) 
التي  –لوقوف في وجه التحديات ومعالجة هذه المشاكل وتقع على عاتق المدرسة مسؤولية التصدي لهذه المواقف السلبية وا

وحتى منع حدوثها؛ فهي معنية بتوفير بيئات اجتماعية وثقافية تكسب من خلالها طلبتها القيم  -يفرضها الواقع على ساحته 
فاضلة تعلم أبناءها  المحمودة وانتقائها في حياتهم اليومية، إذ يؤكد معظم التربويون أن المدارس يجب أن تتحول إلى مجتمعات

 (.CUBUKCU, 2012المسؤولية والأمانة والعمل الجاد )
ففي القرن الواحد والعشرين واجه العالم أحداثًا اجتماعية سلبية كان منشؤها أزمات القيم والانحطاط الأخلاقي في أنحاء العالم؛ إذ 

الاجتماعية شيئًا فشيئًا، وظهرت مفاهيم جديدة بين الأجيال أزالت العولمة الحدود المفروضة على الثقافات، وتلاشت معايير القيم 
الصاعدة تجاوزت حدود القواعد الاجتماعية مثل اتجاهات العنف، وخيانة الأمانة وتمرد الأبناء على آبائهم ومعلميهم وتعاطي 

 (. Cubukcu, 2012المخدرات والانتحار )
بشكل عام والمنهاج الخفي بصورة خاصة، في تشكيل أفكار وعي الأفراد وتنبثق مشكلة الدراسة من أهمية دور المنهاج الرسمي 

الحياتية، فالبحث في مجال المنهاج الخفي ضرورة تمليها علينا مواكبة التطورات الحديثة في  موسلوكياتهومعتقداتهم واتجاهاتهم 
 Abu؛  Nyamai, 0202؛  0202و البكر، ؛ البسام 0202المناهج ، فقد أشارت الدراسات والأبحاث )الغامدي والملحم وخنفر، 

Warda ,2018 إلى أهمية المنهاج الخفي وتأثيره الكبير على تشكيل شخصية الطلبة، لذا فقد جاءت هذه الدراسة لتقصي درجة  )
سئلة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي. وحاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأ

 الآتية: 
 : ما درجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي؟السؤال الأول
بين المتوسطات الحسابية في درجة وعي طلبة المرحلة  (α=  2.22: هل توجد فروق ذات دلالة احصائية عند )السؤال الثاني

 الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي تعزى إلى الصف؟ 
 :أهمية الدراسة

إذ يعد دور المنهاج الخفي أساسي في تشكيل ممارسات الطلبة،  تنبع أهمية هذه الدراسة من أهمية الموضوع الذي تصدت له؛
، فتوفر هذه الدراسة الجانب النظري ظومة القيم لديهم، وتكتسب هذه الدراسة أهميتها من جانبيها؛ النظري والتطبيقي. أما وتعزيز من

إطارا نظريا وتأصيلا للمنهاج الخفي، كما وفرت هذه الدراسة مجموعة من الدراسات المتعلقة بالمنهاج الخفي التي تفيد الباحثين في 
تناول هذه الدراسة عناصر المنهاج الخفي الباحثين لاستكمال الدراسات في الموضوع، فضلا عن  الرجوع إليها ولفت انظار

أهمية المرحلة العمرية التي تتناولها الدراسة، . أما الأهمية التطبيقية فتتجلى في أمور عدة أهمها: ومحاولة تحديد مكوناته وفعاليته
شكل بعض المفاهيم، وأهمية الكشف عن مدى وعي الطلبة بعناصر المنهاج ؛ حيث يعاد في هذه المرحلة تالمراهقةوهي مرحلة 

قد تساعد هذه  الخفي والرسائل المتضمنة فيه، وقد تساعد هذه الدراسة على توعية الطلبة والمعلمين بمظاهر المنهاج الخفي، و
المنهاج الخفي وواقع الممارسات التعليمية في الميدان؛ فقد ارتقت الطموحات إلى بناء  بإيجابياتالدراسة على تبصير المربين 

 شخصيات متوازنة متكيفة مع واقع المجتمعات ومواكبة لتطوراته.
 :مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

 التي يكتسبها الطلبة بشكل نظامي، بالرغم من غيابها في المناهج الدراسية الرسمية توالسلوكياالمنهاج الخفي: هي القيم والمواقف 
Apple, 1990)) 
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ويعرف إجرائيا في الدراسة الحالية بالممارسات التي يقوم بها الطلبة في تفاعلاتهم مع بعضهم البعض ومع معلميهم والهيئة الإدارية 
 لمختلفة.في الغرفة الصفية وخلال نشاطاتهم المدرسية ا

  حدود الدراسة ومحدداتها
 :يقتصر تعميم نتائج هذه الدراسة على الحدود والمحددات الآتية

طبقت هذه الدراسة على طلبة الصفين التاسع والعاشر الأساسيين في مدارس حكومية وخاصة  الحدود الزمانية والمكانية والزمانية:
  م 0202- 0202الصفين التاسع والعاشر الأساسيين( للسنة الدراسية ) في لواء الجامعة في المملكة الأردنية الهاشمية

حدود موضوعية: اقتصرت هذه الدراسة على تناول أنماط المنهاج الخفي التي تسود الفصول الدراسية في مدارس لواء الجامعة 
 المملكة الأردنية الهاشمية.

الدراسة وخصائصها السكومترية من صدق وثبات، وجدية الطلبة : يعتمد تعميم نتائج هذه الدراسة على طبيعة أداوت المحددات
 عينة الدراسة المستجيبين على الأداة.

 :الإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة
 :الإطار النظري 

توافق كل ما تم في كافة الدول تتوافق وفلسفتها التربوية، بالرغم من عدم  –لكل الأنظمة التعليمية  –إن المناهج الرسمية الصريحة 
التخطيط له في الواقع مع الجهود المتضمنة في الأنظمة التعليمية و طلبتها؛ إذ يعمل ممثلو المؤسسات التعليمية بمعالجة المواقف 
بطرق مختلفة، ولعب أدوار لم يكن مخططًا لها من قبل، وتدعى هذه الخبرات غير المخطط لها، وغير الرسمية، وغير المتوقعة 

(. ويؤثر المنهاج الخفي في اكتساب الطلبة خبرات ومعارف ومعلومات معينة، فضلا عن توجيه  Ebadi, 2013الخفي )بالمنهاج 
(. فهو دافع غير معلن وقوة فارضة لنمط سلوكي Abu-Dabat,2012طرق تفكيرهم وتأثيره فيها وبناء شخصياتهم وتنميتها )
(. ويرى الهاشمي  Abu Warda, 2018ها لسير البيئة التعليمية برمتها )معين، ومعايير محددة ومعتقدات اجتماعية، تعمل موج

( أن المنهاج الخفي مجموعة القيم والمعارف والقوانين التي يكتسبها الطلبة من المؤسسة التربوية، دون تخطيط من معلميها 0200)
 أو مديريها أو نتيجة فهم الطلبة الذاتي للمعرفة أو تفاعلهم مع أقرانهم.

لتعرف إلى جوانب المنهاج الخفي لهي مهمة أساسية في محاولة فهم خبرات الطلبة في اطار العملية التعلمية التعليمية من إن ا
خلال محاولة اكتشاف البرامج غير المعلنة للتعليم الرسمي وجعل المنهاج الخفي مرئيًا، كما يمكن الباحثين التربويين و المعلمين 

مناهضة لأهداف التعليم الرسمي، وفهم العوامل التي تمكن الطلبة من النجاح، بالإضافة إلى دراسة في التغلب على التحديات ال
 McLean, and(. ويرى ماكلين ودكسيت )Cotton , Winter, and Bailey,2013تأثير سياق التدريس على تعليم الطلبة )

Dixit, 2018)  أنه بينما يركز المنهاج الرسمي على المعرفة والمهارات اللازمة للطلبة في واقع حياتهم في سبيل ايجاد لغة موحدة
تعمل على تعزيز مصالح جميع الطلبة، فإن المنهاج الخفي يمثل طيفًا من الرسائل والدروس المستفادة التي يتلقاها الطلبة خلال 

تأثير القيم والمعايير المستقاة من هذه الدروس لا يقتصر تأثيرها على النجاح في المدرسة، إنما  انخراطهم في الحياة المدرسية، وأن
 يمتد إلى الحياة العملية للطلبة لتعكس وتعيد انتاج التفاوتات الاجتماعية والاقتصادية.

الذي يتم فيه؛ إذ أن التعليم يجب أن ( إلى أنه لا يمكن الفصل بين التعليم والمجتمع 0202وتشير الباحثتان دسوقي و جنيدابي )
يتم بالتلازم وحركة المجتمع، فالجميع يتفق على أن اختلال الأمن الفكري مرده إلى وجود أخطاء في التربية الحديثة، ومن هنا فإن 

لأجل تفادي المشكلات على معدي المناهج الدراسية ابراز أدوار المنهاج الخفي في الخبرات التعليمية التي يجب أن يتعلمها الطلبة؛ 
التي تواجهها المجتمعات، فالمنهج الخفي هو توليفة متناسقة من العناصر والروابط التي يؤدي توظيفها بشكل ايجابي إلى تحقيق 

ببيئته التي ينشأ فيها،  -بنسبة عالية –( على أنه بالرغم من أن سلوك الأفراد يتأثر 0202ويؤكد نبهان ) أهداف مهمة في التربية
لقد بات حقيقة معروفة أن المنهاج الخفي يمكن الشعور به  لا أن الكثير من التغيرات السلوكية في حياتهم تتحدد  داخل ذواتهم .إ
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من السنة الدراسية الأولى، حيث يبدأ الطلبة في انشاء منظومة القيم الخاصة بهم، وتكوين نظرتهم الشخصية حول المدرسة، 
الاجتماعية والثقافية فيها، وغالبًا ما يتعلم الطلبة القواعد المدرسية وقيمها دون تمحيصها أو اختبار بالإضافة إلى تحديد أدوارهم 

 (.Safta1, 2017صدقها )
ويقدم المنهج المستتر خبرات إضافية في مجال المعرفة، بالإضافة إلى إثراء خبرات الطلبة الدينية والاجتماعية والأخلاقية )دسوقي 

والتي قد  -داخل الفصول الدراسية أو المدرسة –( إلى أن التفاعل الاجتماعي 0202وتشير البسام والبكر )(. 0202وجنيدابي،
منهاج مكتوب أو قواعد  إطاريكون لها التأثير الأكبر في بناء شخصية الطلبة وتكوينها أكثر من المنهاج الدراسي لا يتم في 

 نه.معل محددة، إنما من خلال رسائل خفية، كامنة وغير
منهاج غير مكتوب  وغير مقصود،  خصائص المنهج الخفي وسماته :فهو إلى (0222( والأشقر)0200من البسيوني ) ويشير كل

يخضع للتخطيط المسبق، ومصادره متعددة ومتنوعة، ويلاحظ من خلال ممارسات المعلمين وتفاعلاتهم بينهم ومع طلبتهم،  ولا
تنوع بتنوع الفروق الفردية للطلبة، كما أنه يختلف باختلاف المعلم ولا يخضع لعمليات وي ويكتسب الطلبة خبراتهم فيه طواعية،

ويتغير باستمرار وتغيره مرهون بتغيير النظم التعليمية المتواجد فيها، ويؤثر على الطالب بشكل أعمق من المنهاج الرسمي،  القياس،
 كما أنه يمتاز بسرعة الانتشار.

ى أن أهمية المنهاج الخفي في العملية التعلمية التعليمية تزداد في الوقت الحاضر أكثر من أي وقت ( إل0202المجيد ) ونوه عبد
مضى؛ ذلك لأن واقع مناهجنا الصريحة المطبقة في المؤسسات التربوية لم تعد تحقق الطموحات التربوية المرجوة؛ إذ لم تعد قادرة 

فضلا عن طرائق التدريس التي تميل عادة للطريقة التقليدية، التي تعمل على زيادة على مواجهة تحديات العولمة وتأثيراتها السلبية، 
سلبية المتعلم ومخاطبة قدراته العقلية الدنيا المتمثلة في الحفظ فقط. فالمعلم الذي لا يعرف ثقافة المدرسة ولا يشعر بطلبته، لن 

 (Safta, 2017يكون قادراً على تقليل آثار المنهج الخفي السلبية )
وبالرغم من أهمية المنهج الخفي إلا أن هذا لا يقلل من خطورته، ومكمن الخطورة فيه هو عدم القدرة على التحكم فيه أو تحديد 
الأسس التي يقوم عليها أو أصوله التي ينبثق منها، وقد يتناقض والمنهج الرسمي في بعض جوانبه؛ إذ يعمل على إضعاف قيمته، 

( أن الاهتمام بالمنهاج الخفي 0202(. ويرى بيرنو )0202الصراع بينه وبين المنهج الرسمي )الأحمدي، مما قد يولد نوعًا من
يحول الاهتمام من أهداف النظام التعليمي المعلنة في المقررات والبرامج الدراسية إلى تجارب المتعلمين وخبراتهم، وهذه التجارب 

رًا من وعي المعلمين والآباء والطلبة، وحتى وإن كان الفرد واعيًا بتجربته، فسيبقى التي تتم في إطار مدرسي، قد تنتج تعلمًا متحر 
غير قادر على التعرف على جميع المعطيات التي ساهمت في تكوينها؛ فالتعلم يتم تدريجيًا وبشكل جزئي وعلى مراحل طويلة 

 معقدة. 
لمراقبة عمليتي التعلم والتعليم المدرسي، إذ يجب البحث عما  وقد يبدو أن أهم تأثير لمفهوم المنهاج الخفي هو دعوة الباحثين

تنضوي عليه العملية التدريسية من معان خفية؛ ذلك أنه منهاج غير مكتوب ولا يتم تدريسه وإنما يكتسب عبر البيئة التعليمية ككل 
لبعض التصرفات والمعايير ويعد قوة دافعة قوية  (.Hashemi , Fallahi, , Aojinejad, and Samavi, 2012متكامل )

 (.Alsubaie, 2015والمعتقدات الايجابية التي توجه بيئة التعلم )
إن الحاجة ملحة للالتفات نحو هذا النوع من المناهج، نظرًا لتأثيرات العولمة السلبية وتحدياتها المختلفة، بالإضافة لأهمية تعزيز 

حيث يشير جاكسون  (.0202ة والتربية الأمنية والتربية الصحية )الأحمدي،مطالبات المجتمع الاجتماعية كتعزيز التربية الوطني
Jackson 1968  إلى وجود ثغرات حقيقية بين ما يتعلمه الطلبة في المؤسسات التعليمية وبين ما يتعلمونه حقًا من الحياة

خفيًا وذلك لمساعدة المعلمين والموظفين إن مكمن الحل لألغاز المنهاج الخفي هو التعرف عليه؛ لتجليته وجعله غير م الواقعية.
 (.Wilkinson,2016التحكم فيه وضبط عملياته ومخرجاته )
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 الدراسات السابقة:
 تمت مراجعة الأدب التربوي المرتبط بموضوع المنهاج الخفي، وفيما يأتي نتناول بعض هذه الدراسات مرتبة حسب تسلسها الزمني:

تعرف واقع المنهاج الخفي في مدارس الكويت ومدى تأثره ببعض المتغيرات الديمغرافية عبر ( إلى 0222هدفت دراسة العثمان )
دراسة طولية استمرت لمدة عامين، شملت طلاب تسع مدارس ثانوية في الكويت، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن ممارسة 

تلاف النوع والجنسية والعمر ومستوى تعليم الوالدين، بالإضافة الأنشطة اللاصفية تتباين بتباين المتغيرات الديمغرافية للعينة مثل: اخ
 إلى أن المشاركة في الأنشطة اللاصفية تؤدي إلى مزيد من المشاركة الاجتماعية للأقران.

إلى معرفة دور المنهاج الخفي في التربية الاجتماعية لطلبة  (Hashemi, et al., 2012)وسعت دراسة هاشمي وآخرون 
( فردًا من خلال عينة عشوائية عنقودية، وقد أظهرت 072انوية في مدينة بندر عباس في إيران، واشتملت العينة على )المدارس الث

 النتائج أن الطلبة في المدارس ذات المناخ التنظيمي المنفتح كانوا أنجح اجتماعيًا من سواهم، وحققوا علامات أفضل في أداء
قيمًا أفضل؛ فمن خلال ضبط مكونات المنهج الخفي والبيئة التنظيمية يمكن تنمية مهارات  الواجبات التعليمية فضلا عن امتلاكهم

 الطلبة الاجتماعية بشكل أفضل.
( إلى معرفة درجة اكتساب معلمي المرحلة الابتدائية الوعي بالعناصر Abu-Dabat, 2012وهدفت دراسة أبو الضبعات )

معلمًا ومعلمة  للصف الثالث الأساسي، في أربع مدارس )حكومية وخاصة(، وقد ( 02الأساسية للمنهاج الخفي، شملت العينة )
أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين والمعلمات يمتلكون وعيًا عاليًا بعناصر المنهاج الخفي، وأظهرت النتائج فروقا ذات دلالة 

ينما كان اهتمام المعلمات منصبًا على بتنظيم احصائية في اعطاء الأولوية لكل عنصر من العناصر التي تضمنتها الدراسة: فب
الصفوف ومراقبة أداء الطلبة، فقد اهتم المعلمون بالتوقعات )قدرات الطلبة ونتائجهم(، وتشجيع الطلبة على استخدام أساليب التفكير 

ومعلمي المدارس الخاصة  العلمي المختلفة، كما كشفت الدراسة عن عدم وجود فروق دالة احصائيًا بين معلمي المدارس الحكومية
 في العناصر البيداغوجية.

( فهدفت إلى تقصي وظيفية المنهاج الخفي على شخصية طلبة المرحلة الأساسية (Cubukcu, 2012أما دراسة  كيوبوكو 
الدراسة في هذه  التعليمية من خلال عملية اكسابهم القيم، بدءأ بتحديد الأنشطة الداعمة للمناهج ومعرفة آراء الطلبة المشاركين في

( طالبا من ثلاث مدارس أساسية في تركيا، وأظهرت نتائج الدراسة أن عملية تضمين القيم 22الأنشطة، طبقت الدراسة على ) 
واكتسابها تتم من خلال مناهج المدارس الأساسية وأنشطتها الداعمة للمنهاج الخفي التي تعمل على تعزيز عملية التواصل بين 

 خصياتهم التعلمية واكسابهم أوضاع اجتماعية معينة ودمج الثقافات المختلفة معًا.الطلبة وتطوير ش
ثلاثة مشاريع لأبحاث دراسة حالة، حاولوا من  (Cotton , Winter, and Bailey,2013وراجعت دراسة كوتون وونتر وبالي ) 

خلالها اكتشاف المنهاج الخفي في سياقه الجغرافي، واستخدام هذه المشاريع لبيان مدى نجاعة الطرق المستخدمة في التوصل إلى 
عبر سياقات  مظاهر المنهاج الخفي، لتتوصل الورقة البحثية إلى وجود حاجة متزايدة لاكتشاف عناصر جديدة للمنهاج الخفي،

 سياسية واقتصادية متأثرة بجغرافية التعليم العالي في المملكة المتحدة وغيرها من المدن.  
إلى تقصي مصادر التعلم في المنهاج الخفي من وجهة نظر طلبة  (Karimi, et al., 2015)وهدفت دراسة كاريمي وزملاؤه 
از جونديبشور للعلوم الطبية، وقد كشفت نتائج الدراسة عن أن المعلم هو ( طالبًا في جامعة أهو 00التمريض في إيران، شارك فيها )

( 0207العنصر التعليمي الأهم من مصادر التعلم في المنهاج الخفي، يليه طبيعة البيئة التعلمية التعليمية. أما دراسة حمد )
طورة المنهج الخفي وسلبياته، وشرح خصائصه، فهدفت إلى بيان دور المنهاج الخفي في تعزيز قيم المسئولية الأخلاقية، وتقصي خ

بالإضافة إلى شرح شروط المسئولية الأخلاقية، أظهرت النتائج عن أن أقوى مصادر المنهاج الخفي هي: عقيدة المعلم وأفكاره 
محلي والعالمي، وما يقدم وقناعاته، وطبيعة العلاقات الاجتماعية لمنتسبي المؤسسات التعليمية، والبيئة المنزلية، وما يبثه الإعلام ال
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في أوساط التربية بشكل عام، وأن المنهاج الخفي سلاح ذو حدين، لذا ينبغي تقليل الهوة بين المنهاج الخفي والمنهاج الرسمي 
 بمراقبة مخرجات المنهاج الخفي، وتقويمه.

لبة وخطورته، فضلا عن تعدد أشكال المناهج يتبين من استقراء الدراسات السابقة الأثر الكبير الذي يفعله المنهاج الخفي في الط
كما أشارت  Cubukcu, 2012؛ Karimi, et al., 2015؛ 0207حمد ،؛  Cotton ، Winter, and Bailey,2013 الخفية

 Abu-Dabat, 2012الدراسات إلى أهمية استثمار المنهاج الخفي لتحقيق أهداف المناهج الدراسية وتحسين كفاءة مخرجاته ؛
؛ 0207وأشارت الدراسات إلى أهمية وعي الطلبة بالمنهاج الخفي وإدراك مضامينه حمد، (.Hashemi, et al., 2012؛

Cubukcu, 2012) 
وقد أفادت هذه الدراسة من الدراسات السابقة في صياغة الإطار النظري لهذه الدراسة، من حيث بلورة مفهوم المنهاج الخفي وتحديد 

صياغة مشكلة الدراسة، وإعداد أداة الدراسة. وقد اشتركت هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في دراسة خصائصه ومجالاته، وفي 
منظور المنهاج الخفي بشكل عام، لكنها اختلفت عن غيرها من الدراسات السابقة في أنها تناولت درجة وعي طلبة المرحلة 

منهاج الخفي، التي لم يتم تناولها في أية دراسة سابقة، حيث تميزت في الأساسية العليا في الأردن بممارسات المعلمين في ضوء ال
إلى تناولها طلبة الصفين التاسع والعاشر في المملكة الأردنية  فضلا عنآراء الطلبة عن ممارسات معلميهم،  لاستقصاءمحاولتها 
 الهاشمية. 

 :إجراءات الدراسة
 :منهج الدراسة

 التحليلي لمناسبته إلى وصف الظاهرة كما هي في الواقعنهجت هذه الدراسة المنهج الوصفي 
 :مجتمع الدراسة وعينتها

( طالبًا وطالبة، 7722تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصفين التاسع والعاشر الأساسيين وبلغ عدد أفراد مجتمع الدراسة )
( 762ساسي.  واختيرت عينة حجمها )( في الصف العاشر الأ0222( في الصف التاسع الأساسي، و)0200موزعين على )

( توزيع أفراد العينة بحسب متغيراتها وأعداد النسخ  0طالبا وطالبة بالطريقة العشوائية العنقودية البسيطة. ويوضح الجدول ) 
 الموزعة والمسترجعة منها. 

 
 ة والمسترجعة منها( توزيع أفراد المجتمع والعينة بحسب متغيرات الدراسة وأعداد النسخ الموزع1الجدول )

 

 الصف

 أفراد العينة توزيع توزيع أفراد المجتمع*

  
عدد 

الاستبانات 
 الموزعة

عدد 
الاستبانات 
 المعتمدة

نسبة 
الاستبانات 
 المعتمدة

عدد 
الاستبانات 
 غير المعتمدة

 0662 التاسع ذكور
0200 

020 
070 22.2% 022 

 022 0022 التاسع إناث
 0700 العاشر ذكور

0222 
022 

060 22.0% 027 
 062 0060 العاشر إناث
 022 %022 200 762 *7722 7722 المجموع

 ( 9112/9191بحسب إحصاءات وزارة التربية والتعليم) 
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 :أدوات الدراسة
 ,Mossop, Hammond, and Dennick, 2013; Abdulsalamطور الباحثان أداة الدراسة بالرجوع إلى الأدب التربوي )

 وقد مرّ تطوير الأداة بالمراحل:  (   ;2008
تحديد هدف الدراسة وبالتالي هدفت الاداة الى معرفة درجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين في   -0

 ضوء المنهاج الخفي
؛ ,Ebadi,2014 (0200Yousefzadeh, Masoud;مراجعة الأدب التربوي والدراسات السابقة المرتبطة بالمنهاج الخفي ) -0

 ( 0202؛ المشاعلة، 0202؛ طعامنه ، 0220محافظة، 
 تطوير أداة الدراسة والتحقق من صدقها وثباتها. -0

( فقرات، 2( فقرة موزعة على خمسة أبعاد )الهيكل التنظيمي في المدرسة مثلته )02وتكون الأداة في صورتها النهائية من )
تعلم الطلبة مثلته  تقييم( فقرات، و 2( فقرات، والأنشطة المدرسية مثلته )7نفيذ المنهاج مثلته )( فقرات، وت2ومحتوى الكتاب مثلته )

، وأوافق بدرجة 0، وأوافق بدرجة كبيرة =  2( فقرات. حيث صممت الأداة وفق مقياس ليكرت الرباعي )أوافق بدرجة كبيرة جدًا= 6)
 بية  تعكس الدرجات. ( وفي حال الفقرات السل0، لا أوافق مطلقًا=0قليلة =

 :صدق الأداة وثباتها
للتحقق من صدق الأداة تم التأكد من الصدق الظاهري بعرض الأداة في صورتها الأولية على مجموعة من المتخصصين في 

وآرائهم حول  اقتراحاتهم( فقرة، وطلب إليهم إبداء 22المناهج الدراسية وأساليب التدريس، حيث اشتملت الأداة بصورتها الأولية من )
الفرعية، بالحذف أو الإضافة أو التعديل، وقد تم اجراء التعديلات في ضوء المقترحات والآراء التي أجمع  لمجالاتهاملاءمة الفقرات 

( فقرة ونقلت بعض الفقرات إلى ابعاد أخرى وأعيد صياغة بعضها، حتى أصبحت الأداة 02( فأكثر، حذف منها )%22عليها )
 ( فقرة.02ية من ) بصورتها النهائ

وللتحقق من ثبات الأداة حسب معامل الاتساق الداخلي، باستخدام معامل ألفا كرونباخ؛ حيث طبقت الأداة على عينة استطلاعية 
( طالبًا وطالبة من الصفين التاسع والعاشر من مجتمع الدراسة وخارج عينها؛ وقد تراوحت قيم معامل كرونباخ ألفا 02مكونة من )

( وهي قيم مناسبة للسير بإجراءات الدراسة . 2.77 -2.60(، في حين تراوحت قيم ثبات الأبعاد الفرعية بين )2.22لأداة )الكلي ل
 معاملات الثبات الكلي والأبعاد الفرعية. (0)ويوضح الجدول 

 والأبعاد الفرعية. ( معاملات الثبات للكلي9الجدول )
 معامل كرونباخ ألفا المجال الفرعي

 2.60 التنظيمي للمدرسة الهيكل
 2.60 محتوى الكتاب
 2.72 تنفيذ المنهاج

 2.77 الأنشطة المدرسية
 2.67 التقييم
 2.22 الكلي

 إجراءات الدراسة:      
 تمت مراجعة الأدب التربوي السابق المتعلق بمشكلة الدراسة من دراسات وأبحاث سابقة -0
طوّرت أداة الدراسة بعد مراجعة الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات العلاقة واستطلاع آراء بعض أعضاء هيئة التدريس،   -0

 وتم التحقق من صدقها وثباتها.
 طبقت أداة الدراسة على عينة استطلاعية من الطلبة ذكورًا وإناثًا لحساب معامل الثبات  -0
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طبقت الأداة على مدارس الذكور والإناث الثانوية وجمعت استجابات الطلبة وفرغت في برنامج الحزم الاحصائية للعلوم  -2
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، واستخدم جراء المعالجات الإحصائية؛ فحسبت لإ SPSSالاجتماعية والانسانية 
 أسئلة الدراسة.  عن للإجابة MANCOVAتحليل التباين المتعدد 

 استخلاص النتائج ومناقشتها في ضوء الدراسات والأبحاث السابقة -2
 كتابة التوصيات والمقترحات. -6

 الإحصائية:المعالجات 
للإجابة عن أسئلة الدراسة تم إجراء المعالجات الإحصائية؛ فقد حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة عن 

للإجابة عن  MANOVAسؤال الدراسة الأول، وحسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدم تحليل التباين المتعدد 
 سؤال الدراسة الثاني.

 :ج الدراسة ومناقشتهانتائ
فيما يأتي عرض للنتائج، ولتسهيل الحكم على درجات تقدير الطلبة لتصوراتهم عن مضامين رسائل المعلمين قُسّم المدى على 

وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن  ، لتحديد ترتيب تقدير التصورات، وعليه تم تصنيف درجة0= 0(/0-4ثلاث، ) 
( درجة تقدير متوسطة، 0.20 -0.20( درجة تقدير منخفضة، ) 0-0ضوء لمنهاج الخفي على النحو: ) بممارسات المعلمين في

 ( درجة تقدير عالية. 2 -0.20) 
درجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين في ضوء  النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول: ما

 ؟المنهاج الخفي
هذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات الأداة للكشف عن وعي طلبة المرحلة الأساسية للإجابة عن 

 ( يوضح تلك النتائج.0عن مضامين الرسائل التي ينقلها لهم معلموهم، والجدول )
ساسية في الأردن بممارسات المعلمين في ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة وعي طلبة المرحلة الأ3الجدول )

 ضوء لمنهاج الخفي
 درجة التقدير الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي عناصر المنهاج الخفي

 متوسطة 2.222 0.27 محتوى الكتاب
 متوسطة 2.222 0.72 تقييم تعلم الطلبة
 متوسطة 2.200 0.62 تنفيذ المنهاج

 متوسطة 2.202 0.26 الهيكل التنفيذي للمدرسة
 متوسطة 2.602 0.02 الأنشطة المدرسية

 متوسطة 2.020 0.60 الدرجة الكلية
( أن وعي طلبة المرحلة الأساسية بمضامين الرسائل التي يرسلها لهم معلموهم بشكل عام، 0يتضح من النتائج المبينة في الجدول )

وعلى المأبعاد الفرعية جميعها جاءت بدرجة متوسطة، وجاء مجال )محتوى الكتاب( من حيث وعي الطلبة بعناصر المنهاج الخفي 
(، تلاه في الترتيب الثاني مجال )تقييم تعلم الطلبة( 2.222( وانحراف معياري )0.27ابي )في الترتيب الأولى بمتوسط حس

(، وفي الترتيب الثالث حلّ مجال ) تنفيذ المنهاج( وبمتوسط  حسابي بلغ ) 2.222( وانحراف معياري ) 0.72بمتوسط حسابي )
ي للمدرسة( في الترتيب قبل الأخير بمتوسط حسابي (. وجاء تقدير مجال )الهيكل التنفيذ2.200( وانحراف معياري ) 0.62

(، في حين جاء تقدير مجال )الأنشطة المدرسية( في الترتيب الأخير وبمتوسط حسابي ) 20202( وانحراف معياري )0.26)
 (. 2.602( وانحراف معياري )0.02
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هذا، وقد حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات الطلبة على فقرات كل مجال من المجالات الفرعية، وفيما 
 يأتي تفصيل لذلك بحسب ترتيب مجالاتها الفرعية تنازليا. 

 :مجال: محتوى الكتاب
تصدر محتوى الكتاب المرتبة الأولى في احتوائه لمظاهر المنهاج الخفي أو مدى وعي الطلبة بمظاهره؛ إذ يعد الكتاب المدرسي 
مصدرًا رئيسا للمعلومات والحقائق والمفاهيم التي يتم تقديمها للطلبة، و يعد من أهم الأدوات التي يعتمد عليها المعلم والمتعلم في 

تعليمية، والوثيقة المرجعية في الامتحانات المدرسية، ويثق الطالب بالكتاب؛ إذ قد يستخدمه معيارًا لصحة ما يقدمه البيئة التعلمية ال
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب درجة تقدير طلبة 2(. ويبين الجدول )0202له المعلم )الهاشمي وعطيه ،

 والتعليم في لواء الجامعة للمنهاج الخفي ضمن مجال محتوى الكتاب.      المرحلة الأساسية في مديرية التربية
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تقدير طلبة المرحلة الأساسية في مديرية التربية والتعليم في 4الجدول )

 الواء الجامعة لوعيهم بالمنهاج الخفي ضمن مجال محتوى الكتاب وترتيبها تنازلي

الانحراف  درجة التقدير
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 محتوى الكتاب

يغفل المعلم بعض الموضوعات الموجودة في الكتاب المقرر، لأنها مخالفة  0.02 0.22 مرتفعة
 لآرائه وأفكاره

يزود المعلم الطلبة ببعض الموضوعات الخارجية غير المرتبطة  0.27 2.22 متوسطة
 الدراسيةبموضوعات المادة 

 هو موجود في الكتاب المقرر يرى المعلم أن آراءه لا تتوافق مع ما 0.27 0.20 متوسطة

يصور المعلم للطلبة أن العادات والتقاليد الأردنية الواردة في الكتب المقررة  0.72 0.22 متوسطة
 هي الأساس لقبول عادات المجتمعات الاخرى 

 0.62 0.20 متوسطة
أهمية لبعض الموضوعات المعرفية بحجة أنها ليس لها لا يرى المعلم 

 تأثير في سلوكات الطلبة
 الكلي 0.27 2.20 متوسطة

( حصول مجال محتوى الكتاب على تقدير متوسط، وحصول فقرة واحدة من فقراته على تقدير 2يتبين من نتائج الجدول )     
الفقرة )يغفل المعلم بعض الموضوعات الموجودة في الكتاب المقرر، مرتفع، وحصول أربع فقرات على تقديرات متوسطة. وحصلت 

 (، وجاءت الفقرة0.22( وانحراف معياري )0.02لأنها مخالفة لآرائه وأفكاره( على الترتيب الأول بتقدير مرتفع وبمتوسط حسابي )
سية( بالترتيب الثاني وبتقدير متوسط، )يزود المعلم الطلبة ببعض الموضوعات الخارجية غير المرتبطة بموضوعات المادة الدرا

(. وجاء تقدير الفقرة )يصور المعلم للطلبة أن العادات والتقاليد الأردنية الواردة 2.22( وانحراف معياري )0.27ومتوسط حسابي )
( 0.72ابي )قبل الأخير وتقدير متوسط بمتوسط حس الترتيبفي الكتب المقررة هي الأساس لقبول عادات المجتمعات الاخرى( في 

(، وحلت الفقرة في الترتيب الأخير )لا يرى المعلم أهمية لبعض الموضوعات المعرفية بحجة أنها ليس لها 0.2وانحراف معياري )
 (. 0.20( وانحراف معياري )0.62تأثير في سلوكات الطلبة( بتقدير متوسط ومتوسط حسابي )
اج ( أكثر ثباتًا من عناصر المنهاج الأخرى، ولا يمكن أن تحتوي على وقد يعزى ذلك إلى أن النصوص المكتوبة ) محتوى المنه

تناقضات فكرية، كما أن اعتماد المعلم عليه في ظل الأنظمة المركزية في النظم التعليمية تجعله يحظى بثقة عالية لدى الطلبة، لذا 
الموجودة في الكتاب المقرر لمجرد عدم توافقها فإن أكثر ما يرفضه الطلبة ويستاؤون منه هو إغفال المعلمين لبعض الموضوعات 

مع آرائه، وتزويدهم  بالموضوعات الخارجية غير المرتبطة بموضوعات المادة، وقد حصلت الفقرتان )يغفل المعلم بعض 
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رجية غير الموضوعات الموجودة في الكتاب المقرر، لأنها مخالفة لآرائه وأفكاره( و )يزود المعلم الطلبة ببعض الموضوعات الخا
المرتبطة بموضوعات المادة الدراسية( على أعلى متوسطين حسابيين ضمن هذا المجال، وأن ينقل المعلم للطالب رسالة مفادها أن 
آراءه لا تتوافق مع ما هو موجود في الكتاب المقرر؛ حيث حصلت هذه الفقرة على المرتبة الثالثة أو أنه يهمل بعض الموضوعات 

ا لا تؤثر في سلوكات الطلبة ) الفقرة الأخيرة(. وتحدد ثقافة المعلم وتصوراته ما هو مهم أو ضروري من المعرفية بحجة أنه
 (. 0202المعرفة، بحيث يختار بشكل انتقائي ما يشاء منها ضمن تأويلاته الخاصة )بيرنو،

المعلم يعبر عن القيم التي يراها مهمة ( التي توصلت إلى أن 0202وجاءت هذه النتيجة متفقة مع نتيجة دراسة دسوقي وجنيدابي )
 ,Jacksonجاكسون ) أشار إليهمن وجهة نظره بشكل مباشر أو غير مباشر كالحوارات والمناقشات ولعب الأدوار. وهو ما 

بأن تركيز المعلم على شرح موضوع معين دون تخطيط قد يوجه الطلبة إلى الاهتمام بهذا الموضوع. ويرى كيوبوكيو  (1968
CUBUKCU, 2012) (.أن المعلم قد يرسل لطلبته رسائل سرية حول أهمية المادة أو عدمها 
 :مجال: تقييم تعلم الطلبة

حصل مجال تقييم تعلم الطلبة على المرتبة الثانية في درجة تقدير وعي الطلبة لمضامين تقييم المعلم لتعلم الطلبة. وقد أشار 
( إلى أن عملية تقييم تعلم الطلبة في الأردن هي تقييم 0202المجلس الاقتصادي والاجتماعي الأردني في تقريره الصادر عام )

ويحدث مجال تقييم عملية التعلم؛ من أجل تحديد مستويات الطلبة الدراسية  Assessment of learningبغرض قياس التعلم 
 ومدى تحقيقهم معايير التعلم، ولأجل تفسير النتائج للأهل وترفيع الطلبة للصفوف الأعلى. 

ن يحظى بأهمية أكثر من تحقيق ويرى الباحثان أن عملية التقييم تكتسب أهمية كبيرة؛ إذ يكاد هدف الوصول إلى الدرجات العالية أ
نتاجات النظام التربوي؛ إذ يتقرر دخول الطالب للجامعة بناءً على معدله في امتحان شهادة الثانوية العامة، دون النظر لاعتبارات 

لعالية شخصية أخرى، حتى إذا ما اقترب الطلبة من نهاية المرحلة الأساسية العليا رسخ في أذهانهم أن الحصول على الدرجات ا
هي أهم ما يجب أن يحققوه من المنهاج، وتكاد سلوكات المعلمين تنسجم مع هذه الأفكار بل وتدعمها، لتشكل توليفة يسير عليها 

معدل عال والأهل يطالبونه بذلك لاختيار التخصص  لإحرازالنسق المدرسي كاملًا، فلكل رؤية يطمح لتحقيقها، الطالب يسعى 
 در افتخار لهم والمدرسة تسعى لإعداد المتفوقين أكاديميا لتعزيز سمعتها التعليمية.الجامعي الأفضل وجعله مص

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة تقدير طلبة المرحلة الأساسية في الأردن لممارسات المعلمين 2ويبين الجدول )
 في ضوء المنهاج الخفي ضمن مجال تقييم تعلم الطلبة

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تقدير وعي الطلبة بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي 5الجدول )
 ضمن مجال تقييم تعلم الطلبة وترتبيها تنازليا

درجة 
 التقدير

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 مجال تقييم تعلم الطلبة الحسابي

 مستويات الأسئلة ليوفر الفرص لجميع الطلبةينوع المعلم في  0.22 0.22 متوسطة

يستخدم المعلم طرائق مختلفة في عملية تقييم تعلم الطلبة مثل الاختبارات والأداء  0.20 0.26 متوسطة
 العملي

 بفضل المعلم أهمية للالتزام بالتعليمات والقوانين المدرسية أكثر من التحصيل 0.72 2.22 متوسطة
 المعلم في عملية تقييم تعلم الطلبة على حفظ موضوعات المادة الدراسية يهتم 0.72 2.20 متوسطة

يستخدم المعلم الإيماءات أو تعبيرات الوجه في أثناء تدريس بعض الموضوعات؛  0.62 0.27 متوسطة
 للتنبيه على احتمالية ورودها في الاختبارات

 التي يدرسها لضمان النجاح في هذه المادةيتساهل المعلم في تقييم الطلبة في المادة  0.60 0.02 متوسطة
 الكلي 0.72 2.22 متوسطة
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( حصول مجال تقييم تعلم الطلبة على تقدير متوسط، وحصول جميع فقراته على تقديرات متوسطة. 2يتبين من نتائج الجدول )
( 0.22الأول بمتوسط حسابي )وحصلت الفقرة )ينوع المعلم في مستويات الأسئلة ليوفر الفرص لجميع الطلبة( على الترتيب 

(، إذ يرى الطالب أن الأسئلة التي يضعها المعلم متنوعة في مستوياتها وتتناسب ومستوى الطلبة، وجاءت 0.22وانحراف معياري )
ط حسابي )يستخدم المعلم طرائق مختلفة في عملية تقييم تعلم الطلبة مثل الاختبارات والأداء العملي( بالترتيب الثاني، ومتوس الفقرة

وتختلف هذه النتيجة مع دراسة البسام  ( بالإضافة إلى تنويع المعلم لطرائق تقييم تعلم الطلبة.0.26( وانحراف معياري )0.20)
( في أن المعلمات يستخدمن الاختبارات التحريرية في التقييم وجاء تقدير الفقرة )يستخدم المعلم الإيماءات أو تعبيرات 0202والبكر)

ثناء تدريس بعض الموضوعات؛ للتنبيه على احتمالية ورودها في الاختبارات( في التريتب قبل الأخير بمتوسط حسابي الوجه في أ
( مما يدلل على اهتمام المعلم والطالب باحراز درجات عالية في الامتحانات المدرسية، وحلت 0.27( وانحراف معياري )0.62)

المادة التي يدرسها لضمان النجاح في هذه المادة( في الترتيب الأخير وبتقدير متوسط  الفقرة )يتساهل المعلم في تقييم الطلبة في
 (. 0.02( وانحراف معياري ) 0.60بمتوسط حسابي) 

    :مجال: تنفيذ المنهاج
ات المعلمين ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة تقدير طلبة المرحلة الأساسية في الأردن لممارس6يبين الجدول )

 في ضوء المنهاج الخفي ضمن مجال تنفيذ المنهاج.                                      
لممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي  ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة تقدير الطلبة6الجدول )

 ضمن مجال تنفيذ المنهاج وترتبيها تنازليا

الانحراف  ردرجة التقدي
 المعياري 

المتوسط 
 تنفيذ المنهاج الحسابي

يميل المعلم إلى الطالب المهذب )الملتزم بالتعليمات( أكثر منه للطالب كثير  0.02 2.27 مرتفعة
 الحركة

 يحاول المعلم التأثير في ميول الطلبة نحو دراسة التخصص الذي يحبه 0.72 0.02 متوسطة
 المعلم عدم الارتياح من الطلبة الذين يخالفون آراءهيبدي  0.62 0.02 متوسطة
 يشجع المعلم الطلبة الموافقين لآرائه على المشاركة في الحوار أكثر من غيرهم 0.62 0.02 متوسطة
يستخدم المعلم أسلوب الوعظ والتذكير أكثر من أسلوب الحوار والمناقشة أثناء  0.22 2.22 متوسطة

 التدريس
 يعتمد المعلم في تدريسه على طريقة الإلقاء فقط لأنه يعتقد أنها الأفضل 0.02 0.20 متوسطة
 الكلي 0.22 2.20 متوسطة

( حصول مجال تنفيذ المنهاج على تقدير متوسط، وحصول فقرة واحدة من فقراته على تقدير مرتفع، 6يتبين من نتائج الجدول )
)يميل المعلم إلى الطالب المهذب الملتزم بالتعليمات أكثر منه وحصول خمس فقرات على تقديرات متوسطة. وحصلت الفقرة 

(، ويعزى ذلك إلى 2.27( وانحراف معياري )0.02للطالب كثير الحركة( على الترتيب الأول بتقدير مرتفع، وبمتوسط  حسابي )
طالب كثير الحركة وقد يكون هذا أن الطالب يعي أن المعلم قد يعطي الطالب الملتزم بالتعليمات درجات في المشاركة أعلى من ال

)يحاول المعلم  تصريحًا أو تلميحًا، ذلك لأن المعلم يميل إلى استخدام طريقة المحاضرة والتي تتطلب التزام الهدوء، وجاءت الفقرة
حراف ( وان0.72التأثير في ميول الطلبة نحو دراسة التخصص الذي يحبه( بالترتيب الثاني وبتقدير متوسط، ومتوسط حسابي )

(، وقد يعود ذلك إلى أن كل شخص يرى الأمور من منظور تخصصه فمعلم الرياضيات مثلا سيعالج الأمور 0.02معياري ) 
بطريقة منطقية ويدعو الطلبة للتفكير بشكل رياضي مما يوجههم بطريقة مباشرة أو غير مباشرة لتخصصه، وجاءت الفقرة )يبدي 

( وانحراف 0.62يخالفون آراءه( على الترتيب الثالث بتقدير متوسط، وبمتوسط حسابي ) المعلم عدم الارتياح من الطلبة الذين
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( إذ يعمل المعلم على تعديل المحتويات لتناسب المواقف التعليمية للطلبة ضمن تفاوض ضمني أو صريح 0.06معياري )
سلبية التي تتكرر في كل درس بين أن التجارب ال( Cengel& Turkoglu, 2016 (. ويرى سينغل وتوركوغلو )0202)بيرنو،

المعلمين والطلبة، مرتبطة بشكل نسبي بشخصية المعلم. وإن عمليات التعزيز غير العادلة التي قد يمارسها المعلمون تجاه طلبتهم 
ذه النتيجة (. وتتفق ه0202تنتج أمراضًا نفسية لدى الطلبة كالغيرة والحسد وتعزيز التنافس غير الصحي )أبو اسماعيل والخوالده،

( التي أظهرت أن اختلاف الآراء يوجد حالة من عدم الارتياح لدى المعلمين وأحيانًا قد يثير 0202مع نتيجة دراسة البسام والبكر)
غضب المعلمين، وأن اهمال آراء الطلبة وعدم تقبلها يساهم في تعليمهم الطاعة والانقياد وامتثال الأوامر، ويجعل مهاراتهم في 

المحاورة في مستوياتها الدنيا، وجاء تقدير الفقرة )يستخدم المعلم أسلوب الوعظ والتذكير أكثر من أسلوب الحوار والمناقشة التفكير و 
(، وربما يعزى ذلك إلى 2.22( وانحراف معياري )0.22قبل الأخير وبتقدير متوسط بمتوسط حسابي ) الترتيبأثناء التدريس( في 

والتذكير لم يعد يجدي نفعا في هذه المرحلة التعليمية خاصة؛ فالطالب بحاجة لمن يحاوره ويسمع  أن الطالب يعي أن أسلوب الوعظ
رأيه وأن لا تكون رسالة الاتصال في اتجاه واحد من المعلم إلى الطالب. وحلت الفقرة )يعتمد المعلم في تدريسه على طريقة الإلقاء 

(، وتشير 0.20( وانحراف معياري )0.02بتقدير متوسط متوسطها الحسابي )فقط لأنه يعتقد أنها الأفضل( في الترتيب الأخير 
 فقرات هذا المحور إلى شعور الطالب بتسلط بعض المعلمين وسيطرتهم على الطلبة من خلال ممارساتهم في أثناء التدريس.

  :مجال: الهيكل التنظيمي للمدرسة
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين 7يبين الجدول )

 في ضوء المنهاج الخفي ضمن مجال الهيكل التنظيمي للمدرسة.                                      
يارية لدرجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين في ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المع7الجدول )

 ضوء المنهاج الخفي لفقرات مجال الهيكل التنظيمي للمدرسة وترتبيها تنازليا

المتوسط  الهيكل التنظيمي للمدرسة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 التقدير

 مرتفعة 2.202 0.06 يتجول المعلم المناوب بين الطلبة في الطابور الصباحي 
 مرتفعة 2.20 0.02 يلتزم المعلم بأوقات الحضور والمغادرة في الدوام المدرسي

ينمي المعلم الانتماء الوطني من خلال اختيار مواضيع الاذاعة 
 المدرسية ونشاطاتها

 متوسطة 0.20 0.22

 متوسطة 0.20 0.67 للطلبة القوانين واللوائح المدرسيةيشرح المعلم 
يسمح المعلم للطلبة تشكيل مجموعات حوار خارج الصف في 

 الساحات
 متوسطة 0.00 0.00

ينمي المعلم الوعي الصحي بشأن ما يتم بيعه في المقصف 
 المدرسي

 متوسطة 0.22 0.02

 متوسطة 0.20 0.22 المدرسيةيشجع المعلم الطلبة على استعارة الكتب من المكتبة 
 منخفضة 0.22 0.20 يحدد المعلم أماكن الطلبة في الصفوف بناءً على قدراتهم الأكاديمية

 متوسطة 2.202 0.26 الكلي 
( حصول مجال الهيكل التنظيمي للمدرسة على تقدير متوسط، وحصول فقرتين من الفقرات على تقدير 7يتبين من نتائج الجدول )

وحصول خمس فقرات على تقديرات متوسطة، في حين حصلت فقرة واحدة على تقدير منخفض. وحصلت الفقرة )يتجول مرتفع، 
( وانحراف معياري 0.02المعلم المناوبون بين الطلبة في الطابور الصباحي( على الترتيب الأول بتقدير مرتفع، بمتوسط حسابي ) 

معلمون لطلبتهم، وحصول هذه الفقرة على تقدير مرتفع يدل على مراقبة الطلبة إن هذه الفقرة رسالة ايجابية ينقلها ال (2.20)
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)يلتزم المعلم بأوقات الحضور والمغادرة أثناء الدوام المدرسي( بالترتيب  لسلوكات معلميهم في الطابور الصباحي، وجاءت الفقرة
ذه رسالة ايجابية ثانية ينقلها المعلمون لطلبتهم، ( وه2.20( وانحراف معياري ) 0.02الثاني بتقدير مرتفع، ومتوسط حسابي ) 

وحصول هذه الفقرة على تقدير مرتفع يدل على مراقبة الطلبة لسلوكات معلميهم في انتظامهم في حضورهم ومغادرتهم المدرسة 
 الترتيببة المدرسية( في وهي تمثل دعوة خفية للاقتداء بهم. وجاء تقدير الفقرة )يشجع المعلم الطلبة على استعارة الكتب من المكت

(، وحلت الفقرة )يحدد المعلمون أماكن  الطلبة في 0.20( وانحراف معياري ) 0.22قبل الأخير وتقدير متوسط وبمتوسط حسابي )
( 0.20( وانحراف معياري ) 0.20الصفوف بناءً على قدراتهم الأكاديمية( في الترتيب الأخير وبتقدير منخفض بمتوسط حسابي ) 

زى هذا الأمر إلى أن الطلبة أنفسهم يحددون أماكنهم بناء على )الشللية( مجموعة الأصدقاء التي ينتمون إليها ولا يعترض وقد يع
المعلمون على ترتيبهم، وقد بات من المعروف أن المقاعد الأولى في غرفة الصف غالبًا ما تكون للمتفوقين والمهتمين بالحصول 

خيرة في الصف تكون لذوي الأداء أو التحصيل المتدني، خاصة في المدارس الحكومية والتي على تحصيل عال وأن المقاعد الأ
أن “)0202تعاني من اكتظاظ أعداد الطلبة. إذ صرح الدكتور الرزاز في محاضرته عن )واقع التعليم في الأردن ومستقبله( عام(

 . ”الصف فقطالمعلم يجب أن يكون قائد فريق للصف بأكمله لا للمقاعد الأولى في 
 :مجال: الأنشطة المدرسية

إن حصول مجال الأنشطة المدرسية على الترتيب الخامس لهو دليل على عدم تعزيز المنهاج الخفي سلبًا أو ايجابًا في هذا 
المجال، مما يدل على غياب تخطيط المعلمين لهذا أو عدم وعي الطلبة بوجود المظاهر فيه، فقد كان من المتوقع أن يكون مجال 

مؤشرات المنهاج الخفي، إذ أن هذا المجال يحرر المعلم من قيود التعليمات والقوانين  الأنشطة المدرسية هو الأغنى بوجود
، أما وقد أحرز المجال )الطالب(المدرسية ويجعله يغرس القيم الايجابية في الطلبة، وكذلك تبدو المظاهر السلبية أكثر عيانًا للرائي 

، أو بالجانب القيمي والاتجاهي للطلبةالمنهاج الخفي لعدم اهتمام المعلمين الأقل متوسطًا فذلك يدل على أنه أقل المجالات تأثرًا ب
( المتوسطات الحسابية 2عدم اهتمام الطلبة بسلوكات المعلمين ومراقبتها؛ كونه لا يدخل ضمن مجال التحصيل. ويبين الجدول )

 الخفي ضمن مجال الأنشطة المدرسية.والانحرافات المعيارية ودرجة وعي الطلبة بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج 
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة وعي الطلبة بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي 8الجدول )

 لفقرات مجال الأنشطة المدرسية وترتبيها تنازليا

الانحراف  درجة التقدير
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 مجال الأنشطة المدرسية

يعطي المعلم بعض الطلبة الفرصة للمشاركة أكثر من سواهم داخل الفصل  0.60 0.22 متوسطة
 لاعتبارات معينة

غير مفيدة  تخصصيةيعتبر المعلم أن الأنشطة المدرسية خارج مادة  0.02 0.02 متوسطة
 ومضيعة للوقت

 التعليميةيفضل المعلم الأنشطة المجتمعية على الأنشطة  0.0 0.20 متوسطة
يرى المعلم أن مشاركة الطلبة في بعض الأنشطة المدرسية أهم من حضور  0.26 0.27 متوسطة

 بعض الدروس في الصف الدراسي
 الكلي 0.02 2.62 متوسطة

( حصول مجال الأنشطة المدرسية على تقدير متوسط، وعدم حصول أي فقرة من الفقرات على تقدير مرتفع 2يتبين من الجدول )
أو منخفض. وحصلت الفقرة )يعطي المعلم بعض الطلبة الفرصة للمشاركة أكثر من سواهم داخل الفصل لاعتبارات معينة( على 

(، مما يدل على وعي الطلبة التمييز الذي قد 0.22( وانحراف معياري )0.60ي ) الترتيب الأول بتقدير متوسط ومتوسط حساب
يمارسه المعلم نتيجة لاعتبارات قد تكون  بسبب  انتماء الطالب لعائلة معينة أو لطبقة اجتماعية معينة أو انتمائه لوضع اقتصادي 
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)يعتبر المعلم أن الأنشطة المدرسية خارج مادة تخصصة غير مفيدة ومضيعة للوقت( بالترتيب الثاني بتقدير  معين، وجاءت الفقرة
( مما يدل على اهمال المعلمين لجانب الأنشطة اللاصفية. وجاء 0.02( وانحراف معياري ) 0.02متوسط، ومتوسط حسابي ) 

شطة التعليمية( في الترتيب قبل الأخير بتقدير متوسط بمتوسط حسابي تقدير الفقرة )يفضل المعلم الأنشطة المجتمعية على الأن
(، وحلت الفقرة )يرى المعلم أن مشاركة الطلبة في بعض الأنشطة المدرسية أهم من حضور 0.20( وانحراف معياري ) 0.0)

( مما 0.20اف معياري ) ( وانحر 0.20بعض الدروس في الصف الدراسي( في الترتيب الأخير بتقدير متوسط بمتوسط  حسابي ) 
 يدل على عدم تشجيع المعلمين الطلبة على المشاركة في الأنشطة المدرسية.  

في ضوء نتائج هذا المحور يبدو عدم اهتمام المعلمين بمجال الأنشطة المدرسية وعدم تعزيز المنهاج الخفي في غرس القيم في  
 ت اللازمة، أو لقلة اهتمام المعلم بهذا الجانب.مجال الأنشطة المدرسية إما لضعف الامكانات والتجهيزا

يطرح في أثناء تدريسه أسئلة من  -في معظم الأحيان –( إلى أن المعلم 0207ويشير المجلس الاقتصادي والاجتماعي الأردني )
من الطلبة أو قد يجيب مستويات دنيا، متجاهلًا الأسئلة التي تقيس مهارات التفكير العليا، أو أن الإجابة عنها تتم بشكل جماعي 

 المقرر في وقت معين بصرف النظر عن امتلاك الطلبة للمهارات. بإنهاءعنها المعلم نفسه؛  متذرعًا بضيق الوقت أو مطالبته 
في أن الأنشطة الاجتماعية والثقافية والرياضية تعد أداة   (Cubukcu, 2012)وتتعارض هذه النتيجة مع نتيجة دراسة كيوبوكو

وأن تنفيذ الأنشطة في المدارس يعد ركيزة  ة للمنهاج الخفي؛ إذ يكتسب طلبة المرحلة الأساسية خلالها القيم ويتمثلونهاقوية داعم
 أساسية لتحقيق أهداف التعليم وتطوير شخصيات الطلبة واكسابهم الوضع الاجتماعي ودمج الثقافات المختلفة معًا. 

( بين المتوسطات الحسابية في درجة α=  1.15فروق ذات دلالة احصائية عند )النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: هل توجد 
 وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي تعزى إلى الصف )تاسع، عاشر(؟

، MANOVAواستخدم تحليل التباين المتعدد للإجابة عن هذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية،  
لمعرفة دلالة الفروق بين درجة تقديرات وعي الطلبة بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي تبعا إلى صف الطالب. ويبين و 

 ( تلك النتائج.2الجدول )
الأردن بممارسات المعلمين في ضوء  والانحرافات المعيارية بين درجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في المتوسطات( 2الجدول )

 للمنهاج الخفي تبعا لصف الطالب )التاسع والعاشر(
 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد الصف المتغير
 2.02 0.66 070 التاسع الصف

 2.02 0.62 060 العاشر
 2.02 0.60 200 المجموع

( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لدرجة وعي الطلبة بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج  2يتضح من الجدول ) 
  Hotelling's Traceحسبت قيمة هوتلنج ، و  ANOVAالخفي، ولمعرفة دلالة تلك الفروق استخدم تحليل التباين الأحادي 

يشير الى عدم وجود فروق دالة احصائيا ضمن المجالات الفرعية والكلي، ويبين  ( مما 0.126( وتقابل مستوى دلالة )2.206)
 ( تلك النتائج.2الجدول )
لمعرفة دلالة الفروق في درجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن   ANOVAتحليل التباين الاحادي الثنائي  (:2)الجدول 

 بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي تبعا لصف الطالب

مجموع  مصدر الخطأ
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 دلالة ف المربعات

 0.072 3.252 0.273 1 0.273 الصف
   0.084 530 44.533 الخطأ
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    532 45.004 الكلي
(  لدرجة وعي α=  2.22( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية عند )2يتضح من الجدول )         

( وتقابل مستوى دلالة ) 3.252الطلبة بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي تبعا إلى صف الطالب، حيث بلغت قيمة ف )
 MANOVAبين المتوسطات الحسابية على المجالات الفرعية استخدم تحليل التباين المتعدد  (. ولمعرفة دلالة الفروق 2.270

 (. 02الموضحة نتائجه في الجدول )
بممارسات المعلمين في ضوء  لمعرفة دلالة الفروق في درجة وعي الطلبة MANOVAالمتعدد( تحليل التباين 11الجدول )

 المنهاج الخفي تبعا لصف الطالب
 مصدر
مجموع  المجال التباين

 المربعات
 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 ف

الدلالة 
 الإحصائية

 الصف
Hotelling's 

Trace   
(0.016  )

وتقابل مستوى 
 ( 1.196دلالة  )

 1.739ف=

الهيكل التنفيذي 
 للمدرسة

0.003 1 0.003 0.010 0.919 

 0.586 0.297 0.074 1 0.074 محتوى الكتاب
 0.113 2.519 0.424 1 0.424 الكتابتنفيذ 

 0.062 3.315 1.337 1 1.337 الانشطه المدرسية
 0.063 3.468 0.866 1 0.866 تقييم تعلم الطلبة

الهيكل التنفيذي  الخطأ
 للمدرسة

154.225 530 0.291   

   0.248 530 131.491 محتوى الكتاب
   0.168 530 89.189 تنفيذ الكتاب

   0.403 530 213.774 المدرسية الأنشطة
   0.250 530 132.315 تقييم تعلم الطلبة

الهيكل التنفيذي  الكلي
 للمدرسة

154.830 532    

    532 137.288 محتوى الكتاب
    532 90.180 تنفيذ الكتاب

    532 217.331 المدرسية الأنشطة
    532 135.079 تقييم تعلم الطلبة

( في درجة وعي طلبة المرحلة الأساسية في الأردن α=  2.22عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند ) (02)يتضح من الجدول 
بممارسات المعلمين في ضوء المنهاج الخفي على المجال الكلي ومجالاته الفرعية تبعا لصف الطالب. وربما تعزى هذه النتيجة 

ب وكلاهما يقعان في نفس المرحلة العمرية والسيكولوجية؛ إذ ينتمي هؤلاء الطلبة إلى إلى أن الفاصل الزمني بين الصفين متقار 
مرحلة المراهقة وما تفرضه هذه المرحلة على الطلبة من اهتمامات وممارسات متشابهة، وكون المرحلة الأساسية العليا، لا توجد 

لمي الصف التاسع غالبا ما يكونون هم مدرسي الصف بين طلبة الصفين، فضلا عن أن مع -جسدية أو نفسية –تغيرات فارقة 
مما يجعل مضامين الرسائل التي ينقلونها إلى طلبتهم متقاربة، وبالتالي لا تتشكل لدى  -من واقع خبرة الباحثين  -العاشر ذاتهم

اعية لموظفي المؤسسات ( إلى أن عقيدة المعلم وأفكاره والعلاقات الاجتم0207الطلبة مضامين مختلفة، إذ توصلت دراسة حمد )
التعليمية هي أقوى مصادر المنهاج الخفي، وهذه العوامل تكاد تكون موحدة بين الصفين ، بالإضافة إلى اشتراكهما في وجود 
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وربما يكون  Yousefzadeh (2014المناخ الاجتماعي  والذي يسهم في تشكيل المنهاج الخفي كما توصلت إليه دراسة يوسفزاده )
ل المعلمين في هذين الصفين تتمحور حول إرشاد الطلبة وتوجيههم نحو الاهتمام بالدراسة وتحقيق إنجازات مرتفعة مضامين رسائ

في المعدل، وأهمية إنجازاتهم الأكاديمية التي تمكنهم من اختيار الفروع الأكاديمية التي يرغبون بدراستها في المرحلة الثانوية 
رض معلمو الصفين إلى رسائل من شأنها أن تلفت انتباه هذه الفئة من الطلبة نحو توجهات وبالتالي في الجامعة. وربما لا يتع

 أيديلوجية معينة.
 التوصيات:

 إعادة النظر في مكونات العملية التعليمية وعناصر المنهاج وإيلاء كل عنصر من عناصره الأهمية التي يستحقها-
  والعمل على تكامل الأدوار بينهما لتحقيق أهداف التربية الايجابية للأفرادتعزيز الأدوار المشتركة بين الأسرة والمدرسة -
  الاهتمام بالشكل التنظيمي للمدرسة وترتيب المقاعد بشكل يتيح التفاعل بشكل أفضل-
 ة المرغوبة. في تحقيق النتاجات التعلمي تأثيرهتدريب المعلمين قبل الخدمة وفي أثنائها على المنهاج الخفي؛ لتعريفهم بأهمية -
يستخدم المعلم أسلوب الوعظ والتذكير أكثر من أسلوب الحوار والمناقشة أثناء التدريس" على تقدير متوسط،  لما حصلت الفقرة" -

 يوصي الباحثان بتشجيع المعلمين على إثارة قضايا ومشكلات تشجع المناقشة والحوار بين الطلبة.
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