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 الأردن -اليرموك  جامعة

 الملخص:
ة التّجريبيرة  هدفت هذه الدّراسة إلى تقصي أثر استخدام استراتيجيتي: حلْقة الحوار، والتَّصور الذِّهنيّ في مهارات فهم المقروء لدى أفرراد المجمو ر

( فقرر؛  موع رة 52ولتحقيق ذلك أ دَّ الباحثون اختبارًا موضو يًا لقياس أداء أفراد مجمو ات الدراسة في مهارات فهم المقروء، إذ تكون الاختبار مر   
روا مر  مدرسرة ر رر  روان ( طالبًرا، اختير67 لى خمسة مستويات:  الحرفيّ، والاستنتاجيّ، والناقد، والتّذوقيّ، والإبدا يّ(  وتكوّن أفراد الدّراسة م   

  وقرد اختيررت إحردى ال رعب 5102/5102الأساسية بالطريقة المتيسّر؛، ووع وا إلى ثلاث شعب، إذ تمَّ ذلك فري ال صرل الثّراني مر  العرام الدراسريّ 
يرت شعبة أخرى   روائيًا رمجمو رة ( طالبًا، دُرّست باستخدام استراتيجية حلقة الحوار، واخت52  وائيًا رمجمو ة تجريبية أولى، بلغ  دد أفرادها  

( طالبًا، دُرّست باستخدام استراتيجية التَّصور الذِّهنيّ، في حي  اختيرت ال عبة الثّالثرة رمجمو رة ضرابطة، بلرغ 52تجريبية ثانية، بلغ  دد أفرادها  
سة وجود فرق دالٍّّ إحصائيًا في مهارات فهم المقرروء مُن ررد؛ ( طالبًا، دُرّست باستخدام الاستراتيجية الا تيادية  وأظهرت نتائج الدّرا56 دد أفرادها  

لرأولى  ووجرود ومُجتمعة بي  أداء أفراد المجمو ة التجريبية الأولى مقارنة بأداء أفراد المجمو ة الضابطة، ولصالح أداء أفرراد المجمو رة التجريبيرة ا
  أداء أفراد المجمو ة التّجريبيرة الثّانيرة مقارنرة برأداء أفرراد المجمو رة الضرابطة، فرق دالٍّّ إحصائيًا في مهارات فهم المقروء مُن رد؛، ومُجتمعة بي

المجمو رة ولصالح أداء أفراد المجمو ة التجريبية الثانية، ووجود فررق دالٍّّ إحصرائيًا فري مهرارات فهرم المقرروء مُن ررد؛ ومُجتمعرة بري  أداء أفرراد 
مو ة التّجريبية الأولى، ولصالح أداء أفراد المجمو ة التّجريبية الأولى  وقدَّم الباحث مجمو ة م  التوصريات التّجريبية الثّانية مقارنة بأداء أفراد المج

مهرارات اللُّةرة  التي ت يد الباحثي ، والدَّارسي ، وذوي الخبر؛ والعلاقة بالمناهج الدِّراسية، وم  أبرعها اهتمامهم بتطبيق الاستراتيجيتي  في تدريس
 و ها العربية، وفر

 
 حلقة الحوار، والتَّصور الذ ِّهني، مهارات فهم المقروء، الصّف الثامن. كلمات مفتاحية:  

                                                                                    :اسم الباحث الأول

                                                                              :اسم الباحث الثاني

                                                                             لث : اسم الباحث الثا

 

الحوار،  حلقةأثر استراتيجيتي 

في تنمية أداء  الذهني التصورو

في مهارات  الثامن الصفطلاب 

 فهم المقروء

 خطاطبةمحمد   مر 

 أ د  نصر  محمد مقابله

 إربد -جامعة اليرموك 

 د   ماد  توفيق السعدي

 شارع الجامعة –جامعة اليرموك 

The Effect of Seminar and Mental Imagery Strategies on Enhancing Eighth Grade Students' Performance in 

Reading Comprehension. 
Abstract: 
This study aimed to investigate the impact The Effect of Seminar and Mental Imagery Strategies on Enhancing Eighth 

Grade Students' Performance in Reading Comprehension of the experimental group members and to achieve this, the 
researcher prepared an objective test to measure the performance of two groups of the study members in the 

performance in reading comprehension, the test contain (25) paragraphs divided into five levels (Literal, figurative, 

critical, tasteless, and creative). The members of the study are (76) students selected in the manner available way and 

distributed to three divisions, in the second semester of the academic year 2018/2019. One sample was selected 

randomly as a first experimental group. The number of members was (24), which was studied using the Seminar 

strategy. Another was randomized as a second experimental group with (25) students studied using the Mental Imagery 

strategy, where the third division as control group, the number of its members reached (27) students studied in the 

regular strategy. The results of the study showed a statistically significant difference in reading comprehension skills 

between the performance of the first experimental group compared to the performance of the control group and the 

performance of the first experimental group. There was a statistically significant difference in reading comprehension 

skills between the performance of the second experimental group compared to the performance of the control group  In 
favor of the performance of the members of the second experimental group and the existence of a statistically significant 

difference in reading comprehension skills individually and combined between the performance of the members of the 

second experimental group compared to the performance of the members of the first experimental group. In favor of the 

performance of members of the first experimental group. The researcher made a set of recommendations that benefit 

researchers, learners, and experienced in relation to the curriculum. 

o.khatatbeh@qrta.edu.jo 
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مة:   المقدِّ
المخلب اا،، بههاا ب هروابعن قا  منااقب  ، تمثل اللُّغة إنجازًا حضاريًا للإنسانية، ميَّز بهاا ااالا النابن بااب العناب قا   اا ب 

عأحاسيسه ، عحاجاته ، ع ب عسيلة اتصال إنسانبر بي  أبباد المجتمع، م  الال به  ما بُسمع، أع يُتحدث، أع بُقبأ، أع بُنتب، عبهاا 
 بسجلبن ثقابته  عحضارته .

لحديثااة الخا ااة  مناااريع تطاابيب اللُّغااة عالطَّالااب  ااب محاابر ال مليااة الت ليميااة الت لميااة حسااب مااا نصاا  قلياا  ا تجا ااا، ا
ال ببية، إذ يتبجب أن بكبن ل  دعر يتصف  الإبجابيرة، عالحيبيرة، عذلك ما  االال: السا،ال، عالماا ناة، عا بتناار، عالتخطاير، عدعر 

 (.2006الم لرو  بكبن مبجهًا، عم ززًا، عمنببًا، عداقمًا، عمتا ً ا )اليفة، 
ثااة بااي  مهااارا، اللُّغااة ال ببيااة، عبنهااا تضاا  قمليتااي  أساساايتي   مااا: ا سااتجا ة ال يساايبلبجية لمااا ع مهااارا القاابايا  ااب الثَّال

، ما  االال التفاقال  بكتب، عثانيها: تفسيب الم اى، ع ب قملية تنمل قمليا، تفنيب عاستاتاج، تتطلب م  القارئ القيام  جهد ققلابر
ار سياق ثقاببر للقارئ، بحتن  إليها الفبد عمبجعية ، قادما بجد  ا ببة باب بها  الإبجاببر بي  ذا، القارئ، عالارص المقبعي ، بب إط

المبضااب ، لاااا بالغابااة ماا  القاابايا  صاافة قامااة  ااب حساا  تصاابر الم اااى، ع اادرا الااا   قلااى ا سااتاعا ، ع ااب مااا بُطلااا قلياا  بهاا  
، أع الم اااى ال ااامر، ع نَّمااا الم اااى ، ع ااب مااا نساامي  مااا بااي  السااطبر، عمااا عراي  المقاابعي، بهااب   بسااتهدن الم اااى السااطحبر الضاامابر

 (.2010السطبر، عيت ر ذلك م  الال اترحاد الارا، مع المبضب  )قهد العاري،
عماا  أ اا  تابااا، القاابايا: بهاا  الاااَّص المقاابعي، الاااي يتطلااب تقاادمًا ذ ايًااا، عتقييمًااا للم ااانب، عااتعااارًا ل بنااار عالم لبمااا،، 

ليظهااب بهاا  المقاابعي عاضااحًا بااب اسااتجا ا، القااارئ. عالمتعماال لمصااادر الم ببااة المتمثلااة ببسااا ل ا تصااال  عالقاادرا قلااى ا سااتاتاج 
الحديثااة عالتنابلبجيااة، بجااد ا مت ااددا عمتابقااة، لناا  القاابايا حابظاا  قلااى مكانتهااا عرعنقهااا، علاا  يتباجااع دعر ااا بااب الت لااي  عالاات ل ، 

 ببااة، عالتفاقاال ماع ا.ااابي . عل اال ماا  متطلعااا،  اااا القاابن  ااب تظااابب الجهاابد  عبقيا  مصاادرًا مهمًااا بااب حصاابل الماات ل  قلااى الم
لإقداد  ارئ جيد، بستطيع مسايبا  اا التقدم عالتطبر، عتمكيا  م  اماتلا  المهاارا، اللازماة  لتسااقد  باب القابايا عالنتا اة )قا ابر 

 (.7002عالحبامدا، 
قمليااة تقاابم قلااى التفنيااب ماا  ااالال أ  اااد مت ااددا، عتفاقاال بااي   ( بهاا  المقاابعي: ن  عناا 7002) عي اابن  ااحات  عالاجااار

 طببي : القارئ عالاص.ن
( أن بهاا  المقاابعي  ااب: نقمليااة اسااتخباج الم اااى ماا  الااارص المطهااب  ماا  ااالال مااا ياات  27، ص 7000ياابا الحجاااج )و

ااا قةن.   بايتا ، عما  االال الم لبماا، الباضاحة التاب ب بضاها الاارص، أع الم لبماا، الضاماية باب الاارص، أعما  الم بباة عالخهابا السر
ا القاارئ قلاى اسااتخدام ال ملياا، ال قلياة  باب الت امال ماع الااَّص، لفها  الم ااى المااباد عيساتات  العااحثبن أن بها  المقابعي،  اب: ن  ادر 

  قدرا ععفايا    ستخلاص الم اى المطلبب.ن  
 ( العوامل التي تؤثر في فهم المقروء بالنقاط الآتية:2212ويجمل عطية )

ااا قة، عالهااااي الم ببااب الاااي بمتلناا  القااارئ، عمااسااعة أساالبب   ماادا ملايمااة الااارص لمسااتبا القااارئ، ع االت   ااالخهبا، السَّ
الارص لقدرا، ال قلية للقارئ، عالسلامة اللُّغبية، عسلاسة الارص، عالع اد قا  الغمابو، عساهبلة المفابدا،، عمااساعة مساتبا مقبع ياة 

بعين  القارئ، عتمكا  م  إ دار حك  قلى الارص بب ضبي ما بمتلاك ما  اهابا،، عالم بباة  مهاارا،  الارص، عمااسهت  للبا ع الاي
، عالافسابر للقاارئ، عتميياز الحناب عالتناابار باب الاارص المقابعي، عسا ة ذا اابا  ، عال ضابير بها  المقابعي، ع تقانا  لهاا، عا سات داد ال قلاابر

 تب مبر بها القارئ، عم ببة تبو القبايا الاي يهدن إلي  عاتب الارص.  القارئ، عالقدرا اللفظية، عالخهبا القبا ية ال
ا تصااايفا، لمساتبيا، بها  المقابعي، عاان أ ااملها تصااي، محمابد الاا اة، ععحياد حاااب  )  ( 7002ع اد اطلاع العااحثبن قلاى قادر

  س  مهارا، به  المقبعي إلى امسة مستبيا،، ع ب: 
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 ا.تياة: تحدياد الم ااى للنلماة، أع المابادن لهاا، أع مضااد ا ما  الساياق، عتحدياد عيتضام  المهاارا ،مستوى الفهمم المبارمر ،
 .  الفنبا الب يسة بب الاص، عالفقبا، عتحديد الأبنار الثانبية، عالأبنار الداقمة لها، عم ببة التبتيب الزمانبر عالمكانبر

  ّعا ااتلان، عاساتخباج ال لا اة باي  الساهب عالاتيجاة،  ، عيتضم  المهارا، ا.تية: م ببة أعج  النع مستوى الفهم الاستنتاجي
 عتحديد الغبو م  الارص، عتحديد القي  عا تجا ا،، عاستخباج الم انب الضماية. 

  ّاا لاي  مستوى الفهم النقدي ، عيتضم  المهارا، ا.تية: تميياز الأبناار الب يساة ما  الفب ياة، تميياز ماا لا   الة  المبضاب  ممَّ
قلى الأبنار المطبعحة، ع  دار حك  قلى الارص م  حيث الأ الة عالم ا با، عالحك  قلاى ماطقياة  ل   لة، ع  دار رأي

 الأبنار عتسلسلها، عتحديد الأبنار المهتنبا. 
 عيتضم  المهارا، ا.تية: إدرا  القي  الجمالية، عتحديد الحالة الن برية بب الاَّص، القدرا قلاى تبتياب مستوى الفهم التَّذوقي ،

 يا، حسب القبا. الأب
  ّعيتضام  المهااارا، ا.تياة: القاادرا قلاى إقااادا تبتياب الأحااداث عالنخصايا،  طبيقااة مهتنابا، عا تاابا  مسمتوى الفهممم الإبممداعي ،

حلبل لمنكلا، بب الاص، عالتاه،  الأحداث، عالتاه، باهابة القصة، عتمثيل الارص، عالقدرا قلى تحديد التفا يل  ناكل د ياا. 
بن تصايفًا لمستبيا، به  المقبعي، ا تمل قلاى امساة مساتبيا،  ععال مساتبا لا  مهاراتا ، عم، ابا، سالبعية ع د تهاى العاحث

 دالة قلي .
( أنَّ الساهيل الأنجاع لزياادا الابقب، عالم بباة، 7002( المنار لهما بب )الني ، Palincsar & Brownعيبا  اليكسار عبباعن )

ا  ما   ادراته  قلاى بها  الارصابص، عتاناير عالخهبا قاد المت لمي ، يت  م  الال تمك ياه  عتدريهه  قلى استخدام استباتيجيا، تحسرو
ا قة لديه ، عالقدرا قلى تبظيفها باب مبا اف القابايا، عتمكيااه  ما  التبعياز قلاى الاقاا  عال اا اب العاارزا، عنقاد  الم ببة عالخهبا، السر

   لتحقيا الهدن.الأبنار عتقبيمها، عتانير القدرا، الار اية عاللرغبية
 حْلقة الحوار:

لقااة الحاابار السااقباطبر أن بكاابن لهااا أثااب بااب تحسااي  بهاا  المقاابعي قاااد المت لمااي ، إذ إنَّهااا  عيمكاا  لااع س ا سااتباتيجيا، عحل
با باي  محادثا، ماظرمة حبل الارص المختار عماا نة الأبنار المتضمَّاة بيها، عتساقد  ا  ا ساتباتيجية قلاى إ اماة المحادثاا، المثما

المت لمااي ، ع تامااب مهااارا، ا نفتااا  قلااى ا.اااب عتقهلاا ، عت اازز الثقااة المتعادلااة بااي  الأطاابان، عتسااه  بااب الب اابل إلااى ممارسااا، 
سليمة يا ك  أثب ا بب المدرسة. عتطهيقها بحتاج إلى الس ب الادا   عالمساتمب إلاى تطابيب الهيلاة التاب تادق  الت ااعن باي  المت لماي ، 

 (.Jennifer, 2010ابقة ت زز الحبار لهااي الثقة بياه  )ع بجاد سهل مت
عيبجع أ ل مصاطل  الساقباطية إلاى )ساقبا  ( الفيلسابن اليبناانب القادب ، الااي قابن باب حباراتا  ماع أبلاطابن ما  االال 

أنَّ قملياة (. ع اب أعل ما  أ اار إلاى Moeller and Moeller, 2002طاب  الأساللة، عالإجا اة قا  الأساللة  مزياد ما  الأساللة )
 التَّ لاي  بجااب أن تنااجع المت لماي  قلااى ا سااتاعا  قاا  طبياا حاابار نناار بخلاب ماا  حنااب الأذ ااان  الم لبماا، التااب   تجاادي نفً ااا

 (.  2003)اللهبدي، 
( الحبار  عن : ن م  ا ستباتيجيا، الم بعبة ماا القدم، يت  في  تبظي، الأدلة عالهبا ي  7002ع د قبن النقيبا، )

 ن.ال لمية، ع ب استباتيجية بب ت لي  التفنيب، بحفز في  الم ل  طلهت  قلى الترفنيب عتبليد الأبنار
استباتيجية حلقة الحبار  عنها: ن عارا ق  سلسلة م  الأسللة المبجهة، تهدأ  ابتباو،  (Soccio, 2015)عما ب بن سبسيب       

  عاستخلاص الحقيقة م  المت ل ، بدً  م  إقطا ها جا زا دعن قااي عجهد ن.
بب جب   عنها: ن استباتيجية تهت   التفنيب الجماقب، عالاا د استباتيجية حللقة الحبار السقباطبر عيلخص العاحثبن ت بي، 

بسبد  ا حتبام عالتقديب، تهدأ  عسللة مبجهة، ث   ابتباو، عاستخدام ل دلة عالهبا ي   لتبليد أبنار جديدا تسه  بب الب بل 
 للحقيقة.ن
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ع المت لماي  قلاى اساتاعا  الم لبماا، ما  االال الحابار الانار م ها        حساب رأي  -عي،عد التبببيبن أنَّ قملية التَّ لاي  تُناجر
الاي ب تمد بب أسلبب  بب الت لي  قلى طب  الأسللة، عاساتدراج المت لماي  للإجا اة قا  الأساللة المتلاحقاة، حتاى  –سبن سقبا  الفيل

يتض  للمت ل  جهل   الم ببة  ما يدب   للعحث قاها م  الال: التعمال، عالتفنياب، عا ستقصااي، عاساتاتاج الأدلاة عالهابا ي  )الخزاقلاة 
 (.2001عالزببن، 

دُّ سااكب، ببعاناان أعل ماا  اسااتخدم  اا  ا سااتباتيجية باب التاادري . إذ تتميااز  اا  ا سااتباتيجية بتبعيز اا قلااى الماات ل ، عي ا
 (. Schneider, 2013عتقيي  التفنيب الإبداقب عاستقلال  الفنبير )

ناب اة عمجدباة باب قملياة  ( إلى أنَّ استباتيجية حللقاة الحابار الساقباطبر باب التادري   اد تنابن (2010عتنيب دراسة  ليهب 
اادي  الت لااي  عالااتر ل   لأنهااا تتضاام  تحقيااا الأ اادان الم بفيااة  مسااتبياتها المختلفااة، عج اال الماات ل  بااب مب ااف يتطلااب المباجهااة عالتحر

ااا بج لاا  بناا ب  ع ميتاا  عفاابد باقاال عنناار بااب ال مليااة الت ليميااة الت لميااة نحااب الأبضاال. عالمتصااف  للبا  ااع عالمنااارعة الفاقلااة، ممَّ
الحالب، عما يباجه  م  منكلا،: اجتما ية، عسياسية، عدياياة، عبيلياة يهاب   قلاى الحاجاة إلاى جيال بمتلاك مهاارا، ع ادرا، تمكاا  
م  مباجهاة التَّحادبا،، عالترصادي لهاا، عاماتلا ه  مهاارا، الحابار عودا ا ، عاقتابابه   اعن  ااا  رأي عرأي وااب، ععال عاحاد ماهماا  اد 

 بكبن رأب   حيحًا. 
عتااعتب أ ميااة اسااتخدام  ااا  ا سااتباتيجية ماا  أنهااا تساااقد قلااى ت ميااا الفناابا، عبهمهااا، عتع اايلها بااب نفااب  المتحاااعري ، 
 بيطة أن يباقى بب تطهيقها القباقد التب تنفل ب اليتها: عاستخدام الم لا  ل ساللة باب التب يا  المااساب، عأن بكابن الحابار  صايبًا، 

بب ع ا  عاحاد، عيساتخدم البساا ل الم يااة، عيفنايع فيا  جابر ما  الماب  عالتاعلف باي  الم لا  عالمات ل . عينتب  في  قدد م  المت لمي  
، عالتفاااعو باي  الم لاا   ، عتهااى فياا  الم بباة  طبيقاة اجتما يااة ما  ااالال الحابار الجمااقبر عيتحادد الاتر ل  بااب ضابي ساياق اجتماااقبر

 (. Liu and Matthewes, 2005عالمت ل ، عبي  المت لمي    ضه    ضا )
عتستاد استباتيجية حلقة الحابار الساقباطبر إلاى الارظبياة الهاا ياة ا جتما ياة نفيجبتساكبن، التاب ت،عاد قلاى أنَّ الحابار ب ازز 

 (.2009الفه ، عالتَّ ل ، إذ تهاى الم ببة  نكل منتب  أع جماقبر بي  المت لمي ، عذلك م  الال الترفاقل بب الحبار )زريقا،، 
بكتسب . ، التب تسه  بب به  المقبعيحللقة الحبار السقباطبر استباتيجية  بية لت زيز الترفنيب الارا د عا تقاق الأسللةعت دُّ 

المت لمبن الم ببة م  الال المحادثة الهاايا، بدً  م  أاا ا جا زا، إذ يت  ت ليمه  الت بن قلى ال ال  م  عجها، نظب مختلفة، 
 (.   (Acim, 2018تبمبنهابيتقهلبن ا اتلابا،، عيح

عتهدن إلى مساقدا المت لمي  قلى التفنيب  عنفسه ، عتقيي  أسللته ، بتتطبر مهاراته  ال قلية عالتفنيبية، عياصب تبعيز   
 (Johnson, 2003, p. 33)قلى الاص عيتنارعبن بب تمبي  بنبير د يا دعن تدال م  الم ل   ع بً  إلى الم لبمة المطلببة

. 
هنيّ:التّصو   ر الذِّّ

اا  بهاا  المقاابعي، اسااتباتيجية الترصاابر الااارو ابر  ، بااالقبايا (Mental Imagery)عماا  ا سااتباتيجيا، الحديثااة التااب  ااد تحسرو
، عماا يادق   ااا الابأي ماا أ اار إليا  مجماع اللُّغاة ال ببياة التصابر (، أنَّ 2004)    امة، عبه  المقابعي  خا اة قملياة تصابر ذ اابر

الحس  للم اى، ع درا الارو   قلى ا ستاعا  يت ُّ ق  طبيا الفه ، بالقارئ الماتمك  بساتدقب جمياع ال لا اا، البضاعية المتفاا قليهاا 
، عقلا اتا  الطهيعياة، عال قلياة،  م ااى د لاة الأثاب قلاى الما،ثب  ليكابن  اادرًا قلاى الفها   ناكل أبضال عأساب   بب عساط  ا جتمااقبر

(. عتامية قملية التفنيب م  البظا ف الأ ثب أ مية بب ا تساب اللغة، عم  أ ادان التببياة الأساساية، 2010)قهد العاري، م  أ بان  
إذ ت،دي لتطابا الصبر الار ايرة بي  المتحدث عالمستمع، عيات  قاا  تبا ال لغابير  احي ، باللرغاة جاناب بنابير يتمثال قااد المبسال 

 &,Kathleen, Robertأع النتا ااة، عقاااد المساتقهل بااب ا سااتما ، عالفهاا ، عالتفسايب، أع القاابايا )باب الايااة عا اتيااار أع النالام 
Gergory, 2007    .) 
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( بب دراستها إلاى أنَّ اساتخدام اساتباتيجية الترصابر الاارو ابر  اد بكابن لا  القادرا قلاى تاناير الااا با، 2017عتنيب ال تيهب ) 
تابيااع مسااارا، التاااعب، عاسااتبجا  الم لبمااا، المطلببااة، عتتجلااى  اادرا الماات ل  قلااى القاابايا بااب عتسااه  بااب ت زيااز  اادرا الماات ل  قلااى 

  درت  قلى تصبر ا ذ ايًّا.
 Oxford’s  تصاي، أععسفبردع اف   ا  ا ستباتيجية م  بي  مجمبقة م  استباتيجيا، التَّ ل  عا تصال حسب 

(1990) practical guide for teachers  عالتب تساقد المت لمي  قلى به  المقبعي، بب فها  ملبر للم لمي الدليل ال ،
عربر الم لبما، المبجبدا بب الاَّص  المفاهي  المبجبدا بب الاا با، ق  ، استباتيجية تنمل التَّاعب م  الال الصبرا العصبية

 . طبيا الصبر المب ية ذا، الم اى
القبايا عالنتا ة الأساسية بب القبن الحادي عال نبي  ستنبن  صبية، أن م ببة ( (Burmark ,2002عي تقد ببرمار       

استباتيجيا، التفنيب بب الصبر  أن يت لمباعأنه   حاجة إلى عأن قلى طلهتاا أن يت لمبا عي ية م الجة علرٍّ م  النلما، عالصبر. 
، عتحديد النلما، عالمفبدا، إلى ما  ب أقما عأ مل  . بالقبَّاي المجيدعن  Williams, 2000)) التب تتجاعز الفه  الحبببر

نبن الصبر تلقا يًا،   .قلى الصبر المب ية بتباتب أ هب، عباسعة امسي   الما ة م  القباي ال اديي  عي تمدعن المب بببن بكبر
(Fehrenbach as quoted in Green, 1994:3) 

( مع  اا الطب   عنَّ التَّصبر الارو ابر  ب: ن القدرا قلى بااي ,Keene & Zimmerman 0222عيتفا عو  عزمبمان )    
 & Douville)ن عي دَّ دعبيل عالنبزي   ع ب بُ لرو  القبَّاي أن يهابا  برًا تمثل المحتبا الاي  بأع . بر ذ اية أثااي القبايا، 

Algozzi ,2004:36) ،الة ذا، عظيفة مزدعجة للطالب عالم ل  قلى حد سباي.ن  أن التَّصبر الارو ابر  ب: ن استباتيجية ت ليمية ب ر
عتل ب الصبر الا اية المب ية دعرًا مهمًا بب الحياا اليبمية، عبب حل ال ديد م  المنكلا،. علها دعر مه  بب ال ديد م  الأننطة 

، عا تساب المهارا،، عبه  اللغة  الم بفية، –Vanlierde, Marie–Chantal, & Wanet)مثل: تانير الاا با، عالتفنيب المكانبر
Defalqe, 2005). 

لاا ب لى الطلعة أن بكبنبا  ادري  قلى ا نتقال  طلا ة بي  الصبر الارصية عبي  ال بال  الحبفية عالمجازية. عي،عد      
الاا با، عالقدرا قلى تقيي  ( أنَّ التَّصبر الا اب أثااي القبايا ل  وثار عهيبا بب به  المقبعي، عتانير (Sadoski, 1998سادعسكب 

، يتعثب   التصبر الا اب بهبن ا ستجا ة المدرعة التب يتاعب ا المبي   د ااتفاي الحابز، أمَّا الارص. بالصبرا قاد  مصطل  نفسبر
 (.(Sadoski, 1998 البؤية م  الال قي  ال قلن

: ن تانر ال قل، عتزيد م   درت  قلى تمثل أ هب قدد  ( أ مية استباتيجية التَّصبر الارو ابر  عنرها7007عتجمل )قصفبر،    
ممك  م  الأبنار، عتزيد م  دابعية المت ل ، عالقدرا قلى الفه ، عتحس  م  مهارا، به  المقبعي، عالت بن إلى التفا يل النلية 

تحس  مستبا التحصيل  عالفب ية للمبضب ، ععالك المفاهي  عتبضيحها، عالت ل   عسلبب قصبي ب تمد قلى ال قل، عيسه  بب
 عالتاعب قاد المت ل ، عربر الخهبا، السا قة  اللاحقة قاد .ن

هنيّ تستند إلى عدد من الروافد العلمية:  ويرى قطامي أنَّ استراتيجية التّصور الذِّّ
 الم بفية عالبظيفة الا اية.: نظبية الامب ال قلبر الم بببر لجان بياجي ، عذلك م  الال تع يد  قلى أمبي ،  ما: الهاية أولاا 

 ثانيًا: نظبية المخططا، ال قلية: عتبعز قلى ال مليا، التب بقبم بها الدماغ م  أجل تفسيب الم لبما، عاستبجاقها عتاظيمها. 
اماتلا  عمهدأ  ا  الاظبية يبجع إلاى أنر  Mark Sadoskiعمار  سادعسكب  Allan Paivioثالثًا: نظبية النفبا الثاا ية .ل   ابيب 

، ع اب نمار  الفبد القارئ لمجمبقة م  الخهبا، الخارجية المكتسعة، عالتب  د تنبن لغبية أع تياب لغبياة، ع ماا: التنافيب اللرفظابر
: ع اب الاامر الااي ب تماد قلاى باااي تصابرا، عتخايلا،  ب تمد قلى ا ست انة  البمبز اللُّغبية )النلما،(، عالتنفيب تيب اللفظبر

 (.  2000ع ب الأ قى أثبًا ) طامب، بب ذ   الإنسان، 
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ابقة راسات السَّ  :الدِّ
 أولاا: الدراسات المتعلقة باستراتيجية حلْقة الحوار السقراطيّ وفهم المقروء.

( إلااى الننااف قاا  أثااب التاادري  عبااا اسااتباتيجية حلقااة الحاابار السااقباطبر بااب Epcacan,2013 اادب  دراسااة إ كا ااان )    
المقبعي، عاتجا ا، الطلعة نحب القبايا، ت  ااتيار   هتي  م  الصاف الحاادي قناب باب مدرساة )سايب، باا بز( تحسي  مهارا، به  

، عتناابن أباباد الدراسااة ما  ) ( طالعًاا، ع ااد أسافب، نتااا   46الثرانبياة باب الأناضاابل باب تبعياا، اسااتخدم إ كا اان الماااه   اع  التجبيهابر
راسااة قاا  عجاابد باابعق إحصااا ية بااب الفهاا   ، عا تجا ااا، الإبجابيااة نحااب القاابايا، لصااال  المجمبقااة التجبيهيااة التااب دُرروساا  الدر القبا اابر

.  عبا استباتيجية حلقة الحبار السقباطبر
( دراسة  دب  إلى الننف ق  أثب حلقة الحبار السقباطبر بب تامية به  المقبعي، م  Dietrich,2015عأجبا ديتبج )    

، عتنبن ل ليا، عاصبً ا مستبيا، بلبم للتقيي  عالإبدا استخدام مهارا، التفنيب االال  ، استخدم ديتبيتش الماه   ع  التجبيهبر
( طالعًا عطالعة بب مستبيا، الصفبن الثالث عالخام  م  طلعة محب الأمية بب مبعز محب الأمية الجام بر 01أبباد الدروراسة م  )

  ببنامجًا تدريسيًا عبا ا ستباتيجية عان مدت  ثلاث ساقا، الال أرب ة بب جابب  بق ع بة )عيسكبنس ( بب أمبيكا، عطها قليه
أبام بب الأسهب ، علمدا أرب ة أسابيع، عطها قليه  ااتعار به  المقبعي  هل تطهيا ا ستباتيجية عب د ا، ععنف  نتا   الدراسة ق  

.عجبد ببعق دالة إحصا يًا ت زا إلى استخدام استباتيجية حلقة الحبار الس   قباطبر
دراسة  دب  إلى استقصاي أثب إبجابيا، عسلهيا، استباتيجية حلقة الحبار   (Acim,2018)بب حي  أجبا قا       

، تنبن  قياة الدراسة م  ) ( طالعًا، استخدم قا    أسلبب الملاحظة، عطعقها قلى ثلاث مباحل: المبحلة الأعلى 20السقباطبر
ة نصًا، عيجيهبن ق  الأسللة. أما المبحلة الثانية: بهب مبحلة الإنتاج، عبيها يتفاقل الطلعة مع مبحلة التحضيب، إذ بقبأ بيها الطلع

  ضه    ضا م  الال طب  الأسللة. عالمبحلة الأايبا: مبحلة التقيي   إذ ب طب الطلعة انطعاقاته  حبل ا ستباتيجية. عأ ار، 
الة للتفنيب الارا د، عت طب الطلعة بب ة لبؤية ال اول  م  قدا زعابا .الاتا   إلى أن استباتيجية حلقة الحبار السقباطبر    ب طبيقة ب َّ

هنيّ، وفهم المقروء.  ثانياا: الدراسات المتعلقة باستراتيجية التَّصور الذِّّ
إلى الننف قا  أثاب اساتخدام  (Gamberll & kokskinen & cole, 1980) دب  دراسة جامهبل ععبع  عوا  ععبل  
، أقاد جاامهبل ععابع  عواا  ععابل أنناطة ت تماد قلاى التَّصابر  ية التَّصبر الارو ابر استباتيج قلاى بها  المقابعي مقارناة  االأداي النافبير
، تناابن أبااباد الدراسااة ماا  )، والااارو ابر  ااف 63لهااا قلا ااة  ا سااتما  عالقاابايا، عاسااتخدم الماااه   ااع  التجبيهاابر ( طالعًااا ماا  طاالاب الصر

اااد ، عأساافب، الاتااا    قاا  عجاابد باابعق دالااة إحصااا يًا، لصااال  المجمبقااة التجبيهيااة التااب درساا   اسااتخدام اسااتباتيجية التَّصاابر السر
.  الارو ابر

( دراسة  دب  إلاى م بباة أثاب اساتباتيجية التَّصابر الاارو ابر باب مسااقدا (Davis & Davis ,2001عأجبا دبف  عدبف  
راسة اساتخداما، التَّصابر، عا تبحا  أنناطة مت لقاة  ا ، مثال طلعة المدار  بب المبحلة ا بتدا ية قلى به  الاص بص. إذ نا ن  الدرو

اساتخدام الصابر لاببر التَّصاابر ماع حابا  الطلعاة، عأعراق قماال احتاب، قلاى رباار أمثلاة محاددا قا  التَّصاابر، عتطهيقهاا قلاى  اابايا 
اي التقياي  المااساب   اد الادر ، عأظهاب، الاتاا    صيدا م  الال التمثيل العصبير لصاع  ابير، أع بايل  ذ اابر قا  الاارص، ثا  إجاب 

 عجبد أثب إبجاببر للتَّصبر الارو ابر بب مجال به  الاصبص. 
( بقد  دب  إلى ت بن باقلية استباتيجية التَّصبر الارو ابر بب تامية مهارا، به  المقبعي 2009عأما دراسة قهد العاري ) 

، عتنبن أبباد الدراسة م  )لدا تلاميا المبحلة الإقدادبة، أجبي   ( 83الدراسة بب مصب، استخدم قهد العاري الماه   ع  التجبيهبر
راسة ق  عجبد ببعق دالة إحصا يًا، لصال  المجمبقة  طالعًا، ت  تقسيمه  إلى مجمبقتي : ضا طة، عتجبيهية، عأسفب، نتا   الدر

 .التجبيهية التب درس   استخدام استباتيجية التَّصبر الارو ابر 
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ا قة التب تااعل  أثب استباتيجية حللقة الحبار السقباطبر بب تحسي  به  المقبعي  م  الال است باو الدرراسا، السَّ
(، عدراسة Dietrich, 2015) ( عدراسة ديتبيتشEpcacan, 2013 متغيب مستقل، بنان  دراسة إيعكا ان )

اتفق  مع قابان  ا  الدراسة، أما الدرراسا، التب تااعل  استباتيجية التَّصبر الارو ابر بب تحسي  به    (Acim,2018)قا  
 & Gamberll & kokskinen)المقبعي عمتغيب مستقل، عاتفق  عالك مع  ا  الدرراسة، بنان  دراسة جامهبل ععبع  عوا  ععبل 

cole, 1980  عدراسة دب ي  عدب ي ،Davis & Davis ,2001)( عدراسة قهد العاري ،)عل  بك  م  بي   ا  2009 .)
الدرراسا، أبة دراسة قببية تااعل  استباتيجية حللقة الحبار السقباطبر بب تحسي  مهارا، به  المقبعي، عالك ل  بك  م  بي   ا  

 ع اا ما بميز الدرراسة الحالية.الدرراسا، أبة دراسة أردنية تااعل  استباتيجية التَّصبر الارو ابر بب تحسي  به  المقبعي 
راسة:  مشكلة الدِّ

إنَّ م لرواا  اللُّغااة ال ببيااة  حاجااة إلااى مبا عااة مسااتجدا، ال صااب، عامااتلا  اسااتباتيجيا، حديثااة تساااقد  قلااى تحسااي  قمليااة  
اابا لابح  أن التردري  داال الغببة الص ية تحسر  ما  مهاارا، بها  المقابعي قااد المت لماي ، عما  االال مباج اة الأدب التببا بير السر

المت لمااي  ب ااانبن ماا  ضاا ف عاضاا  بااب مهااارا، بهاا  المقاابعي، عبخا ااة بااب المسااتبيا، ال ليااا  إضااابة إلااى ضاا ف القاادرا قلااى 
( عالصابرا الحالياة لتادري  اللُّغاة ال ببياة تحتااج إلاى إقاادا 2007  مطاب عبابرا،2005   قا ابر،2003 الترفاقل مع الاارص )نصاب،

ديااد الأ ااادان، عا  تماااام بتاميااة التفنياااب عالإبااادا ، عتحااديث اساااتباتيجيا، التااادري . علاا  ت اااد  ضاااية ضااا ف الاظااب، مااا  حياااث: تح
المت لمي  بب ممارسة قملية التَّفنيب  نتيجة ض فه  بب مهارا، به  المقبعي، عتدنب مساتبيا، تدريساها ما  القضاابا المساتتبا، ع ااا 

ياادان اللُّغااة ال ببيااة بحسااب، باال باااب مياادان ت لااي  اللُّغااا، الأااابا  صاافة قاماااة مااا أ دتاا  الدراسااا، عالعحاابث السااا قة، لااي  باااب م
(. ع ااد يبجااع ذلااك إلااى أن اسااتباتيجيا، التاادري  ا قتيادبااة تهاات  بتحصاايل الم لبمااا،، الأمااب الاااي ياا،دي إلااى 2011)إسااماقيل، 

 (.2007الحف  دعن الفه  )اللقانب، استخدام المت لمي   ستباتيجيا، سطحية للت ل ، تستهدن التاعب، الاي ي،دي إلى 
، عالترصابر الاارو ابر  اد بكابن لهماا أثاب باب تحساي    عيبا العاحثبن أنَّ الت لي   استخدام استباتيجيتب: حللقاة الحابار الساقباطبر

حثي  أنا  مهارا، به  المقبعي  ما بسه  بب قلاج ض ف الطلعاة بيهاا. عباب حادعد ا طالا  قلاى الدراساا، ذا، الصالة، اترضا  للعاا
، عالترصبر الارو ابر باب تحساي  مهاارا، بها  المقابعي لادا الطلعاة  ل  تجبف أبة دراسة حبل استخدام استباتيجيتب حللقة الحبار السقباطبر
بب الأردن، لاا سيحاعلبن استخدام  اتي  ا ستباتيجيتي ، عي،مل أن بكبن لهما أثب بب م الجة  ا  المنكلة، عالب ابل إلاى تحساي  

 ، به  المقبعي لدا أبباد مجمبقا، الدروراسة.مهارا
 سؤال الدراسة:

( بين المتوسطات الحسابية لأداء أفراد α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية ) -
الدراسة في كل مستوى من مستويات فهم المقروء مُنفردة، ومُجتمعة تُعزى إلى استخدام استراتيجية التدريس 

هنيّ(؟.   )الاعتيادية، وحلْقة الحوار، والتَّصور الذِّّ
 هدف الدراسة:

راسة إلى الننف ق  أثب استخدام استباتيجيتب  ف الثَّام  تهدن  ا  الدرو حللقة الحبار، عالتَّصبر الارو ابر بب تحسي  أداي طلاب الصَّ
 لمهارا، به  المقبعي.

 أهمية الدراسة:
بمك  أن تتمثل أ مية  ا  الدراسة بب إمكانياة مساا متها،  ماا  اد أسافب، قاا  ما  نتاا   باب إباادا الميادان الت ليمابر إثاب 

ف الثَّام  بب مهارا، بها  المقابعي، عيمكا  قابو  صبر الارو ابر حللقة الحبار ، عالتَّ استخدام استباتيجيتب:  بب تحسي  أداي طلعة الصَّ
 أ ميتها بب الجبانب المبضب ية عالاظبية عال ملية لاتا   الدراسة الحالية، ع ب عما بعتب:
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ا قةالأهمية الموضوعية - التاب تااعلا  اساتباتيجيتب  -ة ماهااعبخا ة ال ببي -: تظهب أ مية الدرراسة الحالية بب ندرا الدرراسا، السر
، عالتَّصبر الارو ابر  بب تحسي  أداي الطلعاة لمهاارا، بها  المقابعي، ع ااا بمكا  أن ب طاب أ مياة مبضاب ية  حللقة الحبار السقباطبر

 للدرراسة الحالية.
عتزعيااد    ااعطب نظبيااة حاابل اسااتخدام : بمكاا  أن تفيااد الدراسااة الحاليااة العاااحثي  عالتبباابيي  بااب قلاا  التبببيااة الأهميممة النيريممة -

  اتي  ا ستباتيجيتي ، عدعر ا بب تحسي  به  المقبعي.
، عتبجيا  أنظاار    الأهمية العملية: - عتظهب م  االال الاتاا   ال ملياة التاب  ادمتها الدراساة الحالياة لل ااملي  باب المجاال التببابير

بساقد بب تطابيب أداي م لا  اللُّغاة ال ببياة، ما  االال تقادب  نمابذج قاد تخطير الماا  ، إذ ت  تحديد مهارا، به  المقبعي، ما 
، عالتَّصااابر الاااارو ابر إجبا راااب لني ياااة التااادري   عباااا اساااتباتيجيتب  ، عتحساااي  مهاااارا، بهااا  المقااابعي لااادا حللقاااة الحااابار الساااقباطبر

 ب قملية التدري .المت لمي ، عزيادا مقدرته  قلى تبظي، استباتيجيا، جديدا ت تمد قلى التفاقل الانر ب
 حدود الدراسة ومحددتها:

ااف الثَّااام      راسااة ماا  طاالاب الصر أجبياا   ااا  الدراسااة ضاام  الحاادعد عالمحااددا، ا.تيااة: ستقتصااب الدراسااة الحاليااة قلااى أبااباد الدرو
راساابر  ، بااب مدرسااة عفبقاابان الأساسااية للهاااي ، بااب لااباي الناابرا، محابظااة إربااد،  المملنااة الأردنيااة الها اامية، بااب الفصاال الدرو الأساساابر

راسااة، ع جاابايا،  ااد ها، 7001/7002دراساابالثرااانب ماا  ال ااام ال م، عمااا يتحاادد ت مااي  نتااا    ااا  الدراسااة  ااأجبايا، إقااداد أداا الدرو
 عثعاتها.

 التعريفات الاصطلاحية والإجرائية:
 حلقة الحوار

ة، بحتبماابن ناسااتباتيجية للقاابايا، مهايااة قلااى الطبيقااة السااقباطية، تبضااها المهااد رب تنااجيع أنمااا  ماا  الطلعاا التعريمما الاصممطلاحي:
الحاابار، عيكتسااهبن الفهاا  ال ميااا للااارص. مصااممة لمساااقدته  لتطاابيب مهااارا، الترفنيااب ال ليااا ماا  ااالال طااب  الأسااللة عا سااتجبابن 

 (.2011)النمربي، 
أساالبب تاادري ، ب تمااد قلااى تبتيااب الطاالاب بااب حلقااة داااال تببااة الصااف،   ااد تنلاايفه   قاابايا الاااص الأدباابر  التعريمما الإجرائممي:

ن م  الال  الملاحظا،، عالأبنار، عالأسللة، ععتا ة قلاما، بب الهبامش  است دادًا للمنارعة بب حلقاة الحابار،  ان ، تدعَّ ا  مازلبر
، ععضع الطلاب بب مبا ع تتطلب إليه  الإجا ة ق  الأساللة التاب تطاب  قلايه   عذلاك للب ابل  ث  بقبم الم ل   أدارا الحبار النفبير

 بة، م  الال المنارعة الفاقلة داال حلقة الحبار.إلى الم ببة المطلب 
هنيّ:   التَّصور الذِّّ

ن  عااارا قاا  مجمبقااة ماا  الصاابر أع المخططااا، ال قليااة التااب يهايهااا القااارئ قاا  المبضااب  المقاابعين )قهااد  التعريمما الاصممطلاحي:
 (.98، ص2010العاري، 

ف الثَّام  بب ت امله  ماع الااَّص المقابعي )  هال القابايا،  : مجمبقة م  الإجبايا، ال قلية، التب يتع هاالتعريا الإجرائي طلاب الصَّ
  عأثااي القبايا، عما   د القبايا(، عتتضم  بااي مجمبقة م  الصبر عالمخططا، ال قلية التب تساقد قلى به  الم اى م  الاص.

 فهم المقروء:
االيراة للم ااى، نن  عنا   ال ملياة ال قلياة، تياب الملاحظاة، ،  التعريا الاصطلاحي: بالقاارئ بفها  الاارص ما  االال الهاياة الدر

 (.2003". )الحليواني، عذلك ق  طبيا الترفاقل مع الارص المقبعي
، عأبناار، عمضاامي ، باب مساتبيا، بها  التعريا الإجرائي  اف الثَّاام  ما  م اانٍّ :  ب به  ما تناتمل قليا  نصابص القابايا باب الصَّ

، عالت (، عيقااا   الاادرجا، التااب بحصاال قليهااا الطاالاب بااب ا اتعااار المقاابعي الخمسااة )الحبباابر ، عالإبااداقبر ، عالارا ااد، عالتراااع بر فساايبير
 الاي أقدَّ  العاحثبن لهاا الغبو، عذلك   د التَّع د م   د   عثعات .
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 ب.ع ب أحد  فبن المبحلة الأساسية بب المملنة الأردنية الها مية، عالتب تستمب للصف ال ا : الصف الثّامن
 الطريقة والإجراءات 

راسة:  منهج الدِّ
تاا  اسااتخدام الماااه   ااع  التجبيهاابر لم ببااة أثااب المتغياابي  المسااتقلي ، بااب المتغيااب التااا ع، عالمتمثاال  ااعداي أبااباد مجمبقااا، 

راساة، إذ تا   راساة الدروراسة قلى ااتعار به  المقبعي  لاا بُ د التصمي   ع  التجبيهبر م  أنسب التصاامي  لهاا  الدرو تقساي  أباباد قيااة الدرو
إلااى: مجماابقتي  تجاابيهيرتي ، عمجمبقاااة ضااا طة، ثاا  تااا ر تطهيااا ااتعااار بهاا  المقااابعي قلااى المجمبقااا، الاااثلاث  للت اابن إلااى أثاااب 

راسااة لمهاارا، بهاا  المقاابعي، عذلاك ماا  ااالال مقارناة ا اتعاااري   القهلاابر اساتباتيجيتب حلقااة الحابار عالتَّصاابر الااارو اب باب أداي أبااباد الدرو
راسة.  عالع دير لدا مجمبقا، الدرو

راسة:  أفراد الدِّ
راسااة ما  ) ن أباباد الدر اافر 27تنابر مدرساة عفبقابان الأساسااية للهااي   محابظااة الأساساب، بااب  الثَّاام ( طالعًاا ماا  طالاب الصر

( طالعًاااا، عضااامر  72) حاااباراساااتباتيجيرة حلقاااة الإرباااد /لاااباي النااابرا، عضااامر  المجمبقاااة التجبيهياااة الأعلاااى التاااب درسااا   اساااتخدام 
( طالعًااا، ع ضاام  المجمبقاااة الضااا طة التاااب 72التَّصاابر الاااارو ابر ) اسااتباتيجيرةالمجمبقااة التجبيهيااة الثرانياااة التااب درساا   اساااتخدام 

العاااحثي ، عذلاك لت ااعن إدارتهاا ماع ع اد ااتياب، المدرسااة  الطربيقاة المتيسابا، ( طالعًاا، 72درسا   اساتخدام ا ساتباتيجية ا قتيادباة )
 .عتببيب التسهيلا، اللازمة للتطهيا

 أداة الدراسة:
  ام العاحثبن  أقداد ااتعار به  المقبعي، عت  إقداد  عبا الخطبا، ا.تية:

اا قة المبتعطاة  مبضاب  بها  المقابعي، عا ساتفادا ماهاا باب تحدياد المهاارا،، عمساتبياتها،  - البجب  إلى الأدب الاظبي عالردراسا، السر
الاة قلاى عال مهاارا، لإقاداد بقابا أع أ ثاب لنال م، اب، إذ ا اتمل  القا ماة قلاى امساة  عالمهارا، الفب ية، أع الم، با، السالبعية الدر

، عيتضم  المهارا، ا.تية: تطبيب الثبعا اللُّغبية، عتبتياب الأحاداث، عذعاب   اس الحقاا ا الاباردا مستوى الحرفيالمستبيا،،  ب: 
، عيتضم  المهارا، ا.تية: النناف قا  الأبناار الضاماية باب والمستوى الاستنتاجيّ بب الارص، عتحديد الأبنار الب يسة بب الارص. 

والمسمتوى يجة، تحديد الت هيبا، اللُّغبية، المجازية، عالحقيقية بب الارص، ا ستد ل  االمقبعي. الارص، تحديد ال لا ة بي  السهب عالات
اا لاي  لا   الة، الناقد ، عيتضم  المهارا، ا.تية: التمييز بي  الحقيقة عالبأي بب ضبي الاَّص، ع التمييز باي  مالا   الة  االارص ممَّ

: ، عيتضاام  المهااارا، ا.تيااة. والمسممتوى التّممذوقيالفب يااة الداقمااة ل بنااار الب يسااةع القاادرا قلااى إ اادار الأحكااام، عتحديااد الأبنااار 
اااا دا فيااا ، عالقااادرا قلاااى التخيااال عالب اااف اااا دا فيااا ، عت ااابن ال اطفاااة عالحالاااة النااا برية السَّ . تميياااز ناااب  الااااَّص، عت ااابن القاااي  السَّ

 ، عالمبعنة، عالتبسع.، عيتضم  المهارا، ا.تية: الأ الة، عالطَّلا ةوالمستوى الإبداعي
 البجب  إلى عتاب اللغة ال ببية للصف الثَّام ، عتحديد الاصبص.  -
اقتماد جدعل مبا فا، للااتعار، بنتمل قلى مهارا، به  المقبعي، عتحديد الم، با، السلبعية الدالة قليها، حيث تنبن   -

 لنل س،ال  مبزقة قلى امسة مستبيا، لفه  المقبعي. ( بقبا، ببا ع درجة عاحدا72بقبا، ا اتعار  صبرت  الاها ية م  )
 إقداد بقبا، ااتعار به  المقبعي، اقتمادًا قلى الم، با، السلبعية الدالة قلي  عل مهارا م  مهارا، به  المقبعي. -
 إقداد ت ليما، ا اتعار. -

 اختبار فهم المقروء :
ف الثرام  الأساسبر بب المملنة ال ببية ت  إقداد ااتعار به  المقبعي م  نصبص عتاب )لغتب  الخالدا( المقبر لطلعة الصر

راسة.  الس بدبة، بب الفصل الدراسبر الثرانب، ع ب تيب الاصبص التب ت  تدريسها لأبباد مجمبقا، الدرو
 صدق الاختبار :
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المحكمي  بب  قدد م ت  تحقيا الصدق الظا بير ) دق المحتبا(  اتعار به  المقبعي، م  الال قبض  قلى  
 تخصص اللُّغة ال ببيرة عأساليب تدريسها، عمختصي  بب القيا  عالتقبي  م  أساتاا الجام ا،، عالمنببي  التبببيي ، عالم لمي . 

 ثبات الاختبار :
راسة عاارج أبباد ا، بب  ف الثَّام  الأساسب ع ياة استطلا ية، م  مجتمع الدرو   ام العاحثبن  ااتيار إحدا   ب الصَّ

 مدرسة قمب ب  الخطاب بب بلدا جديتا التا  ة لمديبية تببية لباي النبرا  محابظة إربد، عتطهيا ااتعار به  المقبعي قليها.
(: معاملات ثبات الاتساق الداخلي )كرونباخ ألفا(، ومعاملات ثبات الإعادة )بيرسون( لكل مستوى من مستويات فهم 1جدول )

 طالباا(. 22)عينة استطلاعية بلغ حجمها المقروء، وللمستويات مُجتمعةا 

معامل ثبات الاتساق الداخلي  المستوى 
 )كرونباخ ألفا(

معاملات ثبات الاعادة 
 )بيرسون(

 0.84 0.89 الحبببر 
 0.80 0.82 ا ستاتاجبر 
 0.78 0.81 الارا د
 0.77 0.83 التراع بر 
 0.83 0.90 الإبداقبر 

 0.86 0.91 مستويات فهم المقروء مُجتمعة
 

ابا ) (، 0.12( ع)0.22( أن م املا، ثعا، الإقادا لمستبيا، به  المقبعي تباعح  بي  )0يُلاح  م  الجدعل السر
(، 0.20( ع)0.10(. بب حي  تباعح  م املا، ثعا، ا تساق الداالبر لمستبيا، به  المقبعي بي  )0.17عللمستبيا، مُجتم ةً )
 عجمي ها مقهبلة لأتباو  ا  الدراسة.(.  0.20عللمستبيا، مُجتم ةً )

 تكافؤ مجموعات الدّراسة في اختبار فهم المقروء القبليّ :
، حُسااه  المتبسااطا، الحسااابية، عا نحبابااا، المعياريااة لأداي أبااباد      راسااة بااب ا اتعااار القهلاابر عللتحقااا ماا  تناااب، مجمبقااا، الدر

(، عالجادعل اللاحاا )الدرراسة بب مستبيا، بها  المقابعي  عبقًاا  ( 7 ساتباتيجية التادري  )ا قتيادباة، عحللقاة الحابار، عالتَّصابر الاارو ابر
 يهي  ذلك.
ا لاستراتيجية 2جدول ) (: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدّراسة القبليّ في مستويات فهم المقروء؛ وفقا

 .التدريس

الانحراف  ط الحسابيّ المتوس استراتيجية التدريس
 المعياريّ 

 3.19 10.79 الاعتيادية
 3.83 11.92 حلْقة الحوار

هنيّ   4.54 11.35 التَّصور الذِّّ
اابا ) راساة القهلابر باب مساتبيا، بها  7يتهي  م  الجدعل السر ( عجابد بابعق ظاا با باي  المتبساطا، الحساابية لأداي أباباد الدر
 One Wayعلم ببااة الد لاة الإحصااا ية للفابعق الظاا با  اسااتخدم تحليال التعاااي  الأحاادير ) المقابعي  عبقًاا  سااتباتيجية التادري  

ANOVA(.2) (، عما  ب مهي  بب الجدعل اللاحا 
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ا تحليل التباين الأحاديّ (: نتائج 3جدول ) للمتوسطات الحسابية لأداء أفراد الدّراسة القبليّ في مستويات فهم المقروء؛ وفقا
 التدريس.لاستراتيجية 

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
الدلالة  قيمة ف المربعات

 الإحصائية
 0.604 0.508 7.797 2 15.594 بين المجموعات
   15.352 73 1120.706 داخل المجموعات

1136.29 المجموع
9 

75    

ابا ) ( ع ب أ هاب ما  مساتبا 0.702 ستباتيجية التدري  بلغ  )( أن قيمة الد لة الإحصا ية 2يُلاح  م  الجدعل السر
(، ماا يادل قلاى قادم عجابد بابعق دالاة إحصاا يًا باب أداي مجمبقاا، الدراساة باب ا اتعاار   م ااى α = 0.05الد لاة الإحصاا ية )

راساااة باااب ا اتعاااار، علمزياااد مااا  الضاااعر الإحصاااا بر تااا  اساااتخدام تحليااال  ( مجمبقاااا، الدر التعااااي  المصااااحب تنااااب، )ضاااعر تجبيهااابر
(ANCOVA.) 

 :إجراءات تدريس نصوص القراءة وفق استراتيجية حلْقة الحوار السقراطيّ 
،   2010ماااا  ااااالال ا طاااالا  قلااااى الأدب الاظاااابير المت لاااااا  اسااااتباتيجية حلقااااة الحاااابار السااااقباطبر قااااااد )الععساااابر

، ،2011النمبير  ( بقد لخص العاحث إجبايا، تدري  نصبص القبايا عبا  ا  ا ستباتيجية  الخطبا، ا.تية: 2011  ع ليهبر
 

 مرحلة ما قبل حلقة الحوار 
 سيقبم العاحث  التهيلة، عالإقداد لحلقة ما  هل الحبار، عما  ب مبض  بب الخطبا، ا.تية:

الااي سايطها ا ساتباتيجية، ب ادُّ دلايلًا إر اادبًا،  بحدد مبضب  الحبار، عيضع أ دابًا قاماة لا ، عي قاد عر اا، قمال للم لا 
، عيكلَّف المت لمي   قابايا الاارص،  تُبض  في  ولية تطهيا ا ستباتيجية  ليقبم الم ل  بتدريب المت لمي  قليها، م  الال قبو مب بر

، عيطلب ماه  تدعي  الملحبظا،، عالأبنار عالأسللة  للاست داد للمبحلة اللاح قة، ع ياببب الأدعا، عالبساا ل الت ليمياة،  انا  مازلبر
عالتقاية، عأعراق ال مل، عالمباد الخا ة  الأننطة التب ستطها بب الحصة، عيتفا مع الم ل  قلى  باقاد جلساة حلقاة الحابار، عماهاا 

ماي ،  عيحادد  اكل الجلساة احتبام ا.راي، عا ستما  الجيد، عطب  الأسللة، عالترفاقل الهااي، عيصبغ أسللة  للننف ق  م بباة المت ل
( مق اادًا،  حيااث تناامل مق اادًا عاحاادًا 02-02عتبزيااع مقاقااد   قلااى  ااكل دا اابتي  مبعاازيتي ، الاادا با الدااليااة ياعغااب أن تناابن ماا  )

تااب  للم لاا ، عيكاابن دعر  ميساابًا للت لااي ، عدعر الماات ل  بااب الاادا با الدااليااة،  ااب: ماا نااة الااارص، عمجيعًااا قاا  الأسااللة الحباريااة، عيُ 
 بساب  بااب الادا با الدااليااة،  عاارا قاا  عبسابر ساااا  لأي مات ل  ماا  الادا با الخارجيااة  لياعتب عيطااب  سا،اً ، أع ت ليقًااا يثياب الاقااا ، 
عيغادر النبسبر   د إضابة الت ليا، حتى يتب  مجاً  لمت ل  واب  د بطاب  سا،اً  أع ت ليقًاا، عتنما  أدعا، مت لماب الادا با الخارجياة 

 لاحظة، إذ يلاحظبن مجمبقة الاقا  الداالية، به  بحللبن نقا  زملا ه . الم
 المرحلة أثناء الحوار 

سيقبم الم ل  بب مبحلة أثااي الحبار  الخطبا، ا.تية: يتع د م  تاظي   اكل الجلساة ، عيباجاع المت لماي   افبيًا  الطبيقاة، 
زيااد قاا  قناابي  دقيقااة، عيُناايع جاابًا ماا  الألفااة عا حتاابام بيااا  عباااي  عالأدعار المبزقااة قلااى الجميااع، عيحاادد زماا  الحاابار  مااا   ي

المت لمااي  أنفسااه ، عيطااب  ساا،اً  مبعزيًااا لهاادي الحاابار، عيطااب  أسااللة تثهاا  للمت لمااي  أنَّ م ااببته   المبضااب  تيااب عافيااة، عيُقااااعُ 
بُ المت لمي   التاا س ع  الحيابا، التاب تبلروادُ قااد   البفعاة باب الب ابل إلاى الم بباة المت لمي ف أنَّه    ب بببن ما ياعغب م ببت ، عيُن و

عالحقيقة، عينب  أ هب  در ما  المت لماي   االحبار، عيناجع المت لماي  قلاى ا ساتاعا ، ع باداي رأيها   اساتقلالية، عيقادم لها  الت زياز، 
اُ بهمه ، عذلك ق  طبيا طلب عجها، نظب  ، عيتي  الفب ة للمت لمي  للترفنيب،  عالترعمل، عتقصب الأدلة عالهبا ي . عي مرو
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 مرحلة  ما بعد الحوار 
م ، عتتطلاب ما  الم لا  ماا باعتب: بطاب  مجمبقاة  أمرا المبحلة الثرالثة عالأايبا، بهاب مبحلاة ماا   اد الحابار، أع التثها  عالادر

عاساتجا اته   ماا يا،دي إلاى حادعث الم بباة، م  الأسللة، التب يتخللها مجمبقة م  الأننطة الداقماة، عيتلقاى استفساارا، المت لماي  
يروُ  المت لمابن الحابار االال ) (  دقيقاة ما  االال 10-20ع قادا بااي الخهبا، قلى نحب نا د، عالقدرا قلى تهبيب الم ببة الجديدا، عيُقف

تعااا  ماا  الااارص، عتعااادل ال اا ااب ا.تيااة: أ ميااة الحاابار، عقمقاا ، عالتاااب  بااب عجهااا، الاظااب، عمنااارعة الجميااع بااب الحاابار، عا  
 ا حتبام عتقهل ا.اب.

هنيّ  إجراءات تدريس نصوص القراءة وفق استراتيجية  التَّصور الذِّّ
( بب 2010التب اتع ها قهد العاري )نصبص القبايا اقتمد العاحثبن بب تطهيا  ا  ا ستباتيجية قلى إجبايا، تدري  

 دراست   عالتب ستسيب عبا المباحل ا.تية:
 مرحلة ما قبل القراءة، وتتضمن الخطوات الآتية: -أولاا 

تحديد الهدن م  المهمة القبا ية، ث  تحديد المت لمي  ذعي القدرا، الترخيلية، م  الال: تنليفه  بب ف ماظب أع مكان 
رأع  بيها، ث  ما، ث  ماا نته  بب الصبرا التب تخيلب ا، ث  قبو مجمبقة م  الصبر، عالطلب إليه  إتلاق قيبنه ، عع ف ما 

ا قة ق  المبضب .  بقبم الم ل   طب  أسللة  ستثارا الفيته  الم بفية السَّ
 مرحلة أثناء القراءة، وتتضمن الخطوات الآتية: -ثانياا

ليمة، تقسي  الارص إلى بوقبا،، ث  بقبم الم ل   القبايا الجهبية الم هبا، أع تنلي، أحد المت لمي  المجيدي   القبايا السر          
ث  بقبم الم ل   الامارجة أمام المت لمي  لني ية تنبي   بر ذ اية للمبضب  المقبعي، ث  تنلي، المت لمي   قبايا الاَّص  بايا 
 امتة)ببدبة(، عتقسي  الارص لفقبا، أع أجزاي قليه ، عالطلب ماه  تنبي   بر ذ اية ق  الارص المقبعي، ث  تنلي، المت لمي  

ة التب ارتسم  بب أذ انه  قلى البرق، ث  بطلب م  المت لمي  تعادل الصبر التب رسمب ا   اتيار أبضلها، ببس  الصبر الحسير 
عأ ثب ا  لة  المبضب ، ث  تجبي الماا نة بي  المت لمي  أنفسه  م  جهة، عالمت لمي  عالم ل  م  جهة أابا  عذلك لتحديد سهب 

بر الارو ايرة دعن تيب ا، عأايبً  بر الارو ايرة التب تدعر حبل أحداث ااتيار الصر ام  للم لر ، إذ ب بو الم ل    س الصر ا التمثيل الصر
 عرد، بب المبضب ، أع تمثيل لنخصية عرد، بب القصة، عيطلب إلى المت لمي  تحديد الحدث أع النخصية.

 مرحلة ما بعد القراءة، وتتضمن الخطوات الآتية: -ثالثاا
ب تاصااب قلااى المهااارا، مبضااع القيااا ، مثاال: مااا الفناابا ال امااة للمبضااب    مااا أباابز طااب  مجمبقااة ماا  الأسااللة، التاا

المنا د بب المبضب    ما الأما   التاب عرد، باب المبضاب    ماا  ابرا الأماا   التاب ارتسام  باب ذ ااك  ماا الصابرا التاب يبياد 
را التاب بمكا  رسامها للنخصاية الب يساة باب المبضاب   الناتب أن تصل للقارئ   ما ال لا ة بي  الأبنار الفب ية عالب يسة  ما الصاب 

. ا قة  ستباتيجية التَّصبر الارو ابر  التبسع بب  بايا مبضبقا، أابا مع تطهيا الإجبايا، السَّ
 : ومناقشتها نتائج الدِّراسة

نب  الإحصا ب يتااعل  اا الجزي قبضًا لاتا    ا  الدرراسة، عبا ماهجية ماظمة تقبم قلى قبو الس،ال، ، عبيان 
 المستخدم، عجدعلة الهيانا، عالت ليا قليها، عياص س،ال الدروراسة قلى:

( بين المتوسطات الحسابية لأداء أفراد الدراسة α=0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )"
استخدام استراتيجية التّدريس )الاعتيادية، وحلْقة في كل مستوى من مستويات فهم المقروء مُنفردة، و مُجتمعة يُعزى إلى 

هنيّ(؟".   الحوار، والتَّصور الذِّّ
عللإجا ة ق   اا الس،ال،   بُدَّ م  التحقا م  الد لة الإحصا ية للفبق بي  المتبسطا، الحساابية لأداي أباباد الدراساة باب 

 مهارا، المستبيا، مُجتم ة عبا استباتيجية التدري ، عا.تب:مجمب  مهارا، عل مستبا م  مستبيا، به  المقبعي مُافبدا، عقلى 
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 مستويات فهم المقروء مُنفردة: (أ
ل باب عال مساتبا حُسه   ، عالع ادير الم ادر ، عالع ادير المتبسطا، الحسابية، عا نحبابا، المعيارية لأداي أبباد الدراسة القهلابر

(  عبقًااا  سااتباتيجية التراادري  )ا قتيادبااة،  ، عالإبااداقبر ، عالارا ااد، عالتراااع بر ، عا سااتاتاجبر عحللقااة ماا  مسااتبيا، بهاا  المقاابعي )الحبباابر
 (.  2(، عذلك عما  ب مهي  بب الجدعل اللاحا)الارو ابر  الحبار، عالتَّصبر

راسة القبليّ والبعديّ والبعديّ المعدّل في كل مستوى (: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدّ 4الجدول )
ا لاستراتيجية التّدريس.من مستويات فهم المقر   وء؛ وفقا

استراتيجية  المستوى 
 التدريس

 الأداء البعديّ المعدّل الأداء البعديّ  الأداء القبليّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 
 المعدّل

 الخطأ
 المعياريّ 

 الحرفيّ 
 (5=ك)ع

 0.22 2.19 1.20 2.17 0.78 2.00 الاعتيادية
 0.22 3.59 0.91 3.60 1.08 2.60 حلقة الحوار

 0.21 3.21 1.01 3.22 1.06 2.26 التصّور الذهني
   1.19 3.01 1.00 2.29 الكليّ 

 الاستنتاجيّ 
 (4=ك)ع

 0.19 2.08 0.78 2.00 0.92 1.63 الاعتيادية
 0.20 2.93 0.98 2.96 0.65 1.48 حلقة الحوار

هنيّ   0.18 2.78 1.08 2.81 0.95 1.85 التَّصور الذِّّ
   1.03 2.61 0.86 1.66 الكليّ 

 النّاقد
 (4=ك)ع

 0.18 2.41 0.88 2.38 1.13 1.83 الاعتيادية
 0.18 3.29 0.76 3.36 0.82 2.20 حلقة الحوار

هنيّ   0.17 3.03 0.88 3.00 0.93 1.78 التَّصور الذِّّ
   0.92 2.92 0.97 1.93 الكلي

التّذوقيّ 
 (4=ك)ع

 0.16 2.37 0.81 2.31 0.93 1.79 الاعتيادية
 0.16 3.46 0.65 3.52 1.01 1.88 حلقة الحوار

هنيّ   0.15 3.04 1.06 3.04 1.26 1.85 التَّصور الذِّّ
   0.98 2.97 1.07 1.84 الكلي

 الإبداعيّ 
 (8=ك)ع

 0.26 4.45 1.30 4.31 1.61 3.54 الاعتيادية
 0.26 5.65 1.88 5.68 2.09 3.76 حلقة الحوار

هنيّ التَّصور   0.24 5.30 1.53 5.39 2.02 3.61 الذِّّ
   1.67 5.14 1.90 3.64 الكليّ 

اابا ) ( عجابد بابعق ظاا با باي  المتبساطا، الحساابية القهلياة عالع دباة لأداي أباباد الدراساة. علم بباة 2يتهي  م  الجدعل السر
راساة باب الفابعق القهلياة لأداي أباباد مجمبقاا،  –الد لة الإحصا ية للفبعق الظا با  عبقًاا  ساتباتيجية التادري ، عذلاك   اد تحيياد  الدر

 One Wayع اااد اساااتخدم تحليااال التعااااي  الأحاااادير المت ااادد المصااااحب )  مساااتبيا، بهااا  المقااابعي مهاااارا، عااال مساااتبا مااا 
MANCOVA)( 2، عذلك عما  ب مهي  بب الجدعل اللاحا). 
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للمتوسطات الحسابية لأداء أفراد الدّراسة في كل مستوى من نتائج تحليل التباين الأحاديّ المتعدد المصاحب (: 5الجدول )
ا لاستراتيجية التدريس.مستويات فهم ا  لمقروء، وفقا

 مجموع المستوى  مصدر التباين
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة قيمة ف المربعات

 الإحصائية
 حجم
 الأثر

 المصاحب
)الحرفيّ 
 القبليّ(

  0.846 0.038 0.042 1 0.042 الحرفيّ 
  0.040 4.362 3.820 1 3.820 الاستنتاجيّ 

  0.643 0.217 0.156 1 0.156 النّاقد
  0.422 0.652 0.387 1 0.387 التّذوقيّ 
  0.103 2.726 4.139 1 4.139 الإبداعيّ 

 المصاحب
)الاستنتاجي 

 القبلي(

  0.649 0.209 0.231 1 0.231 الحرفيّ 
  0.086 3.040 2.662 1 2.662 الاستنتاجيّ 

  0.828 0.047 0.034 1 0.034 النّاقد
  0.359 0.851 0.505 1 0.505 التّذوقيّ 
  0.008 7.514 11.410 1 11.410 الإبداعيّ 

 المصاحب
 )النّاقد القبلي(

  0.901 0.015 0.017 1 0.017 الحرفيّ 
  0.949 0.004 0.004 1 0.004 الاستنتاجيّ 

  0.087 3.018 2.171 1 2.171 النّاقد
  0.168 1.946 1.156 1 1.156 التّذوقيّ 
  0.596 0.283 0.430 1 0.430 الإبداعيّ 

 المصاحب
)التّذوقيّ 
 القبليّ(

  0.341 0.918 1.015 1 1.015 الحرفيّ 
  0.344 0.907 0.794 1 0.794 الاستنتاجيّ 

  0.723 0.126 0.091 1 0.091 النّاقد
  0.001 11.267 6.689 1 6.689 التّذوقيّ 
  0.320 1.002 1.522 1 1.522 الإبداعيّ 

 المصاحب
)الإبداعيّ 

 القبليّ(

  0.515 0.428 0.474 1 0.474 الحرفيّ 
  0.417 0.668 0.585 1 0.585 الاستنتاجيّ 

  0.452 0.573 0.412 1 0.412 النّاقد
  0.649 0.209 0.124 1 0.124 التّذوقيّ 
  0.004 9.122 13.851 1 13.851 الإبداعيّ 

استراتيجية 
 التدريس
Wilks' 
Lmbda 
=0.383 
 الدلالة

= الإحصائية 

 0.241 0.000 10.773* 11.913 2 23.826 الحرفيّ 
 0.136 0.007 5.340* 4.676 2 9.353 الاستنتاجيّ 

 0.161 0.003 6.509* 4.683 2 9.366 النّاقد
 0.251 0.000 11.416* 6.778 2 13.556 التّذوقيّ 

 0.143 0.005 5.654* 8.586 2 17.172 الإبداعيّ 
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 مجموع المستوى  مصدر التباين
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة قيمة ف المربعات

 الإحصائية
 حجم
 الأثر

2.222* 

 الخطأ

    1.106 68 75.194 الحرفيّ 
    0.876 68 59.551 الاستنتاجيّ 

    0.719 68 48.922 النّاقد
    0.594 68 40.374 التّذوقيّ 
    1.519 68 103.259 الإبداعيّ 

المجموع 
 المعدّل

     75 106.987 الحرفيّ 
     75 80.158 الاستنتاجيّ 

     75 63.526 النّاقد
     75 72.168 التّذوقيّ 
     75 210.408 الإبداعيّ 

 (α  =0.05* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
ااابا )  ( يُلاحا  أن قااي  الد لااة الإحصاا ية  سااتباتيجية التاادري  2عباالاظب إلااى نتااا   تحليال التعاااي  المهياااة باب الجاادعل السر

علم ببة لصال  م  تلك الفابعق الدالاة إحصاا يًا بقاد  (.α  =0.05م  مستبا الد لة الإحصا ية )أ ل لجميع مستبيا، به  المقبعي 
 (.7(، عالمهي  نتا ج  بب الجدعل اللاحا )Bonferroniاستخدم ااتعار ببنفيبعنب )

(: نتائج اختبار بونفيروني للفروق بين المتوسطات الحسابية البعدية المعدلة، لأداء أفراد الدراسة في مستويات فهم 6الجدول )
ا لاستراتيجية التّدريس.   المقروء؛ وفقا

 الاستراتيجية المستوى 
 الفرق بين المتوسطين الحسابيين 

المتوسط 
هنيّ التَّصور  حلقة الحوار الحسابيّ المعدّل  الذِّّ

 الحرفيّ 
 1.22* 1.42* 2.19 الاعتيادية

 0.21-   3.59 حلْقة الحوار
     3.21 التَّصور الذَّهنيّ 

 الاستنتاجيّ 
 2.22* 2.85* 2.08 الاعتيادية

 0.02-   2.93 حلْقة الحوار
     2.78 التَّصور الذَّهنيّ 

 النّاقد
 2.62* 2.88* 2.41 الاعتيادية

 0.77-   3.29 حلْقة الحوار
     3.03 التَّصور الذَّهنيّ 

 التَّذوقيّ 
 2.21* 1.21* 2.37 الاعتيادية

 0.27-   3.46 حلْقة الحوار
     3.04 التَّصور الذَّهنيّ 

 الإبداعيّ 
 2.85* 1.22* 4.45 الاعتيادية

 0.22-   5.65 حلْقة الحوار
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     5.30 التَّصور الذَّهنيّ 
 (α  =0.05إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )* ذات دلالة 

ببق دالر إحصا يًا بب مهارا، به  المقبعي بي  أداي أباباد المجمبقاة التجبيهياة الأعلاى  وجود( 7يُلاح  م  الجدعل السابا)
  اساااتخدام ا ساااتباتيجيةدُرروسااابا عداي أباااباد المجمبقاااة الضاااا طة الااااي   ااا الااااي  دُرروسااابا   اساااتخدام اساااتباتيجية حللقاااة الحااابار  مقارناااة

باابق دالر إحصااا يًا بااب مسااتبيا، بهاا  المقاابعي بااي  أداي أبااباد  ووجممود. أداي أبااباد المجمبقااة التجبيهيااة الأعلااىا قتيادبااة ، علصااال  
أداي علصاال  جمبقاة الضاا طة، عداي أباباد المدُرروسبا  استخدام اساتباتيجية التَّصابر الاارو ابر  مقارناة  االمجمبقة التجبيهية الثرانية الاي  
   أبباد المجمبقة التجبيهية الثرانية.

، الاااي بلغاا  قيمتاا  لمسااتبيا، بهاا  المقاابعي Eta Square اسااتخدام مببااع إيتااا  Effect Size حجممم الأثممر عحُسااب
، %72.0، %07.0، %02.7، %24.1  ع اااااااااا ب اااااااااب أن )قلااااااااى التبتيااااااااب (0.022، 0.720، 0.070، 0.027، 0.241)

ا ( باب الأداي الع ادير لأباباد المجمابقتي  التجابيهيتي  باب عال مساتبا ما  مساتبيا، بها  المقابعي 02.2% قا اد ( م  التعااي  )التحسر
.   ستخدام استباتيجيتب حللقة الحبار عالتَّصبر الارو ابر

 
 مستويات فهم المقروء مُجتمعة:  (ب

، عالع دير الم درل بب مساتبيا، بها  حُسه   المتبسطا، الحسابية، عا نحبابا، المعيارية لأداي أبباد الدراسة القهلبر عالع دير
(، عذلاك عماا  اب مهاي  باب الجادعل اللاحا ا المقبعي مُجتم ة  عبقًا  ستباتيجية التدري  )ا قتيادبة، عحللقة الحبار، عالتَّصابر الاارو ابر

(2 .) 
المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء أفراد الدّراسة القبليّ، والبعديّ، والبعديّ المعدّل في مستويات  (:2الجدول )

ا لاستراتيجية التّدريس.   فهم المقروء مُجتمعة؛ وفقا

استراتيجية 
 التدريس

 *الأداء البعديّ المعدّل *الأداء البعديّ  *الأداء القبليّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 

 الانحراف
 المعياريّ 

 المتوسط
 الحسابيّ 
 المعدّل

 الخطأ
 المعياريّ 

 0.39 13.41 2.05 13.17 3.19 10.79 الاعتيادية
 0.39 18.88 2.64 19.12 3.83 11.92 حلْقة الحوار

هنيّ   0.37 17.47 2.87 17.46 4.54 11.35 التَّصور الذِّّ
 (25الكلية للاختبار )*العلامة 

اابا ) ( عجابد بابعق ظاا با باي  المتبساطا، الحساابية القهلياة عالع دباة لأداي أباباد الدراساة. علم بباة 2يتهي  م  الجدعل السر
الدراسااة بااب  الفاابعق القهليااة بااب أداي أبااباد مجمبقااا، –الد لااة الإحصااا ية للفاابعق الظااا با عبقًااا  سااتباتيجية التاادري ، عب ااد تحييااد 

، عذلاك عماا  اب مهاي  (One Way ANCOVAبقاد اساتخدم تحليال التعااي  الأحاادير المصااحب ) مُجتم اةً  ساتبيا، بها  المقابعيم
 .(1بب الجدعل اللاحا )
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فهم  متوسطات الحسابية لأداء أفراد الدراسة البعديّ في مستوياتللنتائج تحليل التباين الأحاديّ المصاحب (: 8الجدول )
ا لاستراتيجية التدريس.  المقروء مُجتمعة؛ وفقا

 مجموع مصدر التباين
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 الدلالة قيمة ف المربعات

 الإحصائية
 حجم
 الأثر

الاختبار القبليّ 
 )المصاحب(

211.342 1 211.342 57.185 0.000  

استراتيجية 
 التدريس

388.402 2 194.201 *52.547 0.000 0.593 

    3.696 72 266.094 الخطأ
     75 939.010 المجموع المعدل

 (α  =0.05* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )
اابا  ( يُلاحاا  أن قيماة الد لاة الإحصااا ية  ساتباتيجية التاادري  1)  االاظب إلاى نتااا   تحليال التعاااي  المهيااة باب الجاادعل السر
اا  تلااك الفاابعق الدالااة إحصااا يًا بقاااد  (.α  =0.05أ اال ماا  مسااتبا الد لااة الإحصااا ية )( ع ااب 0.000بلغاا  ) علم ببااة لصااال  مف

 (.2، عالمهي  نتا ج  بب الجدعل اللاحا )(Bonferroniاستخدم ااتعار ببنفيبعنب )
(: نتائج اختبار بونفيروني للفروق بين المتوسطات الحسابية البعدية المعدلة، لأداء أفراد الدّراسة في مستويات فهم 1الجدول )

ا لاستراتيجية التدريس.   المقروء مُجتمعة؛ وفقا

 الاستراتيجية
 الفرق بين المتوسطين الحسابيين 

المتوسط الحسابيّ 
هنيّ التَّصور  حلْقة الحوار المعدّل  الذِّّ

 *4.26 *5.42 13.41 الاعتيادية
 0.20-  18.88 حلْقة الحوار

هنيّ     17.47 التَّصور الذِّّ
 (α  =0.05* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية )

ابا ) ببق دالر إحصا يًا باي  أداي أباباد المجمبقاة التجبيهياة الأعلاى الااي  دُرروسابا  اساتخدام  وجود( 2يُلاح  م  الجدعل السر
أداي أبااباد ا قتيادباة، علصاال   اساتخدام ا سااتباتيجية دُرروسابا عداي أباباد المجمبقاة الضااا طة الااي   ا اساتباتيجية حللقاة الحابار  مقارنااة

 اساتخدام دُرروسابا ببق دالر إحصا يًا بي  أداي أبباد المجمبقة التجبيهياة الثانياة الااي   وجود. عيلاح  أبضًا المجمبقة التجبيهية الأعلى
أداي ا قتيادبااة، علصااال    اسااتخدام ا سااتباتيجيةدُرروساابا عداي أبااباد المجمبقااة الضااا طة الاااي  التَّصاابر الااارو ابر  مقارنااة  اا اسااتباتيجية

عجبد ببق دال إحصاا يًا باب مهاارا، بها  المقابعي باي  أداي أباباد المجمبقاة التجبيهياة عيلاح  بب الجدعل  .أبباد المجمبقة التجبيهية
الأعلاى الااي  درسابا  اسااتخدام اساتباتيجية حلقاة الحابار   مقارنااة  اعداي المجمبقاة التجبيهياة الثانيااة الااي  درسابا  اساتخدام اسااتباتيجية 

، علصال  أداي أبباد المجمبقة التجبي  هية الأعلى.التَّصبر الارو ابر
(  ع اااا ب اااب أن 0.593، الاااي بلغاا  قيمتاا  )Eta Square اسااتخدام مببااع إيتااا  Effect Size حجممم الأثممر عحُسااب

قا اد إلاى اساتباتيجيتب ( م  التعاي  )التحسر ( بب الأداي الع دي لأبباد المجمبقتي  التجابيهيتي  باب مساتبيا، بها  المقابعي 59.3%)
ة الحبار السقباطبر   .عالتَّصبر الارو ابر حلقل

راساة بابق دالر إحصاا يًا باب مساتبيا، بها  المقاابعي باي  أداي أباباد المجمبقاة التجبيهياة الأعلااى  وجممود  ناف  نتاا    اا  الدر
 سااااتباتيجية  اساااتخدام ادُرروساااابا عداي أبااااباد المجمبقاااة الضااااا طة الااااي   ااا الااااي  دُرروسااابا  اسااااتخدام اساااتباتيجية حللقااااة الحااابار  مقارنااااة
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باابق دالر إحصااا يًا بااب مسااتبيا، بهاا  المقاابعي بااي  أداي أبااباد  وجممود. عأداي أبااباد المجمبقااة التجبيهيااة الأعلااىقتيادبااة، علصااال  ا 
دُرروساابا عداي أبااباد المجمبقاة الضاا طة الااي  التَّصاابر الاارو ابر  مقارناة  ا اساتخدام اساتباتيجية دُرروسابا المجمبقاة التجبيهياة الثانياة الاااي  

 .  أداي أبباد المجمبقة التجبيهية الثانيةا قتيادبة، علصال   استخدام ا ستباتيجية 
  مقارناااة ماااع ا ساااتباتيجية التَّصااابر الاااارو ابر حلقاااة الحااابار،  ع عيتهاااي  مااا  نتاااا   التحليااال الإحصاااا بر باقلياااة اساااتباتيجيتب 

را، بهاا  المقاابعي لاادا أبااباد الدراسااة، سااباي بااب الدرجااة ا قتيادبااة التااب بسااتخدمها الم لاا  بااب حصصاا  ا قتيادبااة، بااب تحسااي  مهااا
 النلية لمستبيا، به  المقبعي مجتم ة، أع بب مستبيات  الفب ية.

تادريهه  قلاى إنَّ تحسي  مهارا، به  المقبعي لدا المت لماي  ب اد نتاجًاا مهمًاا ما  نتاجاا، عتاب اللُّغاة ال ببياة، عما  المها  
اا قة، عتبظفهاا باب مبا اف القابايا، عتمكااه  ما  التبعياز قلاى استباتيجيا، تُحسرو  ما   ادراته  ق لاى بها  الاارص، عتانار م اببته  السر

الأبنار الب يساة عالداقماة باب الاارص المقابعي، عتزياد ما   ادرته  قلاى نقاد ا عتقبيمهاا، عالم اانب، عتانار ال ملياا، الا اياة، عاللغبياة 
 ى  سمي ، عقلى الاحب ا.تب:لديه ، ع د ت  تقسي  ماا نة نتا    ا  الدراسة إل

 :مناقشة النتائج المتعلقة باستراتيجية حلْقة الحوار .أ
بابق دالر إحصاا يًا باب مساتبيا، بها  المقابعي باي  أداي أباباد المجمبقاة التجبيهياة الأعلاى،  وجمود  نف  نتا    ا  الدرراسة

دُرروساااابا  اساااتخدام ا سااااتباتيجية عداي أبااااباد المجمبقاااة الضااااا طة الااااي   ااا الااااي  دُرروسااابا  اسااااتخدام اساااتباتيجية حللقااااة الحااابار  مقارنااااة
 .أداي أبباد المجمبقة التجبيهية الأعلىا قتيادبة، علصال  

بهاا  المقاابعي  مسااتبيات  الخمسااة إلااى أن مهااارا، عي اازع العاااحثبن باقليااة اسااتباتيجية حللقااة الحاابار السااقباطبر بااب تحسااي  
يزيااد ماا   اادرا  المت لمااي  قلااى تاميااة الثاابعا اللُّغبيااة، عالت هياابا، اللُّغبيااة عالمجازيااة لاادا الطلعااة  نتيجااة اسااتخدام  ااا  ا سااتباتيجية  

 باقااد جلسااة حلقااة الحاابار التااب يتفااا قليهااا الم لاا  مااع للحاابار عالاقااا  الاااي ياادعر بياااه  تحاا  إ اابان الم لاا  عتبجيهاا ، عضاام  
ماا يا،دي إلاى تعاادل الخهابا، ما  الجيد، عطاب  الأساللة، عالمناارعة، عالتَّفاقال الهاااي  احتبام ا.راي، عا ست، عالتب تقبم قلى الطلاب

ااب لااديه  مهااارا تبتيااب الأحااداث، عتحديااد الفناابا الب يسااة عالضااماية ماا  الاصاابص الحباريااة، ع ااا  ماا  أ اا   اللغبيااة بياااه ، عمااا يامر
   المقبعي.الم، با، الدالة قلى تحس  المهارا، الحبفية عا ستاتاجية بب به

 ما ب زع العاحثبن   ا  الاتيجة إلى طهي ة إجبايا، التدري  عبا استباتيجية حللقة الحبار التب تقيد بها العاحثبن ، إذ 
م  إلى ثلاث مباحل: مبحلة ما  هل القبايا، عمبحلة أثااي القبايا، عمبحلة ما   د القبايا، بفب مبحلة أثااي القبايا بقبم الم ل   ُ سرو

اُ بهمه  ق  طبيا طلب عجها، نظب  ، نجيبت ع المت لمي  قلى ا ستاعا ، ع بداي رأيه   استقلالية، عيقدم له  الت زيز، عما ب مرو
عيتي  الفب ة له   للتفنيب عالتعمل، عتقصب الأدلة عالهبا ي ، ما يامرب مهاراته  بب: التمييز، ع  دار الأحكام، عتحديد الأبنار 

السا دا بب الاص، عتامية مهارا، المبعنة عالطلا ة اللُّغبية لديه ، ع ا  المهارا، تدال ضم  المستبيا، الب يسة، عت بن القي  
، ع الإبداقبر ، لالك  بمك  القبل إنَّ استخدام استباتيجية حللقة الحبار حسَّ  مهارا، به  المقبعي بب   ا  الثلاثة: الارا د عالتراع بر

 هية الأعلى. المستبيا، لدا المجمبقة التجبي
عيبا العاحثبن أن باقلية استخدام الم ل   ستباتيجية حللقة الحابار باب تحساي  مهاارا، بها  المقابعي لادا الطلعاة ت ابد إلاى 
قيااام  ااا  ا سااتباتيجية قلااى محادثااا، ماظمااة، إذ تباقااب عجهااا، نظااب ا.ااابي ، عت تمااد قلااى بااااي جساابر ماا  الثقااة عا حتاابام بااي  

ببب بيلة وماة لممارسة المت ل  الحبار مع ا.ابي ، عتزيد م  ثبعتا  اللُّغبياة، ع درتا  قلاى تحدياد الأبناار الفب ياة المتحاعري ، ع اا ي
عالب يسااة، عالصاابيحة، عالضااماية، ععاال  ااا  المهااارا، مهمااة   لأنهااا ماا  ضاام  المسااتبيا، الحبفيااة عا سااتاتاجية عالاا اادا بااب بهاا  

 المقبعي.
( إلاى أن اساتباتيجية حللقاة الحابار Jennifer, 2010الإطاار الاظابير ماا أ اار إليا  جيايفاب )عمماا يادق   ااا التفسايب باب 

السقباطبر لها أثب بب تحسي  به  المقبعي قاد المت لمي ، إذ إنَّها محادثا، ماظرمة حابل الاارص المختاار عماا ناة الأبناار المتضامَّاة 
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المثمابا باي  المت لماي ، ع تاماب مهاارا، ا نفتاا  قلاى ا.ااب عتقهلا ، عت ازز  بيها، عتساقد  اا  ا ساتباتيجية قلاى إ اماة المحادثاا،
الثقة المتعادلة بي  الأطبان، عتسه  بب الب بل إلى ممارسا، سليمة يا ك  أثب ا بب المدرسة. عتطهيقها بحتااج إلاى السا ب الادا   

 سهل متابقة ت زز الحبار لهااي الثقة بياه .عالمستمب إلى تطبيب الهيلة التب تدق  الت اعن بي  المت لمي ، ع بجاد 
عيبا العاحثبن عالك أنَّ  باقلياة اساتخدام الم لا   ساتباتيجية حللقاة الحابار  اد ت ابد إلاى دعر  اا  ا ساتباتيجية باب تحبيال 

، ع اا ي،دي إلاى ت مياا مساتبيا، الفها  المقابعي لادا المات ل ، إذ يابا  دعر المت ل  م  متلاٍّ سلهبر إلى مت ل  ننر، عمحاعرٍّ إبجاببر
( أنَّ استخدام استباتيجية حللقة الحبار بب التردري   اد تنابن ناب اة عمجدباة باب قملياة الت لاي  عالاتر ل   لأنهاا تتضام  (2010 ليهبر 

ا ادي عالمناارعة الفاقلاة، ممَّ ا بج لا  تحقيا الأ دان الم بفية  مستبياتها المختلفاة، عج ال المات ل  باب مب اف  يتطلاب المباجهاة عالتحر
 بن ب  ع ميت  عفبد باقل عننر بب ال ملية الت ليمية الت لمية نحب الأبضل. 

ع  د ت بد  ا  الاتيجة إلى طهي ة دليل الم لروا  التَّدريسابر عباا اساتباتيجيتب حللقاة الحابار، إذ تا  تقسايم  إلاى ثالاث مباحال، 
 هل القبايا، عالمبحلة أثااي القبايا، عمبحلة ما   د القبايا، عبب عل مبحلة يت  التخطاير عالتاظاي  عالتافياا للجلساة الحبارياة، مبحلة ما 

بُ المت لمي   التاا س عالحيبا، التب تبلروادُ قااد   البفعاة باب الب ابل إلاى الم بباة عالحقيقاة لهادي الحابار ، إذ بُطب  س،ال مبعزير بُن و
الحابار، عيناب  أ هاب  ادر مااه   االحبار، عيُناج ه  قلاى ا ساتاعا ، ع باداي رأيها   اساتقلالية، عيقادم لها  الت زياز، ععال  عيحدد زما 

 اا عسر أجباي م  الألفة عا حتبام بي  المت لمي ، عبب نهابة الحبار بطب  الم ل  مجمبقة م  الأسللة، التب يتخللهاا مجمبقاة ما  
تفسااارا، المت لمااي  عاسااتجا اته   مااا ياا،دي إلااى حاادعث الم ببااة، ع قااادا بااااي الخهاابا، قلااى نحااب نا ااد، الأننااطة الداقمااة، عيتلقااى اس

ايروُ  المت لمابن الحابار عباا ال اا اب ا.تياة: أ مياة الحابار، عقمقا ، عالتااب  باب عجها ا، عالقدرا قلى تهبيب الم ببة الجديادا، عأاياباً بُقف
 تعا  م  الااص، عا حتابام. عقااد تعمال مباحال الطبيقاة الحبارياة الاثلاث، عماا يتخللهاا ما  الاظب، عمنارعة الجميع بب الحبار، عا 

 بب تحسي  مهارا، به  المقبعي لدا الطلاب.استباتيجية حللقة الحبار إجبايا، عب اليا، تًظهب أ مية باقلية إجبايا، 
بعي إجبايا، استخدام  ا ساتباتيجية، إذ تما  عباا  ما ب زع العاحثبن السهب بب باقلية حللقة الحبار بب تحسي  الفه  المق

( عتع يااد ما قلااى باقليااة  Liu & Matthewes, 2005المباحال الااثلاث ، ع مااا ياادق   ااا الاابأي مااا أ ااار إليا  ليااب عماااثيب  )
ا القباقاد التاب تنفال استباتيجية حللقة الحبار بب ت ميا الفنبا، عبهمها، عتع يلها بب نفب  المتحاعري ،  بيطة أن يباقى بب تطهيقه

ب اليتها: عاستخدام الم ل  ل سللة بب التب ي  المااسب، عأن بكبن الحبار  صايبًا، عيناتب  فيا  قادد ما  المت لماي  باب ع ا  عاحاد، 
، ع  تهااى ع بستخدم البسا ل الم ياة، عيفنيع في  جبر م  المب  عالتعلف باي  الم لا  عالمات ل . عيتحادد الاتر ل  باب ضابي ساياق اجتمااقبر

ااا  ، عالتفااعو باي  الم لاا  عالمات ل ، عباي  المت لمااي    ضاه    ضاا ، عممَّ فيا  الم بباة  طبيقاة اجتما يااة ما  االال الحاابار الجمااقبر
(، م  أنر  ضااي سااقة عاحادا باب الحابار عالماا ناة أجادا ما   ضااي  اهب  ع ملا  2009ي،عد  ا  الأ مية ما أ ار إلي  الصيفبر )

 بب الحف  عالتنبار.
( التاب أسافب، نتا جهاا قا  عجابد بابعق Epcacan, 2013إيعكا اان ) اد اتفقا  نتاا   الدراساة الحالياة ماع نتاا   دراساة ع 

، عا تجا ااا، الإبجابياة نحاب القابايا لصاال  المجمبقاة التجبيهيااة، التاب درسا  عباا اساتباتيجية حلقااة  دالاة إحصاا يًا باب الفها  القبا ابر
( التااب عنااف  نتا جهااا قاا  عجاابد باابعق دالااة إحصااا يًا بااب تحسااي  Dietrich, 2015يتاابيتش )الحاابار السااقباطب. عنتااا   دراسااة د

.    مستبا الفه  المقبعي لدا الطلعة ت زا إلى استخدام استباتيجية حللقة الحبار السقباطبر
هنيّ  .ب  :مناقشة النتائج المتعلقة باستراتيجية التَّصور الذِّّ

دُرروسابا  اساتخدام عجبد ببق دالر إحصا يًا بي  أداي أبباد المجمبقاة التجبيهياة الثانياة الااي   نف  نتا   الدراسة الحالية ق  
أداي دُرروساابا  اسااتخدام ا سااتباتيجية ا قتيادبااة، علصااال  عداي أبااباد المجمبقااة الضااا طة الاااي  اسااتباتيجية التَّصاابر الااارو اب  مقارنااة  اا

 أبباد المجمبقة التجبيهية الثانية.
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اساتباتيجية التَّصاابر الاارو اب باب تحسااي  مهاارا، بها  المقاابعي العااحثبن  اا  الاتيجااة، التاب أظهاب، باقليااة اساتخدام عي ازع 
تحدياد الهادن ما  المهماة القبا ياة، لدا أبباد المجمبقة التجبيهية الثرانية إلى ماا ا اتمل  قليا  ا ساتباتيجية ما  ممارساا، عباياا،: ع

يا الم لا  الجهبياة الم هابا للااص، ع تنليا، أحاد الطالاب المجيادي   االقبايا الساليمة، عنمارجاة الم لا  عتقساي  الاارص إلاى بوقابا،، ع ابا
أمامه  لني ية تنبي   بر ذ اية للمبضب  المقبعي، عتنليفه   قابايا الااص  ابايا  اامتة )ببدباة(، عتقساي  الاارص لفقابا،، أع أجازاي 

المقابعي، ع ااا بادعر  أساه  باب مسااقدته  قلاى تبتياب أحاداث الاارص، عتااعب قليه ، عالطلاب مااه  تنابي   ابر ذ اياة قا  الاارص 
الحقااا ا، عالتمييااز بياهااا عبااي  الاابأي بااب الااارص، عمااا ساااقدته  قلااى تحديااد ال لا ااة بااي  السااهب عالاتيجااة، عتحديااد الت هياابا، اللُّغبيااة 

سا دا في ، عتامية  دراته  قلى التخيل عالب ف، عقلاى تامياة عالمجازية، عتحديد الأبنار الب يسة عالفب ية بب الارص، عت برن القي  ال
 الطلا ة عالمبعنة اللغبية، ع ا  المهارا، تتبز  قلى المستبيا، جمي ها، عبالتالب تحسي  مستبا به  المقبعي لدا الطلاب.

، إلاى أن بب تحسي  مهارا، به  المقاستباتيجية التَّصبر الارو ابر  ما ب زع العاحثبن باقلية استخدام  بعي  المساتبا الترااع بر
 ااا  ا سااتباتيجية تقاابم  نااكل ر ااي  قلااى تناابي  الصاابر الار ايااة للااارص المقاابعي، ع اااا  لاا  قلا ااة معا اابا بتاميااة مهااارا، التخياال 

ااام  للم لراا ، إذ ب اابو الم لاا    اس الصاابر الا ايااة التااب تاادعر حاابل  عالب اف، عمااا أنَّ  ااا  ا سااتباتيجية تقاابم قلاى التمثياال الصر
أحداث عرد، بب المبضب ، أع تمثيل لنخصية عرد، بب القصة، إذ عان  بطلب الم لا  ما  الطالاب تحدياد الحادث أع النخصاية، 

ا دا بب الاص، عالت بن إلى القي  السا دا في .  مما أسه  بب تامية  دراته  قلى م ببة ال اطفة، عالحالة الن برية السَّ
، إلااى عي ازع العااحثبن باقلياة اسااتخدام  ا ا  ا ساتباتيجية باب تحسااي  مهاارا، بها  المقابعي، عبخا ااة باب المساتبا الحببابر

إجبايا، تافيا ا ستباتيجية، عالتب تقبم قلى قدا مباحل، بفب مبحلة ما  هال القابايا، عاان بطلاب الم لا  ما  الطالاب تحدياد أ ادابه  
باب الاارص، عتحدياد الأبناار الب يساة، ع اا  مهاارا، المساتبا الأعل م  المهمة القبا ية، ع اا بناكل بب الة تااعب    الحقاا ا الاباردا 

.  بب به  المقبعي، ع ب المستبا الحبببر
ع اد ب اازا سااهب التحساا  بااب مهااارا، المساتبا الاا ااد، ع ااب المسااتبا الثالااث ماا  مساتبيا، بهاا  المقاابعي، إلااى اقتماااد  ااا  

تساام  بااب أذ ااانه  قلااى الاابرق، عتعااادله  الصاابر التااب رساامب ا  ا سااتباتيجية قلااى تنلياا، الطاالاب ببساا  الصاابر الحسااية التااب ار 
 اتيار أبضلها، عأ ثب ا  لة  المبضب ، عأايبًا الماا نة بياه  م  جهاة، عماع الم لا  ما  جهاة أاابا  عذلاك لتحدياد ساهب ااتياار 

الب يساة، عالتمييااز بااي  ماا لاا   االة  الصابر الا ايااة دعن تيب اا. ممااا ساااقد   قلاى تاميااة  اادراته  باب تحديااد الأبناار الداقمااة للفناابا
  المبضب ، ع ب القدرا قلى إ دار الأحكام، ع ب مهارا، مهمة م  مهارا، المستبا الاا د بب الفه  المقبعي.

، بيااابا العااااحثبن أن مهاااارا، التخيااال  أماااا  الاساااعة للمساااتبا الأاياااب مااا  مساااتبيا، بهااا  المقااابعي ع اااب المساااتبا الإباااداقبر
، المتمثلااة  عالاماجااة عالتمثياال  ااب مهااارا، أساسااية بااب ا سااتباتيجية، إذ ساااقد،  نااكل ر ااي  قلااى تاميااة مهااارا، التفنيااب الإبااداقبر

 الطلا اااة الناااكلية عاللرفظياااة، عالمبعناااة، عالأ اااالة، لاااالك ب ااازع العااااحثبن تحسااا  أداي أباااباد المجمبقاااة التجبيهياااة الثانياااة إلاااى باقلياااة 
 .  استخدام استباتيجية التَّصبر الارو ابر

لادا  استباتيجية التَّصبر الارو ابر بب تحسي  مهارا، بها  المقابعيعيبا العاحثبن أن  ا  الاتيجة د لة عاضحة قلى باقلية 
  مقارنااة مااع ا سااتباتيجية ا قتيادبااة، ع ااد ب اابد ذلااك إلااى طهي ااة قمليااا، التَّصاابر الااارو اب التااب أبااباد المجمبقااة التجبيهيااة الثانيااة 

الاي  درسبا  استخدام  ا  ا ستباتيجية، عالتاب ت تماد قلاى تنابي   ابر ذ اياة للم ااى المجمبقة التجبيهية الثانية أداي أبباد مارسها 
إذ ، المبجبد بب الألفاظ عالتبا يب، عربر ال لا ا، بي  الأحداث عالنلما،، ع اا  بدعر  أدا إلى تحسي  مهارا، بها  المقابعي لاديه  

يزيد القدرا قلاى تاناير الااا با، عت زياز  ادرا المات ل  قلاى تابياع التَّصبر الارو اب ( إلى أنَّ استخدام استباتيجية 2017بنيب ال تيهبر )
 مسارا، التاعب، عاستبجا  الم لبما، المطلببة، عتتجلى عفايا المت ل   القبا ية بب  درت  قلى تصبر ا ذ ايًّا. 

أبااباد المجمبقااة التجبيهيااة مهااارا، بهاا  المقاابعي لاادا  بااب تحسااي ر الااارو اب التَّصااب ع ااد ت اابد باقليااة اسااتخدام اسااتباتيجية 
إلااى الفب ااة التااب أتيحاا  لهاا  بااب تاميااة عتحفيااز  اادراته  الار ايااة  لأن الاات ل  الماابتعر  الممارسااة بكاابن ذا جاادعا أبضاال، إذ  الثانيااة،
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ماغ مااع الصابرا  صابرا أ ثااب ساهبلة ما  المااادا المكتبباة  علأنها ا تختاازن باب طياتهاا عثياابًا ما  التفا ايل، عأ ثااب  قاايً بااب يت امال الادرو
اا  ماا   اادرا، الماات ل   اال  ااقب الاادماغ الأبماا  عالأبسااب بااب ال مليااة الت ليميااة، عتحسر الاااا با طبيلااة الماادا، عمااا أنهااا اسااتباتيجية تف رو

 (.7002)حسي ،  الإبدا ية
راساة الحالياة باب باقليااة اساتخدام اساتباتيجية باب تحسااي  مهاارا، بها  المقابعي ماع نتااا    التَّصابر الاارو اب عاتفقا  نتيجاة الدرو

التاب أسافب، قا  عجابد بابعق دالاة إحصاا يًا باب بها  المقابعي، علصاال   (Gamberll & other, 1980)دراساة جاامهبل عواابي  
 ,Davis & Davis  عدب ي  )، عاتفق  مع نتا   دراسة دب يالتَّصبر الارو ابالمجمبقة التجبيهية التب درس   استخدام استباتيجية 

( 2009( التاب أظهاب، عجابد أثااب إبجااببر للتَّصابر الااارو ابر باب مجاال بها  الاصاابص. عاتفقا  ماع نتااا   دراساة قهاد العاااري )2001
 . التَّصبر الارو ابالتب أسفب، ق  عجبد ببعق دالة إحصا يًا، لصال  المجمبقة التجبيهية التب درس   استخدام استباتيجية 

 
 

 التوصيات والمقترحات: 

 بب ضبي نتا   الدراسة الحالية يب ب العاحث  ما بعتب: 
  بااب تااادري  مبضاابقا، اللُّغاااة  التَّصاابر الاااارو ابا تمااام الم لماااي ، عالمنااببي  التببااابيي  بتطهيااا اساااتباتيجيتب: حللقااة الحااابار، ع

 ال ببية  عذلك لتحسي  مهارا، به  المقبعي لدا الطلعة.
   عمتا  اة تافياا إجابايا، تدريب الم لمي ، عالمنببي  التببابيي  قلاى التادري  عباا اساتباتيجيتب حلقاة الحابار، عالتَّصابر الاارو ابر

 ا ستباتيجيتي  بب حصص اللُّغة ال ببية.
 .تبجي  ا تمام الم لمي   مهارا، به  المقبعي، عم، بات  السلبعية الدالة قليها، عملاحظة مدا امتلا  الطلعة لها 
 ببيب أداع، تقاابي  مااسااعة لقيااا  مهااارا، بهاا  المقاابعي، عم، ااباتها الساالبعية الدالااة قليهااا، عدمجهااا  عدلااة الم لمااي ، ضاابعرا تاا

 عتدريب الم لمي  قلى قياسها.
  عقياا  باقلياتهاا باب متغيابا، أاابا تياب ، ، عالتَّصابر الاارو ابر إجباي دراسا، أابا تتااعل استباتيجيتب حللقاة الحابار الساقباطبر

 المقبعي. به  

 

 المصادر والمراجع

 . قمان: دار الماا   للانب عالتبزيع. استراتيجيات تدريس اللغة العربية: أطر نيرية، وتطبيقات عملية (.2011إسماقيل، بليغ. )

محافيمة مستوى الاستيعاب الحرفيّ والاستنتاجيّ والتقييميّ لدى طلبة الصف السّادس الابتمدائي فمي (. 7000الحجاج، بهج . )
 . رسالة ماجستيب تيب مانبرا، الجام ة الأردنية، الأردن. الطفيلة

 . القا با: قال  النتب.تعليم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة(. 7002حسي ، حس . )

 النبي : مكتعة الفلا  للانب عالتبزيع. تدريس وتقييم مهارات القراءة.(. 7002الحليبانب، باسب. )

 . قمان: دار  فاي للانب عالتبزيع. طرائق التدريس الفعال(. 2011الخزاقلة، محمد عالزببن، ماصبر )

 . قمان: مانبرا، مجمع اللغة ال ببية. تيسير العربية بين القديم والحديث(. 2006اليفة، قهد النبي . )
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ف العارر الأساسيّ في أثر الطريقة الحوارية في تنمية مهارات التحدث وا(. 2009زريقا،، عليد. ) لتفكير الناقد لدى طلاب الصَّ
 . أطبعحة دعتبرا . جام ة اليبمب ، الأردن. الأردن

 . القا با: الدار المصبية اللهاانية.معجم المصطلحات التربوية والنفسية(. 7002 حات ، حس  عالاجار، زياب. )
 ، قمان: دار الفب ان.قالات في تطوير التعليماستراتيجيات التدريس والتقويم: م(. 7002النقيبا،، محمبد. ) 

، ما ب. )  . المملنة ال ببية الس بدبة، مكتعة الملك بهد البطاية.استراتيجية في التعلم النشط(.2011النمبير

، محمد. ) ، المجلد مجلة جامعة دمشق(. أثب الطبيقة الحبارية قلى المستبا التحصيلبر بب مادا قل  الأحياي. 2010الصليهبر
 34-55( ص1+2)26

 قمان: دار أسامة للانب عالتبزيع. المعلم استراتيجيات التعليم الحديث(. 2009الصيفب، قاطف. )

 .7. الأردن: دار المسيبا،  أساليب تدريس اللغة العربية(. 7002قا بر، راتب عالحبامدا، محمد. )

لمهارا،  -تخصص م ل  مجال لغة قببية -الأردنية درجة تضمي  طلعة التببية ال ملية بب الجام ة(. 2005قا بر، راتب. )
 .721-722(،0)1،  مجلة جامعة إربد للبحوث والدراسة ا ستي اب بب ماعبا، التحضيب الصفب اليبمب.

هنيّ في تنمية مهارات الفهم القرائي لتلاميذ المرحلة الإعدادية(. 2009قهد العاري، ما ب. ) ار . دفاعلية استراتيجية التَّصور الذِّّ
 الماظبمة.

.  قمان: دار المسيبا للانب استراتيجيات فهم المقروء: أسسها النيرية، وتطبيقاتها العملية(. 2010قهد العاري، ما ب. )
 عالتبزيع.

، نادبة. ) فاعلية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم الاستماعي لدى طالبات المرحلة (. 2017ال تيهبر
 . رسالة ماجستيب تيب مانبرا، علية التببية، جام ة الطا ف، الس بدبة.المتوسطة

(. اساااتخدام التَّصااابر ال قلااابر باااب تامياااة مهاااارا، القااابايا الارا ااادا لااادا الطالعاااا، الم لماااا،  اااععة الفلسااافة 7007قصااافبر، إبماااان. )
 (.27. مصب،   )مجلة الجمعية التربوية للدّراسات الاجتماعية عا جتما .
 . قمان: دار الماا   للانب عالتبزيع.استراتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء(. 7000قطية، محس . )

 . قمان: دار المسيبا للانب عالتبزيع.سيكولوجية التعليم الصفي(. 7000 طامب، يبسف عنابفة،  طامب. )

جامعممة الكوفممة، المبحلااة الإقدادبااة بااب مااادا المطال ااة، (. أثااب أنماابذج  ااايهب بااب بهاا  المقاابعي لاادا طاالاب 7002النااي ، تحسااي . )
 .34، ع 12مجلد 

 . القا با: مكتعة عهعة للانب عالتبزيع، مصب. الحوار فنياته واستراتيجياته وأساليب تعليمه(. 2003اللرهبدي، ماى. )

 عالتبزيع.  . قمان: دار الافا   للانبأساليب تدريس الدّراسات الاجتماعية(. 2007اللرقانب، أحمد. )

 .4. القا با: دار النبعق الدعلية،  المعجم الوسيط(. 2004مجمع اللغة ال ببية. )

(. المنكلا، القبا ية بب مبحلة الت لي  الأساسب ال ليا عما يبا ا م لمب اللغة ال ببية بب ظل 2007مطب، ماجد عببرا، نا س. )
 ، تزا.لث: الجودة في التعليم الفلسفيّ، الجامعة الإسلاميةورقة مقدمة إلى المؤتمر التربويّ الثاّ م اييب الجبدا، 
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. القااا با، دار تعلمميم اللغممة العربيممة فممي التعلمميم العممامّ: )مداخلممه، وفنياتممه((. 7002الاا ااة، محماابد عاماال عالساايد حاااب ، عحيااد. )
 المصطفى للطعاقة. 

البا ع عالسا ع م  المبحلة الأساسية بب الأردن عبي   (. المبازنة بي  تدري  القبايا ال ببية بب الصفي 2003نصب، حمدان. )
 ، الس بدبة.مجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية والدراسات الإسلاميةأنمبذج ت ليمب مطبر مقتب . 
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