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تيجية دوائر الأدب،  مـع      دف هذا البحث إلى  تصميم برنامج تعليمي قائم على إسترا          ه :ملخص
أثره في تنمية فهم المقروء لدى تلاميذ الصف الرابع في الأردن، وقد وتكونت عينـة                الكشف عن 

وقد تـم  . 2010/2009للعام الدراسي ) بقصبة المفرق(البحث من تلاميذ الصف الرابع الأساسي    
: تلميذاً وتلميذة، وتم تقسيم العينة إلى مجمـوعتين ) 60(ريقة العشوائية، وبلغ عددهم اختيارهم بالط 

: تلميذاً وتلميذة ) 30( وتكونت تلك المجموعة من    درسوا باستخدام إستراتيجية دوائر الأدب    تجريبية  
وعة وتكونت تلك المجم  درسوا بالطريقة التقليدية    تلميذة، والمجموعة الضابطة    ) 15(تلميذاً و ) 15(

 . المنهج التجريبيالباحثة  وقد استخدمت ،تلميذة) 15(تلميذاً و) 15: (تلميذاً وتلميذة) 30(من

 وتم التأكد من صدق الاختبار بعرضه        تحصيلياً وتم إعطاء أفراد مجموعتي البحث اختباراً           
  لمهارات 0.86 على عدد من المحكمين، وتم التأكد من ثباته وفق معامل ارتباط كرمباخ الفا إذ بلغ

: فهم المقروء وعدت تلك النسبة مناسبة لغايات هذه الدراسة، وتوصل البحث إلى عدة نتائج منهـا            
تعزى إلى طريقة التدريس باسـتخدام  ) α ≥.05 0( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

يعـزى إلـى   ) α ≥.05 0( يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى لا  دوائر الأدب ، في حين
  .جنس التلاميذ

  .  وفي ضوء ما أسفر عنه البحث من نتائج؛ أوصي بمجموعة من التوصيات
  

Effect of Educational Programme Using 
Literature Circles on Developing Reading 

Comprehension of 4th Primary Graders in Jordan 
 

Abstract: This paper aimed at measuring the effect of an educational 
programme using Literature Circles on developing reading comprehension of 
4th primary graders in Jordan.  
     The sample involved 60 male and female 4th Graders in academic year 
2009/2010. The experimental group had (15) male and (15) female students 
were taught using the Literature Circles programme. The parallel control 
group was taught using traditional method. The experimental method was 
applied. Both groups were given an achievement test, which was validated by 
arbiters and proved reliable according to Kronbach’s Alpha correlation 
coefficient reaching (0.86) for the reading comprehension skills and 
rendering these ratios appropriate for the aims of the study 
     The conclusions revealed significant differences (0.05 ≤ α) attributed to 
the effect of the teaching method in favour of the experimental group. 
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However, there were no statistically significant differences (0.05 ≤ α) 
attributed to gender.  
     The study presented a number of recommendations based on the finding 
of the research. 

  :مقدمةال
راء يحملـون   ولأن القُ؛القراءة عملية نشطة يبني من خلالها القارئ المعنى من النص المكتوب               
ويحتـاج  . هللنص الذي يقرء   مختلفة فإن كل قارئ سيبني تفسيرا مختلفاً      القرائية  ال هم ومعارف همخبرات

دم الأسئلة، والبحث عن نقاط الاتفاق وع     ، وطرح   ه من قراءته  قف نشط الأخذ مو يع  شجلتالتلميذ إلى ا  
 عندما يتفاعل القارئ مـع القـراء الآخـرين     الموقفويسهل ذلك .  له الاتفاق مع المؤلف الذي يقرأ    

 يصلون بذلك إلى فهم أعمق وأفـضل       ل لنص المكتوب؛ حول ا فيناقشون أسئلتهم وتفسيراتهم المختلفة     
  ).,Short & Harste 1997 (للنص

الرواد في مجال القراءة والكتابة العديد من المصطلحات التي تدل علـى فكـرة                    وقد استخدم   
مشاركة القراءة والكتابة مع الآخرين، ونقاشات الأدب في المجموعات المرتكزة على التلميذ، ومـن         

        دب بـين الأقـران، ونـادي الكتـاب         مجموعات نقاشات الأدب، ونقاشـات الأ     :  المصطلحات تلك
)2004. (Hsu,    
  

فإن المـصطلح الأكثـر    ) Hsu, 2004(المشار إليه في ) Daniels( لما أورده دانييلز ووفقاً      
، وهـي عبـارة عـن     )Literature Circles(  الفكرة هو مصطلح دوائر الأدب تلكتعبيرا عن 

 وفـق أدوار معينـة    ،مجموعات نقاشية صغيرة ومؤقتة تختار لقراءة نفس الكتاب أو النص القرائي          
 وكتابة الملحوظـات حولـه بنـاء    وتتم مناقشة النص القرائي   توزع على التلاميذ في كل مجموعة،       

 منهم، ثم تتقابل المجموعات بعد ذلك بشكل منظم ومجـدول مـع أفـراد               تلميذالمهمة الموكلة لكل    
 وبعد الانتهـاء مـن المـادة         يشاركون قراءاتهم مع زملائهم الآخرين     ثم ،المجموعة في كل جلسة   

 وهذان المـصطلحان مـن أهـم        علم التشاركي والتعلم الاستقلالي،   وهي طريقة تتضمن الت   . رائيةالق
  .   المصطلحات في علم التربية اليوم

ة القطع الأدبية بتعمـق،     وفي دوائر الأدب المجموعات الصغيرة من التلاميذ تجتمع معا لمناقش             
ونه، وتتـوزع هـذه   ت التلاميذ لما يقرء  وساطة استجابا  النقاشات موجهة بشكل أساسي ب     وتكون تلك 

الاستجابات حول الأحداث والشخصيات في الكتاب أو النص القرائي المعين ومعلومات عن المؤلف             
 طريقا للانهمـاك    لتلاميذل الأدب دوائر   إستراتيجية وتقدم   النص،بذلك  برات الشخصية المتعلقة    والخ
  . مناقشتهلتفكير الناقد والتأمل عند قراءتهم الكتب ومفي ا
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 تـشكيل   ميذ يميلون إلـى    المنحى فإن التلا    وفي ظل ذلك    المنحى، ذلكوالتعلم التشاركي قلب          
ونه ه التلاميذ لتعميق فهمهم لما يقرء     فهمهم عند قيامهم ببناء المعنى مع القراء الآخرين، كما أنه يوج          

 .من خلال النقاشات المنظمة والاستجابات المكتوبة

ريـة  نظ:   من أبرزها  عديد من النظريات التربوية المهمة     دوائر الأدب على ال    يجيةإسترات    وتقوم  
نظرية القراءة بوصفها عملية، ونظريـة      التعلم التشاركي والتعاوني، نظرية ارتباط القراءة والكتابة،        

   ).,Hsu 2004( استجابة القارئ 
 إسـتراتيجية لتي تقوم عليهـا     أن واحدة من  أهم النظريات ا       ) Pitman,1997( ى بتمان   أر     و

التعلم الذي يحدث أولا في : ى فيها أن التعلم الحق هو     أر التي   ،)فيجوتسكي(دوائر الأدب هي نظرية     
 نظرية فيجوتسكي أيضا إلى أن      تراش وأ  معنى ،  ه المحتوى ذو  المستوى الاجتماعي، حيث يكون في    

مساعدة من قبل الآخرين الأوسـع  المتعلمين ينجزون تعلمهم بشكل أفضل من خلال حصولهم على ال    
  للتعلم من الآخرين الأكثر اطلاعـاً  أكثر من كونهم فرادى، كما ينبغي أن يكون هناك انتقالا        اطلاعاً

 ).Scaffolding(إلى المتعلم من خلال النمذجة والتسقيل المعرفي

لنصوص والخبـرات   دوائر الأدب الفرصة الكافية لخلق الارتباطات بين ا    إستراتيجية      كما تتيح   
الشخصية، والاستماع لمختلف التفسيرات المقدمة من قبل الآخرين، والحس بالملكية حـول تعلمهـم      
الخاص من خلال النقاش والمشاركة مع الآخرين، إضافة إلى تعميق فهمهـم وإبـراز اسـتمتاعهم                

  ).www.eric.ed.gov 2002( بالنصوص 
 دوائر الأدب تغني مناخ الغرفة الـصفية مـن          إستراتيجيةأن  ) Burns,1998( ى  بيرنز  أ      ور

 لأن التلاميذ يعطون المسؤولية للعمل معا لعمل القرارات         ؛خلال التعاون والحس بالمسؤولية والمتعة    
  .حسب ميولهم واهتماماتهم

 ليكونوا مسؤولين عن ؛ي مع الآخرين     وعلى صعيد آخر فإن التلاميذ يتعلمون للعمل بشكل تعاون    
تعلمهم الخاص، وليحترموا وجهات النظر المختلفة حول القضايا والموضوعات، كما يتعلمون أيضا            

  ).Burns, 1998 & King 2001( ليكونوا مستمعين جيدين وأكثر صدقا مع زملائهم  
آلية لتطـوير القـراءة     : هي دوائر الأدب    إستراتيجيةإلى أن    ) Pitman,1997(ر بتمان    وأشا    

والكتابة في الغرفة الصفية سواء أكان ذلك في فنون اللغة أم التاريخ أم العلوم الاجتماعية أم الصحية             
 إضافة إلى أنها تطبق أيضا  للارتقاء بالنقاشات ذات المعنى والتعاون وتركيـب الأفكـار         أم العلوم، 

  .لإيجاد تعلم جديد
 إلى دور المسهل، حيث يقوم التلاميذ بعمل         من ملقن    لغرفة الصفية دور المعلم في ا    حولت    فقد    

الاختيارات، وتكوين الأسئلة وبناء المعنى لكل قراءة، وخلال نقاشات دوائر الأدب فإن المعلم يقـوم           

http://www.eric.ed.gov
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بمراقبة العملية التعليمية التعلمية، وإكمال تعاليم النقاش، وقياس اسـتجابات التلاميـذ ومـشاركتهم،         
رشادات اللازمة، وتتضمن هذه الإرشادات تصنيفات مـشاركة التلاميـذ ومـساهماتهم،            وتقديم الإ 

مثـل  : واستخدام الاقتباسات من الكتب لدعم الموقف والاستعداد، وقيـاس الاسـتجابات الـسلوكية            
                     الاتـصال، والقـدرة علـى عـدم الاتفـاق مـع المـؤلفين بطريقـة ملائمـة                  الاستماع النشط، التعزيز،    

 )Blum, Lipsett, & Yocom, 2002(.  
   : دوائر الأدبإستراتيجيةمبادئ 

المبادئ المهمة لاسـتراتيجية      )Nancy,2007( المشار إليه في     ) Daniels( أورد دانييلز         
  :طبيقها داخل الغرفة الصفية، وهيدوائر الأدب لت

أساسي بناء علـى مـا يقـرره        تشكل المجموعات بشكل    : يختار التلاميذ موادهم القرائية    -1
ويراعي المعلم عند تشكيل المجموعات الحجم السوي لها، والجو التعليمي          . التلاميذ للقراءة 

 .المناسب

يختـار التلاميـذ   ف: تؤسس المجموعات الصغيرة المؤقتة بناء على اختيارات التلميذ للكتاب  -2
 مجموعاتهم لا ينبغي أن     النصوص المختلفة عند بداية كل جلسة لدوائر الأدب، ولذلك فإن         

وتتحكم بالمعلم عوامل عدة عند تكـوين المجموعـات مـن           . تحتوي على أعضاء دائمين   
 .عدد التلاميذ، والنصوص المتوافرة، واختيارات التلاميذ واهتماماتهم: أبرزها

 يكـون  كـي : للمناقشة حول الكتـاب يتقابل التلاميذ مع بعضهم بعضا وفق برنامج متسق      -3
بـد أن    الوقت المخصص، لـذا لا      على تحديد الحجم المناسب من القراءة في       ا قادر ميذالتل
 دوائـر  لإسـتراتيجية  كما ينبغي على المعلم المطبق تقوا وفق برنامج منظم يلتزمون به،    يل

الأدب أن يستغل الوقت الضروري في الغرفة الصفية ليتم تطويره في منهاج قراءة وكتابة              
 .ثابت وموثوق

ل  الملحوظات خـلا تخدم تلكوتس: الملحوظات لتوجيه قراءاتهم ومناقشاتهم  التلاميذيستخدم   -4
 الملحوظات أن يـصبح التلاميـذ قـراء       الاستخدام الأولي لدوائر الأدب، والهدف من تلك      

ويمكن أن تكون هذه الملحوظات مكتوبة أو مرسـومة حـسب قـدرة             . ومناقشين نشطين 
لحوظات دائما، إلا أنها تقـدم نقـاط توجيـه     الم على ذلك، ولا يحتاج التلاميذ تلك    التلاميذ

 .وبدايات نقاش ومساعدات للذاكرة

شعرون عندما يدير التلاميذ مجموعاتهم الصغيرة فإنهم ي: يولد التلاميذ موضوعات للنقاش -5
 ظيمة للقيمة الناتجة عن جلسات تلكوالمسؤولية الع مرة أخرى بالانشغال الكبير

ات عليا ومتقدمة، ويكونون قادرين على توجيه أنفسهم المجموعات، ويثار اهتمامهم لمستوي
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بسرعة توصلهم للتعلم بشكل أكبر، حيث يتعلم التلاميذ من بعضهم بعضا وليس من خلال 
 .الملخص المعد من قبل المعلم

عندما يكون التلاميذ منهمكين بالنقاشات : مقابلات التلاميذ ينبغي أن تكون طبيعية ومفتوحة -6
 المجال بشكل شائع، فلا يحتاج ذلكن المنهجية الأدبية لا تستخدم في التي يديرونها، فإ
 لأنها قد تعيق الطرق الممكنة التي فرضوا مجالا نقاشيا على التلاميذ؛المعلمون لان ي

 .يختارها التلاميذ لنقاشاتهم

  دوراًتلميذمن الضروري أن نلحظ أن لكل :  مختلفة في مجموعاتهميلعب التلاميذ أدواراً -7
 نص مع التركيز المحدد، وتساعد تلكيسمح له بقراءة ال يفهم بوعي، حيث  ومحدداًحاًواض

الأدوار المختلفة التلاميذ ليكونوا في حالة تركيز، كما أن عملية تبادل الأدوار من خلال 
 . لكل عضو في المجموعةستبصارات أو فهما عميقاًإقراءة النصوص تقدم 

 المكون الضروري لمنهاج دوائر  وعادة ما يكون ذلك:يؤدي المعلم دوره بوصفه مساعداً -8
ينظم عملية دوائر الأدب ويوجهها، ولكنه لا )  المعلم:أي(الأدب الأكثر تحديا للمعلم، فهو

. لتلاميذليرصد السلوكات المختلفة ثم يسجل فق الطريقة التقليدية، فهو يلحظ ويدرس و
وبشكل عام فهو يتأكد . ره زميلا لهاوفي بعض الأحيان فإنه ينضم إلى المجموعات باعتبا
 . دوائر الأدب الخاصة بهمإستراتيجيةمن حصول طلبته على الفائدة الكبرى والمرجوة من 

        عندما يتحرر المعلم من الفكرة السائدة قديما : تلاميذ ملاحظات المعلم والتقويم الذاتي لل-9
ومن أهم أشكال . ية من التقويمنوع فباستطاعته تقديم أشكال ،بأنه مركز النشاط الصفي

 تسجيلات الفيديو والسجلات القصصية وسجلات التقويم الشخصية، : التقويم المتوافرةذلك
 .كما أن مقابلات التلاميذ ومذكراتهم ونشاطاتهم الكتابية تكمل عملية التقويم

     التلاميذ قراءة عندما ينهي : تشكل المجموعات الجديدة حول الاختيارات القرائية الجديدة -10
 النصوص مع زملائهم، تنفصل هذه بعد إنهاء مشاركة تلكالنصوص القرائية المختلفة، و

المجموعات، وتجلب المجموعات الجديدة شخصيات وحركة جديدة موجدة خبرات قرائية 
 المجموعات الجديدة في ضوء الاختيارات القرائية تلكمختلفة وذات معنى، حيث تشكل 

يتعلم التلاميذ من خلالها مع مجموعات مختلفة من الأقران والمساهمة في ضوء الجديدة، و
  .ذلك
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  : دوائر الأدبإستراتيجيةتنظيم 
إلى التنظـيم المقتـرح لـدوائر     ) Farris, 1997( المشار إليه في  ) Daniels(     أشار دانييلز 

وفيما يلي خطـوات    . الإستراتيجية  والمعلمين الراغبين بتطبيق تلك    لتلاميذلالأدب الذي يقدم إرشادا     
  : التنظيم ذلك

فعلى سـبيل المثـال فـإن       تبدأ كل دائرة أدب بالقراءة بصوت عال       :القراءة بصوت عال   -1
 الأساسي  الرابعن الصف    ف لتلاميذلالمقدمة أو الفصل الأول من الرواية ربما تكون مناسبة          

 من الكتاب المصور أكثر     وحتى الثامن الأساسي، في حين تكون صفحة واحدة أو صفحتان         
 فإن بعض المعلمين يفضلون     وفي الحقيقة . ملاءمة لتلاميذ الصف الأول والثاني الأساسيين     

  .وا بالكتب المصورة لتقديم دوائر الأدب لتلاميذ الصفوف العلياأن يبدأ
  بعد أن يقرأ المعلم قطعة من النص على طلبتـه، يقـسم التلاميـذ       :الاستجابة ورد الفعل   -2

يـشجعهم علـى    روءة، كما   مناقشة المادة المق  ب، ثم يسمح لهم في غضون دقيقتين        زواجلأ
  .إعطاء استجابات وردود أفعال مفتوحة وصادقة

يشارك ثلاثة أو أربعة من التلاميذ التركيـز الـرئيس          : )تقييم المعلم   ( مشاركة النقاش    -3
 يتواصـل فيـه      للمعلم بتحديد المدى الذي    ويسمح ذلك . الذي خاضوه مع زملائهم   للنقاش  

التلاميذ في مجموعاتهم مع الهدف من المهمة، لأنه يحصل على معلومات من قبـل عـدة       
  . تلاميذ ينتمون لمجموعات مختلفة

تلاميذ مع أخذ   )  5-4(يقسم المعلم التلاميذ في مجموعات مكونة من        : تكوين المجموعات  -4
لمجموعـات  كما أن قائمة ا    ت التلاميذ ومهاراتهم وسلوكاتهم،   الاعتبارات الخاصة باهتماما  

 المجموعات ينبغي أن تكون قبل بداية اليوم الدراسي، ويفضل في         وتعيين التلاميذ على تلك   
 يتمكن المعلم من إجراء التعديلات اللازمة قبل بدايـة    ليلة التي تسبق التدريس، وذلك كي     ال

  .اليوم الدراسي في الصباح
 دوره الذي سيلعبه في المجموعة، والأصل أن تلميذيعطي المعلم كل : تعيين أدوار التلاميذ -5

ويفـضل  . يكون ذلك مسبقا، كما أن تنظيم التلاميذ في المجموعات يوفر المزيد من الوقت            
 دوره تلميـذ  يعرف كل كيأن تكون الأدوار مكتوبة على أوراق وفيها التعليمات اللازمة،        

، حيـث يمكـن أن      ويتحدد حجم المجموعة بشكل واضح حسب الأدوار المحددة       . بوضوح
يتضاعف دور التلميذ في المجموعة إذا كان عدد التلاميذ فيها قليلا، كما أن نوعية بعـض           

 كمـا أن باسـتطاعة      ضمن بعض الأدوار وعدم تضمن غيرهـا،      الكتب المختارة تتحكم بت   
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المعلم القيام بتغيير الأدوار المستخدمة في القصص والكتب المختلفة، من أجـل أن يبقـى               
  .ي ممتعاً للتلاميذالجو الصف

 من كل مجموعة لقراءة المهمة الموكلة إليـه         يتم اختيار كل تلميذ   : توضيح أدوار التلاميذ   -6
 ويقوم المعلم بعـد     كي يتمكن من مشاركة تلك الأدوار جميعها مع زملائه،        بصوت عال،   

 وقبل تكليف التلاميذ بقـراءة الفـصول      . ذلك بطرح الأسئلة قبل المضي في المهمة الثانية       
المطلوبة منهم، ومن ثم التقابل في المجموعات، فإن المعلم يركز على أهمية اشتراك كـل               

  . المجموعات بالنقاشتلميذ في
 وفي  مع الحفاظ على دورهم في أذهانهم،    يقرأ التلاميذ المهمة الموكلة إليهم    : تعيين القراءة  -7

يذ قراءة المادة القرائية قبل  أثناء قراءتهم فإنهم يأخذون الملحوظات اللازمة، وإذا أكمل التلم        
الآخرين في المجموعة، فإنه يقوم بتدوين موضوعات النقاش المحتملة لأفراد المجموعـة،            

  .أو ردود أفعالهم الخاصة بالمادة المقروءة
دقيقة للحديث عمـا    ) 15(تمضي المجموعة على الأقل لمدة      : مقابلة التلاميذ ومشاركتهم   -8

وفي الوقت الـذي يتقابـل فيـه التلاميـذ مـع            .  القرائية قرأته، وحول استجاباتها للمادة   
 يلحظ ردود أفعالها، ويقدم      كي   مجموعاتهم فإن المعلم يقوم بالانتقال من مجموعة لأخرى       

  .المساعدة اللازمة عند الحاجة
يركز المعلم على النقاش الابتدائي حول محتوى       : الاجتماع مجددا في الصف والاستجواب     -9

قبل التلاميذ، ثم يشجع التلاميذ بعد ذلك على مشاركة استجاباتهم وردود           المادة القرائية من    
وأخيرا يقوم التلاميذ بمناقشة الأدوار التي لعبوها       . أفعالهم حول الكتاب أو المادة المقروءة     

  . في مجموعاتهم
  :  دوائر الأدبإستراتيجيةأدوار التلاميذ في 

) Nancy, 2007, Hsu 2004,& Farris1997( المشار إليـه فـي    ) Daniels(   حدد  دانييلز
 الأدوار مـع    وفيما يلي تلك  . ي دوائر الأدب، ووصف طبيعة تلك الأدوار ومهماتها       أدوار التلاميذ ف  

   :الوصف الخاص بها
التلميذ مسؤول عن متابعة كل عضو في المجموعة لدوره الموكل إليه، كمـا أنـه       : قائد النقاش  -1

 ويكون حلالا للمشاكل فيما إذا احتـاج أي عـضو فـي             يقوم بضبط تقدم كل عضو في عمله،      
يطور مجموعة   لما تم عمله في المجموعة، كما         ملخصاً يكتب وصفاً ثم  المجموعة لمساعدة ما،    

  .من الأسئلة التي ستناقشها مجموعته حول الكتاب أو المادة المقروءة
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وعة والعالم الخارجي، ويعني    يقوم التلميذ بعمل ارتباطات بين الكتاب الذي تقرؤه المجم          :الرابط -2
ذلك ربط القراءة بالحياة الخاصة بالأحداث فـي المدرسـة والمجتمـع، والأحـداث والأمـاكن          

 الكتاب، وبين الموضوعات المشابهة الأخـرى       ذلكالمشابهة، كما بإمكانه عمل الارتباطات بين       
  .لنفس الكاتب

قراءتها بلنص المقروء التي يرغب     التلميذ في تعيين بعض أجزاء ا      يتحدد دور    :المضيء الأدبي  -3
 الدور على مساعدة الأشخاص في تـذكر بعـض   ذلكوتقوم فكرة   . أمام المجموعة بصوت عال   

 فهـو الـذي   الحيوية في النص المقروء،الأجزاء المضحكة أو الممتعة أو المهمة أو المحيرة أو       
موعة، منظما ذلك   يقرر أي جزء من أجزاء النص يستحق بأن يقرأ بصوت عال على أفراد المج             

  .سبب الاختيار، وخطة تقديمها التلاميذرة، رقم الفقرقم الصفحة، : ي ورقة خاصة تتضمنف
تسهيل النص القرائي وتبسيطه، فهو يرسم بعض الـصور والرسـومات        ب يقوم التلميذ   :الشارح -4

 الصور والرسومات من صور كرتونية وتمثـيلات        لعلاقة بموضوع القراءة، وتتنوع تلك    ذات ا 
وغيرها من وسائل الشرح والتوضيح التي من شأنها أن تبين مشهدا من مـشاهد الـنص                 بيانية

  .المقروء، أو تجسد شخصية فيه
البحث عن الكلمات غير المألوفة أو الكلمات المستخدمة في سياق غير مـألوف              :مغني الكلمات  -5

ستقلة كاتبا العبـارات   الكلمات في صفحة متلكفي النص المقروء، ثم يدون التلميذ كل كلمة من         
 الكلمات من خلال الرجوع للمعجم وبعض المـصادر  يفا لتلكثم يقدم تعر . أو الجمل الواردة فيها   

 الكلمات مع بـاقي     تلك، فإنه يشارك     ها يتقابل التلاميذ لمناقشة ما قرءو     وعندم. المعينة الأخرى 
بغي أن تنـاقش مـع جميـع     الكلمات ينم يقرر أعضاء المجموعة أيا من تلك أفراد المجموعة، ث  

  .التلاميذ في المجموعات
يـسمح لـه الأعـضاء      ختصر للقراءة التي تحدث في اليوم، حيـث         تقديم ملخص م   :الملخص -6

الآخرون في المجموعة في فترة دقيقة أو دقيقتين في إعطاء عبارة تنقل النقاط الرئيسة أو لـب                 
  .الموضوع وأهميته في ذلك اليوم

ات عن المؤلف ة المادة المقروءة مثل جمع المعلوم   ت ذات صلة بخلفي   عن معلوما  البحث: ثالباح -7
وحياته وأعماله الأخرى، والحقبة التاريخية التي يعالجها النص، بالرجوع إلى بعـض المراجـع        

  . التي تعينه على ذلك
يقوم بتعقب مختلف المشاهد في القصة ووصفها، كمـا يقـوم بوصـف             حيث  : متعقب المشاهد  -8

  . في النص القرائي المختار بالتفصيل في كلمات أو في أشكال توضيحيةالمكان والزمان 
  .يقوم بتدوين الاستجابات حول نشاطات الشخوص وتفكيرهم في القصة: قائد الشخوص -9
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التلميذ للأسئلة الأدبية حول الكتاب أو النص المقروء، ويعطى   لذلك يستجيب:ناقد الأدبيال) 10
ذلك                                                                                                                                                                                                                                                          : ةورقة مكتوب فيها الأسئلة التالي

  ل مهما ؟ بأي طريقة يعد هذا الكتاب أو الفص -1
 :ماذا يقدم الكتاب حول مايلي  -2
  الأفكار والنقاط المهمة ؟ -3

 تطور الشخصية ؟ -4

 المغزى؟ -5

 أسلوب الكاتب ؟ -6

 كيف يتلاءم هذا الفصل مع مضمون الكتاب ؟ -7

فـي الفـصول     صر اللازمة التي سنحتاجها لوضـعها     إذا أخرج هذا الفصل من الكتاب، ما العنا        -8
 اللاحقة ؟

الأدوار أساسي وبعضها الآخر إضافي، وبعضها الآخـر         تلكن بعض   ومما تجدر ملاحظته أ         
قائد النقـاش والـرابط     : فالأدوار الأساسية هي  . يتضمن أو لا يتضمن حسب طبيعة النص المتناول       

أمـا  . ومغنـي الكلمـات    الباحثةالملخص و : والشارح والمضيء الأدبي، أما الأدوار الإضافية فهي      
نصوص فهي خاصة بال  )  الشخوص، ومتعقب المشاهد، والناقد الأدبي     قائد( الأدوار الأخرى المتبقية    

 دوائر الأدب يمكن تطبيقهـا      إستراتيجية بأن   : يمكن القول  القرائية ذات الطابع القصصي، وبعد ذلك     
ريـق اختيـار أدوار     على النصوص القرائية ذات الطابع القصصي وذات الطابع الشرحي عـن ط           

 فـإن   البحـث  ولغايات هذا . نصوصتي تناسب هذين النوعين من ال      ال الإستراتيجية التلاميذ في تلك  
 على نصوص قصصية ونصوص شرحية مع الأخذ بعين الاعتبـار           الإستراتيجية  تلك بق تط الباحثة

  . النصوصطبيعة أدوار التلاميذ الخاصة بتلك
  :البحثمشكلة 

ة دوائر الأدب  والكشف          يهدف هذا البحث إلى  تصميم برنامج تعليمي قائم على إستراتيجي              
  بـأن    الباحثـة فقد لاحظت    . لدى تلاميذ الصف الرابع في الأردن      فهم المقروء عن  أثره في تنمية      

إستراتيجية دوائر الأدب منحى تدريسي يرتكز على المتعلم بصورة أساسية، أي أنـه تـسير وفـق            
. خل الغرفة الصفية وخارجهـا الاتجاهات الحديثة في التعليم التي أعادت ترتيب متغيرات التدريس دا 

 التدريس وفق المجموعات الصغيرة التـي تعـزز         لإستراتيجيةكما يمكن القول بأنها امتداد طبيعي       
قدرات التلاميذ في التفكير النقدي والابتكاري، كما تعزز قدرات التلاميذ أيضا في دعـم أفكـارهم                

والمبادئ، كمـا تـشجع التلاميـذ علـى         وآرائهم بالتسويغ المنطقي المعتمد على الحقائق والمفاهيم        
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إلا أن إسـتراتيجية دوائـر الأدب       . المشاركة في الحوار والنقاش في ظل أجواء ديمقراطية هادفـة         
تختلف عن إستراتيجية التدريس وفق المجموعات الصغيرة في أدوارهـا الأكثـر تحديـدا للمعلـم                

  .والتلاميذ، ولارتباط مصطلح الأدب بالتسمية
  :بحثأسئلة ال

  :  الإجابة عن السؤالين التاليينبحث الاحاول هذي       
بين متوسطي أداء تلاميذ ) α 0.05 =( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة -1

/ البرنامج التعليمي (ريقة التدريس   الصف الرابع الأساسي على اختبار فهم المقروء تعزى إلى ط         
  ؟)الطريقة الاعتيادية

    بين متوسطي أداء تلاميـذ ) α 0.05 =( فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة هل توجد -2
  الصف الرابع الأساسي على اختبار فهم المقروء تعزى إلى الجنس؟

  :بحثأهمية ال
 دوائر الأدب على تنميـة مهـارات فهـم          إستراتيجيةمن المتوقع أن يعمل البرنامج القائم على         -1

  .المقروء لدى التلاميذ
بـضرورة تـوفير سـياقات      : مع توجهات مناهج اللغة العربية القائلـة        منسجم البحث اتي هذ يأ -2

  .اجتماعية وتفاعلية وتعاونية في مجال التعلم والتعليم اللغوي
 الآخرين على بناء برامج تعليمية مبنية على إستراتيجيات أخرى لتنمية مهـارات             الباحثةتشجع   -3

  .فهم المقروء لدى التلاميذ
   :لبحثاأهداف 

 الاسـتجابة   لزيـادة  ؛ساعد التلاميذ في تطوير الاستراتيجيات القرائية     ماستخدام برنامج تعليمي ل    -1
 .للنص المقروء

 .قياس مدى تجاوب التلاميذ عينة البحث للبرنامج التعليمي -2

 في مدى استجابة عينة البحث للتعلم من خلال البرنامج التعليمـي      ااذا كان هناك اختلاف   ما  بيان   -3
  ).التلميذ(ه جنس المتعلم مرد

  :البحثمصطلحات 
 هو مجموعة من الأهداف والمحتويات والخبرات التعليمية والأنشطة ووسائل :البرنامج التعليمي  -1

  بهدف ريبية؛ دوائر الأدب التي ستطبق على أفراد المجموعة التج        إستراتيجيةالتقويم القائمة على    
  .ية اتجاهاتهم نحو القراءةتنمية مهارات فهم المقروء لديهم، وكذلك تنم
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هي القدرة على القيام بعملية معينة بدرجة من السرعة والإتقان والاقتصاد في الجهـد              : المهارة -2
  .والوقت المبذولين، مع مراعاة انسجام المهارة مع الموضوع المخصص للدراسة

وهي انعكاس  . ةهي تلك المهارات التي تساعد القارئ على أن يفهم المادة المكتوب          : فهم المقروء  -3
المـستوى  ،  المستوى التفسيري ،  المستوى الحرفي :  مستويات لاثعملي لمهارات التفكير وهي ث    

 المهارات على ضوء أدائهم في الاختبار الخـاص          وسيظهر مدى امتلاك التلاميذ لتلك     التطبيقي،
  .بذلك

، تتطلـب   ا البحـث  راءة  يبنى عليها البرنامج في هذ       تدريس لمهارة الق   إستراتيجية: دوائر الأدب  -4
. العمل في مجموعات نقاشية صغيرة، تختار لقراءة المادة القرائية وفق أدوار محـددة ومعلنـة              

هـو  ، و ولها بنية تنظيمية محددة تقوم على العديد من النظريات التربوية، هدفها قصير المـدى             
 وهـدفها   دهم،ضهم بعضا أكثر من التعلم بمفر     التأكد من أن التلاميذ يتشاورون في الأدب مع بع        

طويل المدى هو جعل التلاميذ قراء دائمين، وجعلهم يتمتعون بمـشاركة الأدب مـع الأقـارب                
  .والأصدقاء والزملاء

  :بحثمحددات ال
  . الأساسي في محافظة المفرقالرابعالبحث على تلاميذ الصف مجتمع اقتصر  -1
ع الأساسي في محافظة    تلاميذ الصف الراب  تلميذاً وتلميذة من    ) 60(اقتصرت عينة البحث على      -2

  .2010/2009 للعام الدراسي المفرق
الكلمات لتطوير الثروة اللغويـة، البحـث عـن         تفسير  : التالية  مهارات فهم المقروء   قياستم   -3

  .فهم تنظيم القطعة، وتسلسل الأحداثاد الفكرة المركزية المصرح بها، إيجالتفاصيل وتذكرها، 
  .الباحثةخلال اختبار من إعداد تم قياس فعالية البرنامج التعليمي من  -4
 .2009/2010 للعام الدراسي الأولاقتصر تطبيق هذا البحث على الفصل الدراسي  -5

ثبات الصدق وال، وقد تم قياس     )تبار، والبرنامج التعليمي  الاخ(م استخدام اداتيين في هذا البحث       ت -6
  .لكلا الاداتيين
 :الدراسات السابقة

صين في مجال التربية اللغويـة      تخ الم يناهتمام التربويين والباحثت     كانت القراءة ولا زالت تحظى ب     
لأبحـاث التـي    واضح من خلال العدد الكبير من الدراسـات وا        ذلك  على مر العصور والأزمنة، و    
 في هذا الجزء من البحث بعمل مراجعة موسعة للدراسات       الباحثة تماقأجريت في هذا المجال، وقد      
   . بالاعتماد على المنهج التاريخيالبحثموضوع والبحوث السابقة ذات الصلة ب
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) .1999Parker, Susan .; Quigly,  Maura.;  Reilly,  JoAnn B( أجرى باركر وآخرون       
دراسة هدفت إلى وصف برنامج لمساعدة التلاميذ الذين يعانون من ضعف في فهم المقروء يـؤثر                

 المستهدف من تلاميذ المدارس الأساسية في       بحثالوقد تكون مجتمع    . عكسيا على تقدمهم الأكاديمي   
وقد وثقت مـشكلات ضـعف      . الصفوف المتوسطة بجانب إحدى المدن الكبيرة في الغرب الأوسط        

 المقننة وتقييمات دراسة    التلاميذ في فهم المقروء من خلال استخدام الإحالات التعليمية والاختبارات         
رت البيانات إلى ضعف التلاميذ  في المهـارات المتعلقـة            وقد أشا  الحالة ثم مناقشة التلاميذ القراء،    

بتعلم الكلمات المفتاحية  على نحو جيد بحيث تكفيهم  ليصبحوا قادرين على استعادتها بشكل تلقـائي         
وقـد كـشفت    . في استخدامها  لفك رموز الكلمات الأخرى وضعفهم في مهارات التحليل القواعدي           

اهج والاستراتيجيات التدريسية تركيزا على منحى اللغة الكلـي،     مراجعة الأدب المتعلق بمحتوى المن    
 كما ساعدت الإستراتيجيات العلاجية المقترحـة مـن   ،ونقص التكامل في مهارات التحليل القواعدي     

قبل الآخرين المربوطة بتحليل وضع المشكلة في اختيار البرنامج التعليمي المتمثل في التكامل بـين               
 وقد أظهرت نتائج    ستيعاب القرائي،  لتحسين الا  ؛دة واستراتيجية  دوائر الأدب    نظرية الذكاءات المتعد  

تطبيق البرنامج زيادة في اتجاهات التلاميذ نحو القراءة الأكاديمية والترفيهيـة، وزيـادة الاهتمـام               
  .بمؤلفين مخصصين عند اختيار الرواية، وزيادة في مستوى فهم المقروء

دراسة نوعية بحث من خلالها دور المعلم فـي دوائـر   )   ,2000Alood(     كما أجرى  ألوود 
ي حـال حـضور     الأدب التي يقودها التلميذ عن طريق مقارنة نوع التعليقات التي يعملها التلاميذ ف            

 وقد حللت التعليقات باستخدام متطلبات التعلم الضرورية الأكاديمية المحـددة     المعلم وفي حال غيابه،   
عم النص، الحفاظ على جو     د: ، وأربع تصنيفات أخرى تتضمن    )1997نطن  ولاية واش ( في القراءة   
 وقد اشـترك التلاميـذ فـي        لتعليقات المعمولة من قبل المعلم،    التعليقات خارج المهمة، وا   المحادثة،  

وقد تـم تـسجيل   .مجموعتين مختلفتين من مجموعات دوائر الأدب التي دامت ستة أسابيع لكل منها          
 إلى أن جميع المناقـشات لـديها العـدد          البحث وأشارت نتائج    ا تم ترميزها،   كم  صوتياً نقاشاً) 16(

اصيلها والقراءة للخبرات الأدبية، كمـا      الأكبر من التعليقات في تصنيفات استيعاب أفكار القصة وتف        
عملت المجموعات التي تقابلت من دون معلم تعليقات خارج المهمة بشكل اكبر من المجموعة التي               

 إلى أن أدوار المعلمين ستختلف بـاختلاف        ثابحالأ وأخيرا فقد خلصت تلك   . حضور المعلم تقابلت ب 
  .مهارات التلاميذ وحاجاتهم التعلمية

دراسة هدفت إلى تحديد فعالية استخدام دوائـر الأدب    ) Brown, 2002(     كما أجرى  براون 
في المدارس المتوسطة الواقعة في     في تحسين الاستيعاب القرائي لدى تلاميذ الصف الثامن الأساسي          

استخدم الباحثتان التـصميم شـبه التجريبـي باسـتخدام التعيـين العـشوائي              قد   و. وسط جورجيا 
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 وقد درست المجموعة الضابطة وفـق       جريبية والاختبار القبلي والبعدي،   للمجموعتين الضابطة والت  
ريبية وفق إستراتيجية دوائر الأدب     طريقة التدريب والممارسة التقليدية، فيما درست المجموعة التج       

 ختلطة في الوحدة القرائية الأولـى؛      وقد كانت نتائج البيانات م     روها للقراءة، حسب الرواية التي اختا   
 ثـم تبادلـت المجمـوعتين    يبية على فروق ذات دلالة إحـصائية،  فقد حصل أفراد المجموعة التجر    

 ـالأ وقد أشارت    انية،فتين في الوحدة القرائية الث    طريقتي التدريس المختل    الثانيـة إلـى نتـائج       ثابح
طريقة دوائر الأدب أدت بشكل أفـضل فـي         مجموعة الثانية التي درست بداية      ن ال مضادة، حيث إ  

ي على الرغم من أنهم تلقوا فـي        الاختبار القبلي في التجربة الثانية كما هو الحال في الاختبار البعد          
جموعتين كانتا متباينتين في القدرات القرائية العليا والوسطى        فكلتا الم .  الوقت التدريس التقليدي     ذلك

 استخدام كل من دوائر الأدب والممارسة والتدريب التقليديـة فـي           البحثوتدعم نتائج هذه    . والدنيا  
  .تحسين مهارات الاستيعاب القرائي

 والقـراءة  دراسة هدفت إلى بحث العلاقة بين احترام الذات ) Carol, 2003(     وأجرى كارول 
لدى الأطفال ذوي المستويات القرائية المختلفة باستخدام برنامج قرائي قائم على نسخة معدلـة مـن          

طالبتين  وطالب فـي الـصف       :   من  ثلاثة تلاميذ      البحثوتكونت عينة   . إستراتيجية دوائر الأدب  
تيروا بناء علـى    اخ) بيرث إيمبوي (السادس الأساسي  في إحدى المدارس المتوسطة التابعة لمنطقة          

. سجلات الحضور المنتظمة، ومستويات القراءة المختلفة من المستوى العالي فالمتوسط فـالمنخفض        
 استخدم الباحثتان الاختبار القبلي والبعدي، والمعلومات المتحصل عليها من          ؛ولغايات تحليل البيانات  

 البحثوقد أشارت نتائج    . البحثنفيذ  العينات الحقيقية لأعمال التلاميذ، والملحوظات المعمولة أثناء ت       
إلى إثراء البرنامج القرائي المعدل احترام الذات والقراءة لدى التلاميذ الثلاثة بمـستوياتهم القرائيـة               

  .المختلفة
  : التالية  يمكننا استخلاص الملحوظات لسابقة المتعلقة بمتغيرات البحث  من خلال استعراض الدراسات ا

دمة في تنمية مهـارات      نتائج إيجابية حول فاعلية البرامج التعليمية المستخ             أظهرت الدراسات 
 البرامج في بناء بـرامج      بية اللغوية على الاستفادة من تلك     ، مما يشجع العاملين في التر     فهم المقروء 

أخرى قائمة على استراتيجيات متنوعة تحدث الفائدة المرجوة منها في مجال التربية اللغوية بـشكل               
  . وفي مجال القراءة بشكل خاصعام 

    أظهرت الدراسات  تركيزا على موضوع القراءة سواء أكان ذلك من خلال دراسة أثر البـرامج   
  .يمية واستراتيجيات التدريس عليها، أم غيرهاالتعل
كما أظهرت نتائج الدراسات المتعلقة بإستراتيجية دوائر الأدب نتائج إيجابية تتمثل في نجاحهـا                  
  .تنمية مهارات فهم المقروءفي 
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  على أي دراسة تناولـت تلـك       ة الدراسات أجنبية، فلم تعثر الباحث         والجدير بالذكر أن جميع تلك    
نها غير موجودة أصـلا فـي الأدبيـات العربيـة           وطبقتها على اللغة العربية، حيث إ      الإستراتيجية

 علـى اللغـة   ثابحالأ على إجراء تلك    لذي شجع الباحثتين  بمفهومها الحقيقي كما ذكر سابقا، الأمر ا      
  . العربية

 الحالي وبناء أدواته، ثـم مقارنـة   ها الدراسات في تصميم منهج بحث من تلك  ة   وقد استفادت الباحث  
  .ثابحالأ نتائجه مع نتائج تلك

   :الطريقة والإجراءات
جتمع البحـث    الحديث عن م   تتضمنجراءاته التي   تناول هذا الجزء من البحث طريقة البحث وإ           

بيان تصميم البحث إضافة إلى المعالجات الإحصائية التي ستستخدم في معالجة           ، مع   وعينته وأدواته 
  .البيانات

   :عينة البحث
تلميذاً وتلميـذةً فـي قـصبة المفـرق للعـام الدراسـي             ) 60( من   ينة البحث          تكونت ع 

المختلطة التابعة لمديريـة التربيـة      تم اختيار المدرسة عشوائياً من المدارس       وقد  ،  2009/2010
وزعـت  قـد   و بالطريقة العشوائية من المدرسـة البحثتم اختيار عينة ، ووالتعليم لقصبة المفرق  

تلميذاً من الجنسين للمجموعـة      )30(، بواقع   ) ضابطة وتجريبية  ( مجموعتين إلىطريقة عشوائية   ب
  . يةتلميذاً من كلا الجنسين للمجموعة التجريب) 30(والضابطة، 

 تـم اسـتخراج     ؛ القبلـي  المقـروء للتحقق من تكافؤ المجموعات في اختبار مهارات فهـم               
ي المجموعـة والجـنس كمـا فـي         المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حسب متغيـر      

  ).1(الجدول
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القبلي المقروء المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاختبار مهارات فهم  1الجدول 
  سب متغيري المجموعة والجنسح

 الجنس المجموعة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  العدد  المعياري

 15 8.20 44.13 ذكر

 15 7.70 42.73 أنثى

  تجريبية

 30 7.85 43.43  المجموع

 15 6.16 44.53 ذكر

 15 8.05 40.87 أنثى

 ضابطة

 30 7.29 42.70  المجموع

 30 7.13 44.33 ذكر

 30 7.80 41.80 ىأنث

 :المجموع

 60 7.52 43.07  المجموع

 استخدم تحليل التباين الثنائي كما      ؛ المتوسطات الحسابية  تلك    ولبيان الفروق الدالة إحصائيا بين      
  ).2(هو موضح في الجدول 

  2الجدول
ي  القبلي تبعاً لمتغيرمهارات فهم المقروءتحليل التباين الثنائي لأداء عينة الدراسة على اختبار 

  )الجنس، المجموعة(الدراسة
مصدر 
  التباين

مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  قيمة ف  المربعات

الدلالة 
 الإحصائية

 709. 141. 8.067 1 8.067 المجموعة

 200. 1.678 96.267 1 96.267  الجنس

   57.360 56 3212.133 الخطأ

    59 3335.733 :المجموع

تعزى لأثر المجموعـة حيـث   ) α = 0.05(ود فروق ذات دلالة إحصائية    عدم وج ) 2(يبين الجدول       
) α  =0.05(وعدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية        . 0.709 وبدلالة إحصائية    0.141بلغت قيمة ف    
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 يدل علـى تكـافؤ     ؛ مما 0.200 وبدلالة إحصائية    1.678تعزى لأثر الجنس حيث بلغت قيمة ف        
  .مجموعات من حيث المجموعةال
   :بحثت الأدوا 

اختبار إنشائي يقيس نتاجات التلاميذ في مهـارات فهـم المقـروء،            :  من البحث أدوات   تكونت    
  : دوائر الأدبإستراتيجيةالبرنامج التعليمي القائم على و

  : إعداد الاختبار التحصيلى: أولاً
لاختبـار   بإعداد اختبار تحصيلي في فهم المقروء، وقد مـرت عمليـة إعـداد ا     الباحثةقامت      

  :التحصيلى بالخطوات التالية 
  :الهدف من الاختبار -1

 لتحديد مهارات الفهم المقروء لتلاميذ الصف ؛قبلي وبعدي  على بناء اختبارالبحثعتمد ي
  .  بتصميم الاختبارةالباحث قامت ؛ الأساسي ولتحقيق الغرضالرابع

  : الأهداف العامة للاختبار  -2
إيجـاد الفكـرة    ة اللغوية، البحث عن التفاصيل وتـذكرها،        الكلمات لتطوير الثرو  تفسير  

  .المركزية المصرح بها، وفهم تنظيم القطعة، وتسلسل الأحداث
  : مستويات التعلم المتضمنة للاختبار -3

عرفـي  يراعى عند إعداد الاختبار شموله على مستويات التعلم المختلفة في الجانـب الم            
  . ك من خلال المعلومات والمفاهيم المتضمنة للاختبار ؛ وذل)التطبيقو التذكر، الفهم،(وهى 

  :حدود الاختبار وأبعاده  - 4
تـضمن  ي ضوء مستويات فهم المقـروء الـذي         بتحديد أسئلة الاختبار ف    الباحثةقامت  

البحث عن التفاصيل وتـذكرها،     ،   تفسير الكلمات لتطوير الثورة اللغوية     :المهارات الفرعية التالية  
لمركزية المصرح بها، وفهم تنظيم القطعة، وتسلسل الأحداث لدى تلاميذ الـصف            وإيجاد الفكرة ا  

  . الأساسيالرابع
  :تحديد مواصفات الاختبار  -5

فقـرات اختيـار مـن      ) 5(فقرات إجابة إنشائية، و   ) 7(فقرة؛  ) 20(تكون الاختبار من    
  %.20ية والدرجة النهائ. فقرات ترتيب الجمل) 3(فقرات إكمال جملة، و) 5(متعدد، و
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    :  فقرات الاختبار -6
 تـم إعـداد   ؛في ضوء تحديد مستويات التعلم وفي حدود جدول المواصفات والأوزان النـسبية     

الذي يوضـح   ) 1(صياغة لفقرات الاختبار على مهارة فهم المقروء التالية المبينة في جدول رقم             
  . أنواع أسئلة الاختبار التحصيلى وعدد الأسئلة التي تقيسه

  )3 (جدول
  أنواع أسئلة الاختبار التحصيلي وعدد الأسئلة التي تقيسه

الوزن 
 النسبى

مجموع 
 المفردات

 نوع الأسئلة أرقام الأسئلة

 إنشائية 7.6.5.4.3.2.1 7 45%

  اختيار من متعدد  12.11.10.9.8 5 25%
  إكمال جملة 17.16.15.14.13  5  25%
  تسلسل الاحداث  19.20.18  3  5%

  موعالمج  20  20  100%
  

  : ليمات الاختبار على النحو التاليبعد الانتهاء من وضع مفردات الاختبار تم وضع تع   
  .  السؤال جيداً  أقرأ-1
  .   أكتب الإجابة في المكان المخصص للإجابة -2
  .   أجب عن جميع الأسئلة -3

على كل سؤال، ولا   بوضع إجاباتهميبدءونوعند الإجابة يقوم التلاميذ بقراءة السؤال بعناية ثم 
  .وجد أسئلة اختيارية ت

  :صدق الاختبار
عرض في صورته الأولية، على لجنة من المحكمـين مـن ذوي     ؛  للتحقق من صدق الاختبار       

الاختصاص في المناهج وطرق تدريس اللغة العربية، وعدد من مشرفي المرحلة الأساسية واللغة             
من المحكمين إبداء الرأي مـن حيـث الـصياغة     حيث طلب    العربية، ومعلمي المرحلة الأساسية   

لمقروء ووضوح تعليمات الاختبار،    مهارات فهم ا  باللغوية لفقرات الاختبار، ومدى ارتباط فقرات       
  .اقتراح ما يرونه مناسباً من تعديلاتثم 
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  : ومن التعديلات التي اقترحها المحكمون
 .التقليل من عدد فقرات الاختبار -

 .  الأساسيالرابعلفقرات بطريقة تناسب طلبة الصف  صياغة بعض اإعادة -

بعد ذلك تم إعداد فقرات الاختبار بصورتها النهائية بعد إجـراء التعـديلات التـي اقترحهـا              
  .قد عد الأخذ بملاحظات المحكمين وإجراء التعديلات بمثابة الصدق المنطقي للاختبار، المحكمون

  : ثبات الاختبار
 تلاميـذ ) 10(تبار على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة مكونـه مـن      تم تطبيق الاخ      
واحتسب معامل ارتباط كرمباخ    ) أسبوعين(تم إعادة التطبيق بعد فترة زمنية       ثم   ، تلميذات )10(و

قد   لمهارات فهم المقروء، و     0.86غ  فهم المقروء إذ بل   الفا بين التطبيقيين لكل من اختبار مهارات        
  . مناسبة لغايات هذا البحثة النسبعدت هذه

  :البرنامج التعليمي: ثانياً
   :أهداف البرنامج التعليمي

الكلمات لتطوير  تفسير   :مهارات فهم المقروء   بعض   تنمية  : يهدف هذا البرنامج التعليمي إلى        
فهـم تنظـيم    الفكرة المركزية المصرح بهـا،  إيجادالثروة اللغوية، البحث عن التفاصيل تذكرها،  

  .قطعة، وتسلسل الأحداثال
  :الأسس التي يستند إليها البرنامج التعليمي

يستند هذا البرنامج على مجموعة من الأسس والمبادئ الخاصة بنظريات تعلم اللغة وتعليمها،                 
ءة من حيث مراعاة التكاملية وذلك باعتبار اللغة وحدة واحدة عن طريق التكامل بين مهارة القـرا            

 وكذلك مراعاة توفير السياقات الاجتماعيـة       ،)، والكتابة   المحادثةالاستماع،   ( والمهارات الأخرى 
 والأخذ بمبدأ البنائية من حيـث اعتمـاد الـتعلم            لعمليات التعلم والتعليم اللغوي،    التفاعلية اللازمة 
 واعتبار النص القرائـي منجمـا لتطـوير         م السابق وتوظيف الخبرات السابقة،    اللاحق على التعل  

كمـا يقـوم علـى      .  التفكير وترغيب التلاميذ باللغة بشكل عام وبالقراءة بشكل خـاص          مهارات
  . مجموعة من الإجراءات التي تنظم عملية التدريس وفق أدوار محددة للمعلم والتلاميذ

   :محتوى البرنامج التعليمي
لطـابع  يتكون البرنامج التعليمي من مجموعة من النصوص القرائية ذات الطابع القصصي وا               

حتوي كذلك  قد ا  و  الأساسي، الرابعللصف  ) الفصل الثاني   ( الشرحي من كتاب مهارات الاتصال      
على قائمة للمهارات المراد تنميتها لدى التلاميذ في مستويات فهم المقروء من خـلال البرنـامج،     

  .إضافة إلى التدريبات والأنشطة والوسائل التعليمية المقترحة
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     :استراتيجيات التنفيذ
يعتمد تنفيذ البرنامج على الإطار النظري الخاص باستراتيجية دوائر الأدب من حيث مفهومها                 

ومن خلال الاستفادة من الدراسات السابقة في هذا المجـال التـي اعتمـدت              . ومبادئها وتنظيمها 
خاصـة   ) Daniels 1994( جميعها على الإستراتيجيات والخطوات المقترحة من قبل دانييلـز  

  .لمتعلقة بالأدوار المحددة للمعلمين والتلاميذ فيهاا
   :تطبيق البرنامج

مدة ثمانية أسابيع بواقـع ثـلاث        ل 2009/2010رنامج خلال الفصل الدراسي الاول      ق الب طب     
  .دقيقة ) 45( حصص صفية من كل أسبوع، زمن الحصة 

  :تقويم البرنامج
يته على اختبار موضوعي في مهارات فهم المقروء        يعتمد تقويم البرنامج التعليمي وقياس فاعل         
  . التلاميذلدى

  :البحثإجراءات 
  :التاليتتمثل في  إجراءات متسلسلة الباحثةاتبعت 

التعليمية، ة بمهارات فهم القراءة، والبرامج  مراجعة الأدب النظري والدراسات السابقة ذات الصل       -
  .واستراتيجية دوائر الأدب

  . دوائر الأدبإستراتيجيةليمي القائم على بناء البرنامج التع -
  .إجراء اختبار فهم المقروء قبل تطبيق البرنامج وبعده -
  . وعينتهالبحثتحديد مجتمع  -
 على مـدى ثمانيـة   2009/2010الاول من العام الدراسي تطبيق البرنامج في الفصل الدراسي     -

  . أسابيع
 البيانـات باسـتخدام المعالجـات    تلـك  تحليـل   سيتمالبحثبعد جمع البيانات باستخدام أدوات  -

  . ومن ثم مناقشتهاالبحث للوصول إلى نتائج ؛الإحصائية المناسبة
 : متغيرات البحث

  : البحث على المتغيرات التاليةاشتمل
  .المتغير المستقل، طريقة التدريس وهي على نوعين البرنامج التعليمي، الطريقة الاعتيادية -
  .مهارات فهم المقروءالمتغيرات التابعة  -
  .الذكور، والإناث: المتغير المعدل وهو على نوعين -
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  :المعالجات الإحصائية 
 المتوسـطات الحـسابية      المعالجـة الإحـصائية    الباحثـة  استخرجت   ؛تحقيقاً لأهداف البحث      

  . تحليل التباين الثنائي واستخدمتوالانحرافات المعيارية،
  : عرض النتائج ومناقشتها

 حول أثر استخدام إستراتيجية دوائر      البحث عنها   ا الجزء عرضاً للنتائج التي أسفر     تضمن هذ ي    
  . الأساسي في الأردنالرابعالادب في تنمية فهم المقروء لدى تلاميذ الصف 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى الدلالـة            : النتائج المتعلقة بالسؤال الاول       
)=0.05 α ( الأساسي على اختبار فهم المقروء تعزى إلى       الرابعي أداء تلاميذ الصف     بين متوسط 

  ؟) الطريقة الاعتيادية،البرنامج التعليمي(طريقة التدريس 
 الاختبار البعدي بعد الانتهاء من تدريس مجمـوعتي    الباحثة أجرت   ؛وللإجابة عن هذا السؤال       

تبار القبلي، كما   لبعدي هي ذاتها فقرات الاخ    البحث الضابطة والتجريبية، وكانت فقرات الاختبار ا      
  ).4(يبين جدول 

  )4(جدول 
  .نتائج تحليل التباين الثنائي لأداء تلاميذ مجموعتي البحث في الاختبار البعدي

  
 مصدر التباين

  مجموع
 المربعات

  درجة
 الحرية

  متوسط
 المربعات

  مستوى الدلالة قيمة ف
 الإحصائية

  أثر الإستراتيجية
  الجنس
  أ داخل الخلاياالخط

 :المجموع

546.017  
150. 

641.867  
18291.0

00 

1 
1 
60  
 

546.017  
150. 

11.462 
 

47.638  
013. 
 

000.  
909. 
 

تعـزى  ) α ≤.050( ، وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         )4( الجدول   قد أظهر و    
 مما يدل على    ؛.000=عند مستوى الدلالة    47.638=  دوائر الأدب إذ إن قيمة ف        إستراتجيةإلى  

  . كان دالا إحصائيا ولصالح المجموعة التجريبيةمجموعتين التجريبية والضابطةأن الفرق بين 
  ,1999Parker, Susan .; Quigly (:وقد اتفقت نتائج هذا البحث مع دراسـة كـل مـن       

Maura.;  Reilly,  JoAnn B.؛; Brown, 2002   Carol, 2003.( 

جموعة التجريبية على المجموعة الضابطة إلـى أن إسـتراتيجية دوائـر            وقد يرجع تفوق الم       
 في زيادة كم المعلومات والمعارف التي تم تحصيلها مـن       ة كبير مساهمةهم  االأدب تتميز بأنها تس   

 ممـا   ؛نه تم تنظيم المعلومات بصورة منطقية متسلسلة من العام إلى الخـاص           إقبل التلاميذ حيث    
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الكلمات لتطـوير الثـروة اللغويـة،        تفسير   :رات فهم المقروء من حيث    أدى إلى زيادة تنمية مها    
فهم تنظيم القطعة، وتسلـسل     اد الفكرة المركزية المصرح بها،      إيجالبحث عن التفاصيل وتذكرها،     

  .الأحداث
كما أن الخروج عن التقليدية المألوفة في مهارة القراءة بصورة منظمة ومتدرجة ومترابطـة                  

؛  سهل على التلاميذ عملية الاستيعاب والفهم وتنظيم الأفكار        ؛تراتجية دوائر الأدب  عند استخدام اس  
  . ساعدهم على رفع مستواهم في تنمية الفهم المقروءمما
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى         : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها        

 الأساسي اختبار فهم المقروء تعـزى  الرابعذ الصف بين متوسطي أداء تلامي) α 0.05 =(الدلالة 
  إلى الجنس؟
يعزى إلى جـنس    ) α ≤.050( انه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى          ) 4(بين جدول   

 مما يدل على عدم وجـود فـروق   ؛. 909= عند مستوى الدلالة  . 013=التلاميذ إذ إن قيمة ف      
  ) α ≤.050(ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 ـ      ) الذكور والإناث  (ني يدل على تكافؤ الجنس    وذلك روف في استعدادهم لفهم المقروء، كما إن الظ
  .ن كانت واحدة، والمادة الدراسية التي أعطيت للجنسين واحدة كذلكالتعليمية التي مر بها الجنسا

 ,Tse, Shek Kam; Lam؛ 1981نصر، (:وقد اختلفت نتائج هذا البحث مع دراسة كل من

Raymond.;  Joseph. 2006; Chan, Yiu Man ; Loh, Elizabeth. ( 

  : يلي   بماالباحثة توصيفي ضوء ما أسفر عنه البحث الحالي من نتائج فإن 
 في تعلم مهارة القراءة كأحد الأساليب الفعالة للـتعلم  الأدبضرورة استخدام إستراتيجية دوائر      -1

  .  إلى تحقيق العديد من الأهداف المرجوة والتي يؤدي استخدامها
   .الإستراتيجية تلك  تدريب التلاميذ والمعلمين على -2
 تأكيد اهتمام القائمين على منهج اللغة العربية، وتأليف الكتب المدرسية وفـق أسـس دوائـر          -3

  . من خلال أنشطة مصممه لهذه الغايةالأدب
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  :الملاحق

  
هلْ أَخْبرتَ :  لِيدرس معه، فَقالَتْ لَه أُمه ؛استَأْذَن ساري أُمه في الذَّهابِ إِلى صديقه مصطَفى

  مصطَفى أَنَّك ستَزوره الْيوم؟
 فَقَد لا يكون في ن تُخْبِره قَبلَ زِيارته؛يجِب أَ:  قالَتْ أُمه ،كلا، لَقَد نَسيتُ ذلِ:  قالَ ساري     

يوفقْبالِ الضتسلا يندتَعسم رغَي لُهأَه كوني قَدو ،تيالْب.  
 بيت مصطَفى،  أَخْبر ساري مصطَفى أَنَّه سيزوره، وفي الْموعد الْمحدد وصلَ ساري إِلى    

 الْجيرانِ، كان نْدذْياعِ عتُ الْمولا صأَةً عفَجسانِ، وردي ديقَةالْح نكْنٍ مديقانِ في رالص لَسجو
ولَهح النّاس جعزي أَن يخَش ذْياعِ، ثُمتَ الْموص فَعر قَد ريهتَ؛زوالص فَخَفَض .  

    هز نَظَر ديقَةفي الْح ديقَهصطَفى وصأى مفَر اكالشُّب نم رقالَ ،ي ظَةً ثُملَح ريهز غي :  فَكَّرنْبي
 ذَهب زهير إِلى مصطَفى وساري واعتَذَر ،أَن أَذْهب إِلَيهِما لِلاعتذارِ عن صوت الْمذياعِ الْعالي

 فَقَد أَكْملا مصطَفى أَن يجلس معهما؛ ذي جاء من صوت مذْياعه، طَلَب منهالَّلَهما عنِ الإِزعاجِ 
  .اتَّفَقَ الثَّلاثَةُ على الذَّهابِ إِلى الْملْعبِ الْقَريبِثم دراستَهما، 

    تيإِلى الْب ةدوساري في الْع تَأْذَناس ثُم ،لادالأَو بلَع .  
  : التاليةالأسئلةأجب عن 

 ماذا نسي ساري أن يفعلَ ؟ -1

  

 "بسم االله الرحمن الرحيم"

  الأساسيالرابعالاختبار التحصيلي لمهارة القراءة لدى تلاميذ الصف 
  /    /:                                        التاريخ:                        اسم التلميذ

http://www.eric.ed.gov
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  زهير إلى مصطفى وساري ؟ لماذا ذهبومن أين كان يأتي صوتُ المذياعِ ؟  -2
  عتذاراً قدمت؛ فاذكر موقفاً أخطأتَ فيه -

كَبير يديدح طاءغ فيه عواس تَميمٍ شارِع تيب تَ. أَمامي قاؤُهدأَصو تَميم كان نع لونذلكساء 
طاءتَه؟: الْغتَح دماذا يوج  

    يقَفَتْ سامِ والأَي دفي أَحو ،تيالْب ةٌ أَمامةٌ كَبيرلَارجالِ  نَزالر نم ددأَقاموا  عو ،ةيارالس نم
 تاتعوا لافضجالُ فَوالر عرأَس ثُم،طاءالْغ لَ ذلِكوياجاً حها سلَيكْتوباً عم : نم لا تَقْتَرِب خَطَر

 خُروج روننْتَظي لاؤُهمزو تَميم كانو ،ةفْرلَ الْحجالِ داخالر دلَ أَحنَز لٍ، ثُممنْطَقَةُ عم ،كلفَض
  .يعرِفون ماذا يفْعلُ هناكالْعاملِ، ولا 

    جالر جخَر ةدم دعبؤالِ وبِالس تَميم هرفَباد ،ةفْرالْح نلُ م : لْكني ماذا في تتُخْبِر أَن لْ لَكه
في الْحفْرة أَسلاك لِلْهاتف وأَنابيب، وقَد نَزلْتُ : الْحفْرة؟ ولِماذا نَزلْتَ فيها؟ قالَ الرجلُ

ير ذلِك؟ ابتَسم الرجلُ، ومسح الْعرقَ عن جبينه، وأَزالَ وهلْ فيها شَيء غَ: قالَ تَميم. لِصيانَتها
 !أَحقّاً فيها كَنْز؟:  وقالَ،! في الْحفْرة كَنْز مدفون، دهشَ تَميم:بعض الْغُبارِ عن شَعرِه، ثُم قالَ

  .أَكْسب قوتي وقوتَ أَولادي، فَفي الْعملِ حياةٌنَعم، هنا عملي، ومنْه : ضحك الرجلُ، وقالَ
  :أجب عن الاسئلة التالية

  ي شيء تساءلَ تميم وأصدقاؤه عن أ_4
5_بالكَنْزِ المدفونِ في الحفرة ؟ ما المقصود  
6_من الحديد الغطاء ؟ لماذا يصنع  
  . اذكرْه،على إتقانِ العملِ ھلْ تحفظُ حدیثاً نبویّاً شریفاً یحثُّ_ 7

  :ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة
  يدرسانِ ....
 . التلاميذ-ج    التلميذانِ  -ب     التلميذةُ -أ

  ...جلَس الرجلانِ
   يتَحدثون -     ج تَتَحدثانِ- ب    يتَحدثانِ -أ

بانِ ... أَخَذَتتَلْع.  
  نْتانِ الْبِ -      جالْبناتُ  -      ب  الْبِنتُ-أ

قَفَتالتلميذتانو …  
   تُنْشد - ج       تُنْشدانِ- ب    ينْشدانِ- أ
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 بعيد  فَرأى مني الْقَرية فَرِحاً مسروراً،جاء بشّار إِلى مدرسته فف  الْعام الدراسي الْجديد، بدأَ    
 جلَس بشار إِلى صديقه، وأَخَذَ دةٌ طَويلَةٌ دون أَن يراه، مضتْ مفَرِح بشار كَثيراً، فَقَد. صديقَه علياً

لَهبِما فَع ثُ الآخَردحما ينْهكُلٌّ مةيفيالص طْلَةفي الْع .  
حب الْجميع بِسعيد  را سعيد، إِنَّه طالِب جديد،هذ:  قالَ هاشم ء هاشم ومعه طالِب آخَر، ثُم جا    

مهماءأَس فوهرعو،مانْتَقَلَ إِلى :  قالَ هاش ها، ثُمدارِسدى مفي إِح سرديو ،انمع كُنسي عيدس كان
د كانَتْ أُسرتي  لِيزرع أَرضنا في هذه الْقَرية، فَقَ؛لَقَد رجع أَبي: قالَ سعيد. مدرستنا هذه السنَةَ

  .بلَ أَن نَرحلَ إِلى عمانتَسكُن هنا قَ
    فوهرعو ةسردفي الْم عيدس علَ التلاميذ موفَةَ ا: تَجغُرةَ، وكْتَبالْمو ،بلاعفَةَ  الْمغُرو ،لنَّشاط

سر سعيد بأَصدقائِه الْجدد، وشَكَر لَهم . ق كُرة الْقَدمِطَلَبوا إِلَيه أَن يكون معهم في فَريالصفِّ، ثمَ 
قْبالِهِمتاس نسح. 

      عيدما: قَالَ س قاءدلِلإِنْسانِ أَص كوني لَ أَنمأَج !  
 الفراغِ المناسبِ ،  في أو القاف السين أو العين ضع حرفَ

             كـان ...   ـ ــعيد   .ــها  ... فـي إِحـدى مـدارِ    ... مـان  ويـدر   ... كُـن  ... يـ

  .أَرضنا ... رية لِيزر ... أَبي إِلى الْـ ... د رجـ ... لـ: الَ           ... 
  :رتب الكلمات ترتيب صحيحاً

  واءةَ ، بِالدرالشَّج ، ةَ ، الْفَلاّحريضشَّ ، الْمر . 

 عددناها ، أُخْتي ، سرتْ ، بِالْمفاجأَةالَّتي ، أَ  

  .تَأَخُّرِه ، زِيارة ، في ، اعتَذَر ، جدته ، عن ، سامي  
 


