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أثر استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس القواعد النحوية عمى 
 تحصيل طالبات الصف الثامن في المرحمة الأساسية العميا بمحافظة غزة

 د. ناىض صبحي سعيد فورة
 مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية المساعد أستاذ

 غزة -جامعة الأقصى 
 :صـممخ

 ة:الرئيسييــدف ىذا البحث إلى التعرف إلى الخطوات 
 التعرؼ إلى الخطكات الرئيسة لممنظمات المتقدمة كاستراتيجية لمتدريس. -1
التعرؼ إلى الفركؽ بيف متكسطي درجات تحصيؿ طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في  -2

 التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي. 
 حصر الفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار.  -3

 :وتكونت عينة البحث من
 :الاستطلاعية العينة -أ 

كتـ تطبيؽ  الدراسة الأصمي، مجتمع مف طالبة (40قكاميا ) استطلاعية عشكائية عينة اختيار تـ
أفراد  صلاحيتيا لمتطبيؽ عمى مف التحقؽ بيدؼ العينة ىذه الدراسة عمى ىذه في المستخدمة الأدكات
 .الملائمة بالطرؽ الإحصائية كثباتيا صدقيا حساب خلاؿ مف كذلؾ الميدانية، العينة

 الثانية )الاستكشافية(: الاستطلاعية العينة -ب 
طالبات الصؼ الثامف مف المرحمة الأساسية  مف طالبة (120مف ) مككنة عشكائية عينة اختيار تـ

العميا، لتعرؼ فاعمية استراتيجية المنظمات المتقدمة عمى تحصيؿ طالبات الصؼ الثامف مف المرحمة 
 الأساسية العميا بغزة.

 :الميدانية العينة -ج 
( طالبة مف طالبات الصؼ الثامف بمدرسة المجدؿ الأساسية لمبنات 80مف ) الدراسةعينة  تككنت

لحصكليا عمى ترتيب (، حيث تـ اختيار المدرسة قصديان؛ 2014لمفصؿ الدراسي الثاني مف عاـ )
 متقدـ بيف نظيراتيا مف المدارس الحككمية كتعاكف إدارتيا مع 

الإشراؼ عمى تطبيؽ الاستراتيجية كمتابعتيا، حيث يكجد في المدرسة ستة مما يسَّر كسيَّؿ الباحث، 
صفكؼ مف الصؼ الثامف الأساسي، جرل اختيار صفيف منيما بطريقة عشكائية، كتـ تعييف أحدىما 

تدرس القكاعد النحكية مف خلاؿ استراتيجيات المنظمات المتقدمة، لعشكائيان كمجمكعة تجريبية 
 تدرس القكاعد النحكية بنفس الكحدة بالطريقة الاعتيادية.لطة كالمجمكعة الأخرل ضاب

الثامن من المرحمة  المفاىيم والقواعد لمصف بعض في عمى إعداد قائمة الدراسةواعتمدت 
 الأساسية العميا:
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كقد تـ اختيار عدة مكضكعات كبعض القكاعد مما تضمنيا كتاب العمكـ المغكية لمصؼ الثامف  -1
جمع  ،جمع المذكر السالـ ،الأساسية العميا كالمكضكعات ىي: )المثنىالأساسي في المرحمة 

 .رفع الفعؿ المضارع كجزمو كنصبو(ك  ،المؤنث السالـ كممحقاتيما
 طالبات الصؼ الثامف. إعداد اختبار تشخيصي في القكاعد النحكية لدل -2

 وتوصل البحث إلى النتائج الآتية:
كاستراتيجية لمتدريس برزت مف خلاؿ الأدب التربكم أف ىناؾ خطكات رئيسة لممنظمات المتقدمة  -1

 كالدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع الدراسة الحالية كما ىي مكضحة في صفحات البحث.
( بيف متكسطي درجات 0.5البحث إلى أف ىناؾ فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل ) ؿتكص   -2

كذلؾ لصالح  للاختبار التحصيمي،ؽ البعدم تحصيؿ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبي
 المجمكعة التجريبية. 

( بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في 0.5أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل ) -3
 التطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار التحصيمي، كلصالح التطبيؽ البعدم.

 
Effect of using Advanced Organizers Strategy in teaching 

Grammatical Conditions on 8
th

 Grade Students’ Acquisition 

– Gaza Governorates 
Abstract 

This study aims to identify: 

 Main steps of Advanced Organizers as a teaching strategy. 

 Differences in grade averages for both control and experimental groups in 

the post application of the achievement test. 

 Limit differences in grades average of both groups in the pre and pots 

applications of the test.  

The study sample consisted of: 

1. Pilot sample: 

The researcher chose a random sample of 40 female students from the study 

group to apply the tools and check their reliability and validity through 

adequate statistical methods. 

2. Second pilot sample (exploration) 

The researcher selected a random sample of 120 students from 8th grade in 

the high basic grade to identify the effect of Advanced Organizers strategy on 

students’ acquisition. 

3. Field sample: 

It consisted of 80 students from Al Majdal School in semester two 2014, and 

the school was intentionally selected because it near to researcher’s residence 

place and it is easy to supervise and follow up strategy application. The 

researcher chose two random classes and one of them was randomly assigned 

as experimental group, while the other was control group. 

The researcher prepared a list of some concepts and rules for the 8
th

 

grade include: 
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 Grammatical conditions included in the 8th grade book such as; dual, sound 

masculine plural, sound feminine plural, present verb in nominative, 

accusative and imperative modes.  

 Prepare personal diagnostic test in grammar for students. 

Study results:  

1. There are main steps for Advanced Organizers as a teaching strategy 

emerged through educational literature and previous studies related to 

this study topic, and they are explained in the study.  

2. There are statistical dissimilarities at level (0.5) between grade averages 

for both groups in the post application of the achievement test in favor of 

experimental group. 

3. There are statistical dissimilarities at level (0.5) between grade averages 

for both groups in the pre and post applications of the achievement test in 

favor of the post application.  

 ة:مقدم
غياب ك  ،التدريسية كي ترقى كتتطك رفي العممية يستند إلييا نظريات التدريس محكران أساسيان  تعد

، ككنيا ركيزة أساسية مفيدة لممعم ـ كالمتعم ـ ،كيجعؿ الرؤية غير كاضحةبيا النظرية يؤخر النيكض 
 . كتخدـ الطالب ليككف تعممو فعالان ، أدائو التدريسيتخدـ المع مـ في 

حيث  ،المعنى منمكذج لمتعمـ انبثؽ مف نظرية التعمـ ذكبؿ فكرة المنظمات المتقدمة ك أكز  كقد ابتكر
، كتقدـ بمستكل تعطى لممتعمـ في مقدمة المادة التعميميةعرؼ تمؾ المنظمات بأنيا مكاد تمييدية 

ف ىذه المكاد تنظـ مف  ،كتبمغ أعمى حد مف الكضكح كالثبات ،مف التجرد كالعمكمية كالشمكؿ عاؿ   كا 
كتككف مرتبطة بمادة الدرس كبما ىك  ،قبؿ المعمـ بصيغ مختمفة قبؿ تدريس مادة الدرس الجديد

مف ما يقدـ لمطمبة كيقصد بالمنظمات المتقدمة:  .(11: 2010 ،كرممالمع) ةطمبال ةمكجكد في بني
مكاد مميدة مختصرة في بداية المكقؼ التعميمي تسيؿ تعمـ المفاىيـ كالأفكار كالقضايا المرتبطة 

 (. 11: 2000، قطامي كزملاؤه) بالمكضكع
كبخاصة المدرسة التي تمثؿ أحد ، بكؿ مؤسساتو اف مف أىـ الأىداؼ التي يسعى المجتمع لتحقيقيا  ك 

كلكي يحقؽ الفرد الكفاءة  ،(المغة العربية) الأـ تولغ ىك تمكف الفرد مف، ىذه المؤسسات بؿ أىميا
العنصر  –كىي العنصر الصكتي ، يجب أف يككف متمسكان بالعناصر الرئيسة المككنة لمغة المغكية
 . العنصر الدلالي –المفظي 

صكغ العبارات كالجمؿ  إف المتمكف مف المغة ىك ذلؾ الشخص القادر عمى :كبذلؾ يمكف القكؿ
كمف ىنا جاءت أىمية تعمـ القكاعد ، كفيميما لقكاعد المغكية كالصرفية الخاصة بياكفيـ اكالتراكيب 

المغكية التي تحكـ تمؾ الجمؿ كالتراكيب التي يستخدميا الفرد مف خلاؿ علاقتو كتكاصمو مع أفراد 
بط فيك كسيمة لض، كعمى ذلؾ فالتمكف مف القكاعد المغكية كسيمة كليس غاية في حد ذاتو. مجتمعو
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كلكنيا كسيمة مف الكسائؿ التي تعيف المتعمميف عمى الحديث كالكتابة بمغة  ،الكممات كالقكاعد
كىي عكنيـ عمى دقة التعبير ، فيي كسيمتيـ لتقكيـ ألسنتيـ كعصمتيا مف المحف كالخطأ، صحيحة

 .(165 :1979، أحمد) بيسر كسيكلةحتى يتمكنكا مف استخداـ المغة  ؛كسلامة الأداء
كالكاقع في مدارسنا ، فظ بحديثوتكيكتب ليح، كيقرأ ليتحدث بطلاقة، يـف  فالإنساف يسمع كيتحدث لي  

مراحؿ في كالاتجاه السمبي نحك دراسة مادة القكاعد النحكية ، الفمسطينية يؤكد كجكد الضعؼ النحكم
عمى المعمـ ىذه الاتجاىات كتعديؿ ، كيقع العبء الأكبر في حؿ ىذا الضعؼ، التعميـ المختمفة

مف خلاؿ  ،ؿ ىذه الاتجاىات السمبيةليعد   ؛الذم يجدر بو أف يمتمؾ طرائؽ تدريس إيجابية، الحالي
كاقتناعو كامتلاكو الطرائؽ كالأساليب ، كمف خلاؿ تمكنو العممي كممارستو ،تحبيبيـ في مادة النحك

 . لمطمبةكالاستراتيجيات الحديثة في عممية التعميـ كالتعمـ كتكضيح أىميتيا 
كأكصى مؤتمر كزارة التربية كالتعميـ العالي بفمسطيف بضركرة تنمية اتجاه المعمـ نحك تدريس مادة 

كيؤثر في  ،كمف ثـ في مستكل طلابو في ىذه المادة، لأف ذلؾ يؤثر في كفاءتو التربكية؛ تخصصو
 (.90 :2011، حماد) اتجاىاتيـ نحكىا

 :غزة بما يميمديرية شرؽ في (. 2012) رحمة الإعداديةكأكصت ندكة ظاىرة الضعؼ المغكم في الم
 . ةتقديـ قكاعد المغة العربية في ضكء حاجات الطمب -
 . يضاح كظيفتياكا  كفيـ العمكـ الشرعية ، بياف أىمية القكاعد المغكية في دراسة المغة العربية -
 . ربط مناىج المغة العربية بغيرىا مف العمكـ كبخاصة العمكـ الشرعية -
 . العناية بتكظيؼ الآيات القرآنية في تدريس القكاعد المغكية -
 . كاتجاىاتيـ نحك دراسة المغة العربية ةمراعاة ميكؿ الطمب -

النحكية تكسب التلاميذ المفاىيـ  بكضع مقررات في القكاعد( 172 :2001، المكح) كأكصت دراسة
يجابية نحك المادة إأكثر  التلاميذككذلؾ استخداـ استراتيجيات تدريسية تجعؿ اتجاىات ، المختمفة
حيث تعمؿ الاتجاىات كقكة دافعة كمكجية  ،لأف ذلؾ يؤدم إلى رفع تحصيميـ الدراسي؛ الدراسية
 . لمطمبة

لأف عكامؿ ؛ بضركرة العناية بإعداد معمـ القكاعد النحكية (283 :2002، السميطي) كأكصت دراسة
في رأم كثير مف الباحثيف أف  كلكف العامؿ الرئيس؛ صعكبة النحك ترجع إلى العديد مف الأسباب

كفي  ،في إعداد الدركس كطريقة تدريسيا هالمعمـ ىك الذم يقع عميو العبء الكبير مف خلاؿ دكر 
 . كحثيـ عمى تعمـ القكاعد النحكية مف خلاؿ اقتناعيـ بأىميتيا، كيفية إثارتو لدكافع الطمبة

المعمميف باستخداـ مداخؿ حديثة لتدريس القكاعد ( 26 :2007، كاليسع خافك) كأكصت دراسة
 . النحكية
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كاعد جديدة لتعميـ الق طرائؽ تدريسيةالمعمميف باستخداـ ( 322 :2007، عبد الله) كأكصت دراسة
كتجعؿ تعمـ النحك ذا ، كتراعى ما بينيـ مف فركؽ فردية، نحك التعمـ النحكية تثير دافعية الطمبة

 . معنى
فمف خلالو تسعى المجتمعات ، أركاف العممية التعميمية كالتربكية الميمة ليذا المجتمعكالتدريس أحد 

جراءات كاستراتيجيات جديدة إكىذا يستمزـ استخداـ ، المتعمميف خبرات كمعارؼ كميارات لإكساب
 كقد قد مت بعض الدراسات تجريبان لبعض الاستراتيجيات كالطرؽ الجديدة، تساعد المتعمـ عمى التعمـ

، ( التي استخدمت المباريات المغكية1998دراسة المرسى ) :مثؿ ،في تدريس قكاعد المغة العربية
التي ( 1994)كدراسة عبد ربو  ،سمكب المديكلاتأ استخدمتالتي ( 1993) مكسىكدراسة 
التي استخدمت الطريقة ( 1992) كدراسة عبد الفتاح، الطريقة الفردية التشخيصية استخدمت

 يمافإكدراسة ، التي استخدمت طريقة الصكرة التركيبية( 1995) كدراسة محمكد، كتشافيةالا
 شريؼ :كدراسة، المغكية التي استخدمت طريقتي التعمـ الفردم الإرشادم كالمباريات( 1996)
 كجناد كبشاره،(2012) كجمعة(، 2008) كىطيؼ(، 2010) كالعاصي ،كميدم،(2010)
ات التي استخدمت نمكذج المنظـ المتقدـ في تعديؿ مبادئ تمؾ الدراس ،(2010) كعكض(، 2007)

 ،كالإعدادم ،الابتدائي :التعميـ كالتعمـ كأثره عمى التحصيؿ الدراسي عمى الطمبة بمستكياتيـ المختمفة
 . كالجامعي ،كالثانكم

ىذه الدراسة امتدادان ليذه الدراسات كمحاكلة لتجريب استراتيجية أخرل مف  تُعد  كمف ىنا 
 بركنرنظرية ، كنظرية جانيو، نظرية بياجيو :مثؿ ،الاستراتيجيات التي اعتمدت عمى نظريات التعمـ

حيث قدـ أكزكبؿ في نظريتو  ؛بؿ كما ليذه النظريات مف تطبيقات ميمة في العممية التعميميةك أكز ك 
 ،(Rote Leanning) كىك يضاد التعمـ الاستظيارم بلا فيـ ،""التعمـ ذك معنى أساسيان كىك مفيكمان 

 بالمفاىيـ كالمبادئ ذات الصمة فالأفراد لكي يتعممكا تعممان ذا معنى يجب أف يربطكا المعرفة الجديدة
كعمى العكس مف ذلؾ مف الناحية الأخرل قد تكتسب المعرفة في التعمـ ، كالتي يعرفكنيا بالفعؿ

كتدمج بشكؿ تعسفي في البنية المعرفية لمشخص  ،ةيكلعف طريؽ الحفظ المفظي بس الاستظيارم
 كتتمثؿ نظرية ديفيد أكزكبؿ.(9 :1995، جكزيؼ) تتفاعؿ مع ما ىك مكجكد بالفعؿ لديو دكف أف

(Daved Ausleلمتعمـ المفظي )  المعرفي القائـ عمى المعنى إحدل النظريات الميمة التي حاكلت
  ككيؼ يتعمـ الأفراد المادة المفظية المنظكمة كالمقركءة، تفسير ظاىرة التعمـ مف منظكر معرفي

 (. 213 :1998، صادؽك ، أبك حطب)
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، تعم ـ المحتكل كتعتبر المنظمات المتقدمة خريطة أك جملان لفظية قصيرة أك معمكمات مرتبة تقد ـ قبؿ
كما أنيا بمثابة الجسر الذم يربط بيف المعرفة أك المعمكمات التي سكؼ تقد ـ في الشرح التفصيمي 

 (. 363 :2000، أبك جادك) البنية المعرفية( أكزكبؿ) كىي ما أسماىا
ت كمف خلاؿ استقراء الأدب التربكم في استخدامو كتكظيفو لممنظمات المتقدمة في كثير مف الدراسا

، الآخر يقد ـ عمى شكؿ قطعة كتابية يـكبعض، ان لممفاىيـ المجردةر سيتبيف أنيا تأخذ كصفان م
، خصكصان عندما يككف لمكضكع الدرس مضمكف مشاىدة، كبعضيا يقد ـ عمى شكؿ مكاد مرئية

 . كيسمى المنظ ـ المتقدـ في ىذه الحالة بالمنظـ المتقدـ المرئي
مـ لتزكد الفرد بركيزة معرفية لعمؿ تعميمي لممنظمات المتقدمة فإنيا تص  كأيان كاف النمط المستخدـ 

كالمنظـ المتقدـ يستيدؼ زيادة القدرة عمى تمييز الأفكار الجديدة كما يرتبط بيا مف أفكار في ، معيف
كبذلؾ فإف استراتيجية المنظمات المتقدمة تعد إحدل (، 450 :1978، جابر) البنية المعرفية

ات التي تعتمد عمى محاكلة ربط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات السابقة كدمجيا بالبنية الاستراتيجي
كمما يسيؿ استرجاعيا في ، بما يسيـ بشكؿ كاضح في الاحتفاظ بالمادة العممية ،المعرفية لممتعمـ

 . كقت الحاجة إلييا
يسعى المعممكف  ان ضركري ان ميم ان أىميتيا كالحاجة إلييا أمر إلى كيعد الاحتفاظ بالقكاعد المغكية نظران 

كفي ضبط الكممات يؤثر ، فالخطأ في الإعراب، لأنيا مف مقكمات الاتصاؿ الصحيح السميـ ؛لتحقيقو
 .(35 :2001، كمناع، ةطعيم) مما يؤدم إلى العجز عف ميمتو، في نقؿ المعنى المقصكد تمامان 

دقة كالحرص عمى  ،(ككتابة، كقراءة، ثان تحدك ، استماعان ) كباكتساب ميارات التكاصؿ المغكم السميـ
كسلامة ، كصحة النطؽ، كطلاقة المساف، سمكبلجماؿ الأ ان يعطي مصدر ؛ لماـ بالقكاعد النحكيةالإ

يجابية لدل المتعمميف كتنمية عقكليـ إكما أف ليا دكران كبيران في تككيف اتجاىات ، الكتابة مف الخطأ
 (. 283 :2002، السميطي) كصقميا
استخداـ استراتيجية المنظمات معرفة أثر التي تمثمت في  ،جاء الإحساس بمشكمة الدراسة كمف ىنا
المرحمة الأساسية العميا الصؼ الثامف في طالبات عمى تحصيؿ في تدريس القكاعد النحكية المتقدمة 

 . بمحافظة غزة
 :مشكمة الدراسة وأسئمتيا

 :التاليفي السؤاؿ الرئيس يمكف صياغة مشكمة الدراسة 
ما أثر استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس القواعد النحوية عمى تحصيل طالبات 

 الصف الثامن في المرحمة الأساسية العميا بمحافظة غزة؟
 :كيتفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الآتية
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 ؟ما الخطكات الرئيسة لممنظمات المتقدمة كاستراتيجية لمتدريس -1
المجمكعتيف  درجات تحصيؿ طالبات ئية بيف متكسطاتحصاإلة لادذات ىؿ تكجد فركؽ  -2

 ؟تطبيؽ البعدم للاختبار التحصيميالفي الضابطة كالتجريبية 
التطبيقيف في درجات المجمكعة التجريبية  يبيف متكسط لالة إحصائيةدذات ىؿ تكجد فركؽ  -3

 ؟القبمي كالبعدم للاختبار التحصيمي
 فروض الدراسة:

بيف متكسطي درجات تحصيؿ المجمكعتيف ( 0.5عند مستكل ) تكجد فركؽ دالة إحصائيان  -3
كذلؾ لصالح المجمكعة  ،الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي

 التجريبية. 
بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في ( 0.5عند مستكل )تكجد فركؽ دالة إحصائيان  -4

 ي كالبعدم للاختبار التحصيمي، كلصالح التطبيؽ البعدم. التطبيقيف القبم
 : الدراسةأىداف 

 :تحاكؿ الدراسة تحقيؽ الأىداؼ التالية
 التعرؼ إلى الخطكات الرئيسة لممنظمات المتقدمة كاستراتيجية لمتدريس. -1
التعرؼ إلى الفركؽ بيف متكسطي درجات تحصيؿ طمبة المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في  -2

 . التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي
المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم حصر الفركؽ بيف متكسطي درجات  -3

 . للاختبار
 :أىمية الدراسة

 :تنطمؽ أىمية الدراسة مف النقاط التالية
 .النحكيةالطمبة في القكاعد تحسيف مستكل تحصيؿ قد تسيـ ىذه الدراسة الحالية في  -1
تكظيؼ استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس في قد تفيد الدراسة معممي مادة المغة العربية  -2

 القكاعد النحكية.
قد تفيد الدراسة مشرفي المغة العربية في تكجيو معممييـ نحك تطبيؽ استراتيجية المنظمات  -3

 في تدريس القكاعد النحكية. ةالمتقدم
استراتيجية المنظمات المتقدمة ضمف الطرؽ  جعؿفي كاضعي المناىج الدراسة قد تفيد  -4

 كالأساليب كالاستراتيجيات الحديثة لمتدريس.
 :حدود الدراسة
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 :تقتصر ىذه الدراسة عمى
تحدد في تناكؿ الدراسة ميارات قكاعد المغة العربية لمصؼ الثامف الأساسي الحد المكضكعي:  -1

كجزمو  كرفع الفعؿ المضارع ا،كممحقاتيمفي المثنى كجمع المذكر السالـ كجمع المؤنث السالـ 
 .كنصبو

 الحد البشرم: طالبات المرحمة الأساسية العميا )الثامف الأساسي(. -2
 مدرسة المجدؿ الأساسية لمبنات.ممثمة ب ،الحككمية بمديرية شرؽ غزة دارسالحد المؤسسي: الم -3
 ـ.2014الحد الزماني: الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ  -4
 المكاني: محافظة غزة. الحد -5

 :مصطمحات الدراسة
 :الاستراتيجية -أ 

الإمكانات كالكسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الأىداؼ الاستراتيجية بأنيا: استخداـ تعرَّؼ 
أك ، بمعنى أنيا طرؽ معينة تعالج مشكمة أك مباشرة ميمة ما، المرجكة عمى أفضؿ كجو ممكف

 . (279: 1999)زيتكف،  أساليب عممية لتحقيؽ ىدؼ معيف
 : مات المتقدمةالمنظ   -ب 

مكاد تمييدية عمى مستكل عاؿ  مف العمكمية كالشمكلية : بأنيا( عرفيا )أبك حطب كصادؽ
، أبك حطب) بحيث يظير بكضكح ارتباطان بيذه المادة ،تعرض عمى المعمـ قبؿ المتعمـ

 .(325 :1996، صادؽك 
 :مم المتقد  المنظ   -ج 

 :بأنو الباحث إجرائيان  كيعرفو
تمؾ المفاىيـ النحكية كالمعمكمات التي تُقدـ لمطالبات في بداية الدرس النحكم لتجسير دمج 

كتقدـ بصكرة ىرمية مف الأعـ  ،كربطيا في البنية المعرفية لمطالبات ،المفاىيـ النحكية الجديدة
 كالأكثر شمكلية إلى الأخص كالأدنى.

 : العميا تعريف المرحمة الأساسية -د 
 الصفكؼ مف الخامس إلى العاشرلمرحمة الأساسية الأكلية كتتضمف المرحمة التي تمي اىي 

الخطكط ممف يمتحقكف بمدارس كزارة التربية كالتعميـ، كككالة الغكث، أك المدارس الخاصة. )
 .(ـ1998العريضة لممنياج الفمسطيني الأكؿ 

 القواعد النحوية: -ه 
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المكضكعات النحكية المقررة عمى طمبة الصؼ الثامف الأساسي  أحكاـ نحكية عامة تنبثؽ مف
 لتحقيؽ الأداء المغكم السميـ كعصمة الأقلاـ كالألسنة مف الخطأ.

 :التحصيل إجرائياً  -و 
التحصيمي الذم أعده  الاختبارت في ىذه الدراسة مف درجات في ىك ما تحصؿ عميو الطالبا

ساسية العميا بمحافظة مف المرحمة الأ الثامفقكاعد المغة العربية لمصؼ ك  ركسالباحث في د
 . غزة

 :الإطار النظري لمدراسة
 :المنظمات المتقدمة

بؿ في جكىرىا ك كتعتمد نظرية أكز ، في التعميـ (بؿك أكز ) كانت المنظمات المتقدمة إحدل ثمار نظرية
أف العامؿ الأكثر أىمية في تأثيره في التعمـ ىك مقدار المعرفة الراىنة لدل  :ىك، عمى افتراض ميـ

كالنظريات ، كىذه المعرفة التي تتألؼ مف الحقائؽ كالمفاىيـ كالقضايا، ككضكحيا كتنظيميا، المتعمـ
أبك ) "نية المعرفيةالبتعمـ في لحظة ما أسماىا أكزكبؿ "كالمعطيات الإدراكية الخاـ التي تتكافر لمم

 (. 363 :2000، جادك
رتباطان معقكلان ا ارتباطيامف حيث درجة  ؛ليا الفردكتختمؼ طبيعة مكاد التعمـ الجديدة التي يتعرض 

 ".المعنى ايسميو أكزكبؿ "التعمـ ذكىذه الارتباطية تؤدم إلى ما ، البنية المعرفيةبمفيكمان 
 وتقوم المنظمات المتقدمة عمى الأسس الآتية:

يتمك ف مف تخزيف المعمكمات بشكؿ  ؛أف يككف ذىف المتعمـ نشطان في مكقؼ التعم ـ يجب .أ 
 ىرمي متسمسؿ مف العاـ الشامؿ إلى الخاص المحد د. 

 المعمكمات لممتعمـ بطريقة مناسبة تساعده عمى معالجة المعمكمات ذىنيان.  قدـتُ أف  .ب 
كف ر فييا الكضكح كالشمكؿ، ينبغي أف يمثؿ المنظ ـ المتقدـ المفاىيـ الأساسية التي يت .ج 

 يجاز. كالتسمسؿ المنطقي كالعمكمية كالإ
 استخداـ مصطمحات كمفاىيـ كقضايا مكجكدة كمألكفة عف المتعمـ.  .د 
: 2000أف يككف المنظـ المتقدـ شاملان لمعمكمات ميمة يحتاجيا المتعمـ )قطامي، كزملاؤه،  .ق 

 (.179ص
 في العممية التعميمية: المتقدمة أىمية المنظمات

 تعطي مخططان عامان لممادة التي ستعمـ.  -
 تسيؿ التعمـ كتزيد مف سرعتو.  -
 تساعد عمى مراجعة الخبرات التعميمية السابقة، التي سبؽ لمطمبة دراستيا في دركس سابقة.  -
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 تزيد مف اىتمامات الطمبة كتشكيقيـ لمتعمـ الجديد.  -
ثارة الا -  ىتماـ عند التعمـ. تعمؿ عمى تكجيو الانتباه كا 
تعمؿ عمى زيادة فيـ ما يتعممو الطالب كتقميؿ عممية الفيـ الخطأ لممفاىيـ، كذلؾ عف طريؽ  -

 (. 183 :2008تقديـ تعميمات كأطر لممفاىيـ الصحيحة. )الكبيسي، 
 استراتيجية المنظمات المتقدمة:

كتعتمد ىذه الاستراتيجية في جكىرىا عمى  ،إف الاستراتيجية لـ تشجع إلا منذ منتصؼ السبعينات
أف العامؿ الأكثر تأثيران في التعمـ ىك مقدار المعرفة الراىنة ككضكحيا كتنظيميا  :ىك ،افتراض ميـ
كىذه المعرفة الراىنة التي تتألؼ مف الحقائؽ كالمفاىيـ كالقضايا كالنظريات كالمعطيات  ،عند المتعمـ

كتختمؼ  ،بؿ( البنية المعرفيةك كىي ما يسميو )أكز  ،ممتعمـ في لحظة ماالإدراكية الخاـ التي تتكافر ل
طبيعة مكاد التعمـ الجديدة التي يتعرض ليا الفرد مف حيث درجة ارتباطيا ارتباطان معقكلان مفيكمان 

المعنى كلكي تحقؽ  ذابؿ( التعمـ ك كىذه الارتباطية تؤدم إلى ما يسميو )أكز  ،لمبنية المعرفية
 الارتباطية.

 : ولكي تحقق الارتباطية ىذا اليدف يجب أن تتوافر فييا خاصيتان ىما
كيقصد بذلؾ أف العلاقة لا تتغير إذا أعيد التعبير عنيا بصيغ  ،أف يككف الارتباط جكىريان  -1

 . مختمفة مف البنية المعرفية لممتعمـ
كمعنى ذلؾ أف العلاقة بيف العنصر  ،غير اعتباطيك أف يككف الارتباط طبيعيان غير تعسفي  -2

أبك فؤاد . )لا تككف قسريةأالتعميمي الجديد كالعناصر المرتبطة بو في البنية المعرفية يجب 
 .(214 :1998، صادؽ حطب كآماؿ

كالمخزكنة ، كلذا اقترح أكزكبؿ المنظمات المتقدمة لربط المعرفة الجديدة بالمفاىيـ ذات الصمة
، كثر مف السيكلة كالفاعميةأبقصد تحقيؽ التعمـ ذم المعنى بدرجة ، فيةفي بنية المتعمـ المعر 

ممخصات مركزة لممادة المراد تقديميا لمطالب : كزكبؿ المنظمات المتقدمة بأنياأكقد عر ؼ 
كتككف عمى درجة عالية مف التجريد كالشمكلية ، تعطى ليا مقدمات بصيغة شفكية أك تحريرية

 .(42 :2008، عطية. )كالعمكمية
 وقد وضع أوزوبل مواصفات خاصة لبناء أو تطوير المنظمات المتقدمة، ويمخصيا بالآتي:

: كيقصد بيا تمثيؿ المنظمات المتقدمة مف المفاىيـ كالمبادئ كالحقائؽ الأساسية الأصالة -
 لممكضكع، كأف يسمح باستنتاج العلاقات المنطقية المترابطة.

 ة عمى المعمـ مراعاتيا. : كىذه ميمة لغكيالوضوح وكمال المعنى -
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: كىك اتصاؼ المنظمات المتقدمة بالقدرة الاستيعابية كالتمثيمية لكافة الجزيئات الشمول -
 كالتفاصيؿ التي تتعمؽ بالمادة التي يجرم تدريسيا. 

كيعني أف تككف المنظمات المتقدمة مف مجمكعة مكجزة أك قصيرة مف المعمكمات  الإيجاز: -
 المفظية أك المرئية. 

: كىي أف لا يحتكم المنظـ شيئان محددان أك مخصصان مف المعمكمات التي سيجرم لعموميةا -
 تدريسيا فيما بعد، بؿ يككف عامان في لغتو كمعناه كمحتكاه. 

: ىك أف يككف لممنظـ قكة تأثيرية عمى عممية تنظيـ المعمكمات في العقؿ الإنساني. التأثير -
 (. 488: 1981)حمداف، 

تراتيجية المنظمات المتقدمة في تقديم المحتوى العممي )التدريس(: )الحصري آلية استخدام اس
 (001-000 :7002والعنيزي،

 ىناك أمور واجب مراعاتيا تتمثل في الآتي:
 عمميات ما قبل التدريس: -0

مف المعركؼ أف مراحؿ التدريس لا تتـ داخؿ الصؼ فقط، كلكف مرحمة ما قبؿ التدريس الفعمي 
التكاصؿ ميمة جدان، كىي تككف عندما يختمي المعمـ بنفسو كيبدأ في إعداد أك مرحمة ما قبؿ 

 درسو، كفي ىذه المرحمة ينبغي مراعاة عدة أمكر كىي:
الاطلاع الجاد عمى المادة الدراسية كتكفير عمكميات أك مفاىيـ عامة تمثؿ جكىرىا،  -أ 

 ككافة تفاصيميا. 
 ميات. اختيار المعمكمات المتصمة بيذه المفاىيـ كالعمك  -ب 
 تحديد طرؽ التعميـ كالتعمـ الضركرية كالأنشطة.  -ج 
 تقسيـ المنظمات كمعمكماتيا كأنشطتيا عمى كقت الحصة.  -د 

 عمميات أثناء التدريس: -7
كىذه العمميات تتـ بمجرد دخكؿ المعمـ الفصؿ، كتتـ في كقت الحصة، كىناؾ عدة أمكر ينبغي 

 مراعاتيا كىي:
 الحصة. إعطاء المنظمات المتقدمة في بداية  -أ 
 التأكد مف استيعاب المتعمميف لو قبؿ الانتقاؿ إلى الشرح كالتفاصيؿ.  -ب 
 تكضيح المنظمات المتقدمة كشرحيا حسب تسمسؿ المكضكع كالأنشطة الخاصة بو.  -ج 

 مرحمة ما بعد التدريس: -3
 كىي تتـ داخؿ الحصة أيضان كبعد الانتياء مف الشرح بجميع خطكاتو كتتضمف: 
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لتأكد مف تحقؽ الأىداؼ، كالتأكد مف فيـ المتعمميف لمحقائؽ كالمفاىيـ التقكيـ: كذلؾ بيدؼ ا
 التي قدمت في التدريس. 

 :الدراسات السابقة
 .بمكضكع الدراسة فيما يمي عرض الدراسات السابقة المتعمقة

 الدراسات العربية:-أولاً 
 (:7002دراسة محمد ىطيف ) -0

المنظمات المتقدمة لتدريس النحك في  لمعرفة أثر استخداـ استراتيجيةىدفت ىذه الدراسة 
 اكتساب طمبة المرحمة الثانكية لممفاىيـ النحكية.

 أسفرت نتائج الدراسة عن عدد من النتائج أىميا: 
  كجكد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة( <0.05 ) بيف متكسطي درجات أفراد

لاختبار التحصيؿ في المفاىيـ الضابطة في التطبيؽ البعدم ك  المجمكعتيف التجريبية
 ذلؾ لصالح أفراد المجمكعة التجريبية مقابؿ الضابطة.ك  النحكية ككؿ،

 د مستكل الدلالة نكجكد فركؽ دالة إحصائيان ع( <0.05)  بيف متكسطي درجات أفراد
الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ في المفاىيـ ك  المجمكعتيف التجريبية

المجمكعة التجريبية  ذلؾ لصالح أفرادك  ،التطبيؽ(ك  تكل )الاستيعاب،النحكية عف مس
 عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل التذكر.ك  مقابؿ الضابطة،

  الة إحصائيان عند مستكل الدلالة دكجكد فركؽ( <0.05)  بيف متكسطي درجات أفراد
حصيؿ في المفاىيـ النحكية المجمكعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ البعدم لاختبار الت

 ذلؾ لصالح الإناث مقابؿ الذككر.ك  ككؿ،
  كجكد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة( <0.05)  بيف متكسطي درجات أفراد

المجمكعتيف التجريبيتيف في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ في المفاىيـ النحكية عند 
عدـ كجكد فركؽ ذات ك  الإناث مقابؿ الذككر،ذلؾ لصالح ك  ،الاستيعاب(ك  مستكل )التذكر

 دلالة إحصائية عند مستكل )التطبيؽ(.
 (:7002دراسة )نجلاء حواس،  -7

الألعاب التعميمية في تدريس قكاعد ك  ىدفت ىذه الدراسة لتعرؼ أثر استخداـ المنظمات المتقدمة
اعتمدت الدراسة ك  يـ،بقاء التعمـ لديك  الميؿ نحك المادةك  أثرىا عمى التحصيؿ،ك  المغة العربية

استخدمت أداة ك  ،تمميذهك  ( تمميذان 136عمى عينة مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي قكاميا )
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مقياس الميؿ ك  اختبار التحصيؿ في القكاعد النحكية المقررة،ك  تحميؿ المحتكل لممفاىيـ النحكية
 .نحك مادة القكاعد النحكية

 كتكصمت نتائج الدراسة إلى:
  دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ كجكد فركؽ

المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ لصالح ك  المنظمات المتقدمة
 المجمكعة التجريبية.

  أثبتت نتائج ىذه الدراسة أيضان: كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة
المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ك  التي استخدمت الألعاب التعميميةالتجريبية 

 . التحصيؿ لصالح المجمكعة التجريبية
 (:7002دراسة إبراىيم سمطان ) -3

معرفة استخداـ المنظمات المتقدمة في تنمية المفاىيـ النحكية لطلاب لىدفت ىذه الدراسة 
 الاتجاه نحك دراسة القكاعد النحكية.ك  المرحمة الثانكية في التحصيؿ الدراسي

 كتكصمت الدراسة إلى:
 طمبة المجمكعة ك  كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات درجات طمبة المجمكعة التجريبية

ىما مستكيا ك  الضابطة لصالح طمبة المجمكعة التجريبية في تحصيؿ المفاىيـ بصفة عامة،
 ا في التذكر.مينبيركؽ فد جالتطبيؽ، في حيف أنو لا تك ك  الاستيعاب

 التجريبية بنيف،) درجات المجمكعتيف كما تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي 
ة بنات( في التطبيؽ البعدم لصالح التجريبية بنات في التحصيؿ النحكم بصفة يبيالتجر ك 

 الاستيعاب. ك  في التذكرك  عامة،
 فعالية المنظمات المتقدمة في تنمية  البنات في مستكل تطبيؽك  كجكد فركؽ دالة بيف البنيف

 اتجاىات المجمكعة التجريبية نحك دراسة القكاعد النحكية.
 (:7000دراسة أماني عبد الحميد ) -1

ىدفت ىذه الدراسة لمعرفة أثر استخداـ استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس القكاعد 
 دل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم.بقاء أثر التعمـ لك الميكؿ النحكية ك  النحكية عمى التحصيؿ
 كتكصمت الدراسة إلى:

 الضابطة ك  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات مجمكعتي الدراسة التجريبية
 التطبيؽ.ك  الفيـك  لصالح المجمكعة التجريبية في مستكيات التذكر



 أثر استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس القواعد النحوية

212 
 

 الضابطة في ك  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية
 مقياس الميكؿ النحكية لصالح المجمكعة التجريبية في القياس البعدم.

 الضابطة في التطبيؽ البعدم ك  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية
التطبيؽ، مما يدؿ عمى فاعمية استراتيجية المنظمات المتقدمة ك  الفيـك  في مستكيات التذكر

 عدـ نسيانيا مع الزمف.ك  النحكية لمدة أطكؿ في تثبيت القكاعد
 (:0992دراسة ىدى عبد الرحمن ) -2

ىدفت ىذه الدراسة لتحديد أثر استخداـ طريقة المنظمات المتقدمة في تدريس القكاعد المغكية 
 احتفاظيـ بالمادة المتعممة.ك  عمى تحصيؿ تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم،

 تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعات الضابطة في التحصيؿ كأشارت نتائج الدراسة إلى
 بقاء أثر التعمـ.ك 

 الدراسات الأجنبية:-ثانياً 
 (Rinhart&Welkerk) (0997دراسة رنيرت ) -0

في مدينة )نيكيكرؾ(  الصؼ السابعىدفت الدراسة لتعرؼ أثر المنظـ المتقدـ في استدعاء طمبة 
المنظمات المتقدمة كأكصت الدراسة بأف لمكضكعات عمـ النفس.  في الكلايات المتحدة الأمريكية

مرحمة تقكية التنظيـ ك  المادة التعميمية،بالمتبكعة  المخصصة لمتقديـ المفظي مف قبؿ المعمـ
 تحتكم كؿ مرحمة عمى عدد مف الإجراءات يقكـ بيا المعمـ في أثناء التخطيط لممادة المعرفي،

 تقديميا. ك 
 (:Willerman&Hargk)بعنوان  (0990) ىارجو  دراسة ولرمان -7

معرفة ما إذا كاف لاستخداـ خرائط المنظـ المتقدـ أثر في تحسيف تحصيؿ لىدفت الدراسة 
ضمت ك العمكـ الفيزيائية لطمبة الصؼ الثامف في )شيكاغك( في الكلايات المتحدة الأمريكية، 

( 40تجريبية مككنة مف ) ( طالبان في أربعة صفكؼ دراسية قسمت إلى مجمكعتيف:82العينة )
ضابطة مككنة مف ك  ذلؾ بإشراؼ المعمـ،ك  طالبان تعممكا بطريقة الخريطة المفيكمية كمنظـ متقدـ

أشارت النتائج كقد ( طالبان تعممكا المكضكعات ذاتيا بدكف استعماؿ خرائط المنظـ المتقدـ، 42)
لمجمكعتيف لصالح ( بيف ا0.05دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) مإلى كجكد فرؽ ذ

ىذا يؤكد أف مفيكـ الخريطة المستخدمة ك  ،(0.64كاف حجـ الأثر )ك  المجمكعة التجريبية،
استخداـ المنظمات المتقدمة في صفكفيـ؛ ى لإجعؿ المدرسيف يميمكف يكمنظـ متقدـ يمكف أف 

 .لتعطي تعممان متناسبان مع البنية المعرفية لممتعمـ، تحقؽ تعمما ذا معنى بشكؿ أكبر
 تعقيب عمى الدراسات السابقة:
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 ح ما يمي:تضالبحوث العممية يو  من خلال العرض السابق لمدراسات
 الأساليبك  يجابي لاستخداـ بعض الطرؽأكضحت نتائج بعض الدراسات الأثر الإ -1

الألعاب ك  مف ىذه الاستراتيجيات المنظمات المتقدمةك  ،الاستراتيجيات في تدريس قكاعد النحكك 
منيا كالمصكرة  ةكما كأشارت إلى ضركرة الاىتماـ باستخداـ المنظمات المتقدمة المفظيالتربكية، 

لما ليا  ؛مف قبؿ القائميف عمى العممية التربكية كالتعميمية، تطكيران، كتصميمان، كتنفيذان، كتقكيمان 
 مف فعالية في التحصيؿ كالاكتساب.

قدمة في تدريس مادة النحك منظمات المتكشفت نتائج بعض الدراسات التي تناكلت استراتيجية ال -2
)دراسة ك ،(2007)نجلاء حكاس، (، كدراسة 2005)إبراىيـ سمطاف، كما في دراسة  ،العربي

 .الدراسي كاضح في مستكل التحصيؿممحكظ عف كجكد تحسف ،(2000أماني عبد الحميد، 
 عمى:الأبحاث السابقة التركيز و  الدراساتو  أوجو التشابو بين ىذه الدراسة

ّـَ التشابو في الشكؿ العاـ لأدكات الدراسة مف حيث ك  ،أثر النماذج التعميمية في التحصيؿ - مف ث
كؿ  ،الحالية عمى تصميـ دركس أك كحدات تعميمية محددةك  اعتماد جميع الدراسات السابقة

بحسب خصكصية الاستراتيجية أك الطريقة أك الأسمكب أك الأنمكذج الذم استخدمو في 
 التصميـ.

كذلؾ استخدمت جميع الدراسات اختبارات تحصيمية كؿ بحسب المكضكع أك الكحدة الدراسية  -
 المعتمدة. 

 :الدراسات السابقةو  أوجو الاختلاف بين الدراسة الحالية
 .مف التعميـ الأساسي بغزة ثامفالصؼ ال اتلباطالحالية  في الدراسة ىفك  ةالعين اتلباط -
ة كالذم لـ تتطرؽ إليو مبحث المغة العربية كتاب العمكـ المغكيتتمثؿ في المادة مكضكع الدراسة  -

الدراسات السابقة إلى جانب استخداـ استراتيجية المنظمات المتقدمة كالتي تعتبر مف أكائؿ 
 الدراسات التي كظفتيا في تدريس القكاعد في كتاب العمكـ المغكية.

 :إجراءات الدراسة
  ًمجمكعة: المجمكعتيف تصميـ باستخداـ التجريبي المنيجالباحث اتبع : الدراسة منيج -أولا 

 العممي لمبحث كفقان  كالتجربة .الثامف الأساسي الصؼ طالبات مف ضابطة كمجمكعة تجريبية
 في عشكائيان  الأفراد مف بتقسيـ عدد كذلؾ ،كالمعمكؿ العمة علاقات مفلمتحقؽ  ييدؼ إجراء ىي

 أف ىك التجريبي في البحث الأساس كالعنصر أكثر، أك مستقؿ متغير فييا يعالج مجمكعات
مختمفة )أبك  مختمفة لخبرات مجمكعات فييا تتعرض التي الظركؼ قصد عف يضع الباحث
 (.197 :1998 علاـ،
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  ًالدراسة مجتمع-ثانيا:  
 كزارة التربية كالتعميـ بمدارس الثامف الأساسي الصؼ طالبات جميع الدراسة مف مجتمع يتككف

 .2014لمعاـ غزة  بمحافظات
  ًالدراسة عينة-ثالثا: 

 :الاستطلاعية العينة -أ 
 كتـ الدراسة الأصمي، مجتمع مف طالبة (40) قكاميا استطلاعية عشكائية عينة اختيار تـ

 صلاحيتيا مف التحقؽ بيدؼ العينة ىذه الدراسة عمى ىذه في المستخدمة الأدكات تطبيؽ
 الإحصائية بالطرؽ كثباتيا صدقيا حساب خلاؿ مف كذلؾ الميدانية، العينة أفراد لمتطبيؽ عمى

 .الملائمة
 (:الاستكشافية) الثانية الاستطلاعية العينة -ب 

مف المرحمة طالبات الصؼ الثامف  مف طالبة (120مف ) مككنة عشكائية عينة اختيار تـ
لتعرؼ فاعمية استراتيجية المنظمات المتقدمة عمى تحصيؿ طالبات الصؼ  ،الأساسية العميا

 الثامف مف المرحمة الأساسية العميا بغزة.
 :الميدانية العينة -ج 

( طالبة مف طالبات الصؼ الثامف بمدرسة المجدؿ الأساسية 80تككنت عينة الدراسة مف )
لقربيا مف  ؛حيث تـ اختيار المدرسة قصديان  ،(2014لمبنات لمفصؿ الدراسي الثاني مف عاـ )

المدرسة في حيث يكجد كسيكلة الإشراؼ عمى تطبيؽ الاستراتيجية كمتابعتيا،  ،سكف الباحث
كتـ  ،ستة صفكؼ مف الصؼ الثامف الأساسي، جرل اختيار صفيف منيما بطريقة عشكائية

مف خلاؿ استراتيجيات حدىما عشكائيان كمجمكعة تجريبية تدرس القكاعد النحكية أتعييف 
بنفس الكحدة بالطريقة  كالمجمكعة الأخرل ضابطة تدرس القكاعد النحكية، المنظمات المتقدمة

 الاعتيادية.
  ًمن المرحمة الأساسية العميا الثامن القواعد لمصفالمفاىيم و  بعض في قائمة إعداد-رابعا: 

العمكـ المغكية لمصؼ الثامف كقد تـ اختيار عدة مكضكعات كبعض القكاعد مما تضمنيا كتاب 
جمع  ،جمع المذكر السالـ ،)المثنى :الأساسي في المرحمة الأساسية العميا كالمكضكعات ىي

( بعد التشاكر مع معممات كنصبو ،كجزمو، كرفع الفعؿ المضارع ،االمؤنث السالـ كممحقاتيم
امتداد لمكضكعات في مراحؿ المغة العربية في المدرسة، كركعي في المكضكعات المختارة بأنيا 

 ـ مع الاستراتيجية المستخدمة.جتعميمية سابقة لمتلاميذ لتنس
  ًالدراسة أدوات-خامسا: 
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 الخطكات طالبات الصؼ الثامف كفؽ لدل اختبار تشخيصي في القكاعد النحكية إعداد تـ
 :التالية

لدل  علاجيا يجب التي القكاعد النحكية أىـ تحديد في تمثؿ كقد :الاختبار مف اليدؼ تحديد -
 .الخبرات لتمؾ فامتلاكي مدل كقياس الأساسي، طالبات الصؼ الثامف

 كطرؽ المناىج في المختصيف مف مجمكعة عمىالاختبار مف خلاؿ عرضو  ضبط تـ كقد -
 .ياكمعمميالعربية  المغةالتدريس كمشرفي 

تـ اختيار ىذا النمط مف الاختيار مف متعدد(، كقد ) ( فقرة مف نمط60كقد تككف الاختبار مف )
لأنيا تمكف الباحث مف قياس مدل تحقؽ جميع الأىداؼ التربكية المرتبطة بنكاتج  ؛الأسئمة

سيكلة تصحيحيا إذ يمكف تصحيحيا لك  ،التعمـ، كما أف درجة الصدؽ كالثبات فييا مرتفعة
 درجة التخميف بالمفتاح المثقب. كما يمكف تحميؿ نتائجيا إحصائيان، علاكة عمى أنيا تقمؿ مف

 .كلاسيما أنو تـ صياغة أربعة بدائؿ لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار المعد ليذه الدراسة
 درجاتو عمى كجمع سؤاؿ كؿعف  درجاتو بجمع الاختبار عمى المفحكص درجة احتساب كقد تـ
كتعبر الدرجة المنخفضة عف  ،(60 - 0كتراكحت درجة الاختبار ككؿ بيف ) ،الفقرات جميع

 الدرجة تعبر فيما ضعؼ مستكل الخبرات في القكاعد النحكية لطالبات الصؼ الثامف الأساسي،
 الطالبات في قكاعد النحك. تمكف عف المرتفعة

 منو،  اليدؼ تكضح بحيث الاختبار تعميمات بكضع الباحث قاـ حيث: الاختبار تعميمات وضع
 .محددة كاضحة عبارات في كذلؾ عنو، الإجابة كطريقة

 للاختبار المبدئية الصورة صلاحية من التأكد: 
مف  عينة عمى التجربة ىذه بتطبيؽ الباحث قاـ كقد: للاختبار الاستطلاعية بالتجربة القياـ

 كقد ،الاختبار زمف تحديد بيدؼ كذلؾ ؛طالبة (40كقكاميا ) الأساسي، الثامف الصؼطالبات 
( 60)الاختبار  فأجبف ع طالبات ثلاثأكؿ  وتاستغرق الذم الكقت متكسط بحساب ذلؾ تـ

 ما المتكسط فكاف ،دقيقة (45) الإجابة في طالبات ثلاث رآخ استغرقتو الذم كالكقت ،دقيقة
 .( دقيقة55يقارب )

 وثباتو التشخيصي الاختبار صدق: 
 الصدق، ويتمثل في: -أولاً 

 :المحكمين صدق -أ 
المناىج  قسـفي  التدريس ىيئة مف المتخصصيف الأساتذة مف مجمكعة عمى الاختبار ضعر  تـ

 بعض مشرفي عمى عرضو تـ كما غزة، بمحافظات الفمسطينية الجامعات في التدريس كطرؽ
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 ،كسلامتو الاختبار دقةك  يقيسو الذم لميدؼ سؤاؿ كؿ مناسبة مدل مف لمتأكد ؛العربية المغة
 .تعميماتو ككضكح

 :الداخمي الاتساق صدق -ب 
الاختبار كالدرجة الكمية للاختبار كذلؾ بند مف بنكد بيف درجة كؿ  الارتباط معاملات حساب تـ

 . "بحساب معامؿ بيرسكف
معامل ارتباط كل ميارة من ميارات الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبار يوضح :(0) الجدول  

 الميارة
رقم 

 السؤال
معامل 
 الميارة الارتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

 رقم
 السؤال

معامل 
 الميارة الارتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

 التذكر

1 0.536 

 الفيـ

6 0.529 20 0.515 

 التطبيؽ

23 0.790 46 0.710 
2 0.648 7 0.653 21 0.399 24 0.716 47 0.373 
3 0.575 8 0.627 22 0.358 25 0.708 48 0.848 
4 0.591 9 0.376 35 0.618 26 0.799 49 0.688 
5 0.740 10 0.435 36 0.712 27 0.677 56 0.494 
30 0.558 11 0.333 37 0.679 28 0.826 57 0.345 
31 0.681 12 0.468 38 0.565 29 0.317 58 0.752 
32 0.807 13 0.408 50 0.736 39 0.322 59 0.684 
33 0.689 14 0.561 51 0.711 40 0.824 60 0.442 
34 0.537 15 0.404 52 0.525 41 0.364 

 
 

16 0.650 53 0.320 42 0.684 
17 0.612 54 0.507 43 0.689 
18 0.496 55 0.354 44 0.740 
19 0.599  45 0.686 
 0.393( = 0.01( كعند مستكل دلالة )38**ر الجدكلية عند درجة حرية )
 0.304( = 0.05دلالة )( كعند مستكل 38*ر الجدكلية عند درجة حرية )

 ( 0.05،0.01يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف جميع الفقرات دالة إحصائيان عند مستكل دلالة )
كلمتأكد مف التناسؽ الداخمي لمجالات الاختبار تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مستكل 

 (:2) كما ىك مكضح في جدكؿ رقـ ،تعميمي كالدرجة الكمية للاختبار
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 معاملات ارتباط درجات مجالات الاختبار بالدرجة الكمية للاختبار يوضح :(7جدول )
 مستكل الدلالة معامؿ الارتباط 
 0.01دالة عند  0.875 التذكر
 0.01دالة عند  0.966 الفيـ
 0.01دالة عند  0.973 التطبيؽ

 0.393( = 0.01( كعند مستكل دلالة )38**ر الجدكلية عند درجة حرية )
 0.304( = 0.05( كعند مستكل دلالة )38الجدكلية عند درجة حرية )*ر 

حصائيان ر بالدرجة الكمية للاختبار دالة إ( أف معاملات ارتباط مجالات الاختبا2يتضح مف جدكؿ )
 مما يدؿ عمى التناسؽ الداخمي لمجالات الاختبار. ،(0.01عمى مستكل الدلالة )

 والتمييز لفقرات الاختبار.ة بو صعحساب معاملات ال-ثانياً 
 :الصعوبة معامل -0

إجابة  الاختبار مف سؤاؿ كؿ فع أجابكا الذيف الأفراد لعدد المئكية النسبة" الصعكبة بمعامؿ يقصد
مف أعداد العينة  27%حيث تمثؿ كؿ مجمكعة  ؛كالدنيا العميا المحكيتيف المجمكعتيف مف صحيحة

 ،)الزيكد: التالية بالمعادلة كيحسب ( فردان،11الاستطلاعية، فيككف عدد الأفراد في كؿ مجمكعة )
 (170 :1998 عمياف،

 %100×  الفقرة مف المجمكعتيف العميا كالدنيا فمجمكع الإجابات الصحيحة ع درجة صعكبة الفقرة =
 المجمكعتيفعدد الأفراد الذيف أجابكا عف الفقرة في 

 أف الباحث كجد الاختبار فقرات مف فقرة لكؿ الصعكبة معامؿ يجادا  ك  السابقة المعادلة كبتطبيؽ
، (0.56)الكمي الصعكبة معامؿ ككاف متكسط ،(0.27-0.77) تراكحت ما بيف الصعكبة معاملات

صعكبة الفقرات،  لمناسبة مستكل درجة كذلؾ ؛الاختبار فقرات جميع عمى الباحث يبقي النتائج كبيذه
 .0.80كأقؿ مف  0.20حيث كانت معاملات الصعكبة أكثر مف

 :التمييز معامل -7
 (171 :1998 عمياف،، )الزيكد: تـ حساب معاملات التمييز لمفقرات كفقان لممعادلة التالية

 
 معامؿ تمييز الفقرة =

عدد الإجابات  –الفقرة في المجمكعة العميا  عدد الإجابات الصحيحة عف
  الصحيحة في المجمكعة الدنيا

 ×100% 
 عدد أفراد إحدل المجمكعتيف

 بيف السابقة المعادلة استخداـ بعد الاختبار لفقرات التمييز معاملات جميع تراكحت حيث
الكمي  التمييز معامؿ بمغ متكسط كقد كالدنيا، العميا الفئتيف إجابات بيف ( لمتمييز0.36-0.73)
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 عمى الباحث يبقي كبذلؾ ،(0.20) مف أكثر بمغ إذا معامؿ التمييز القياس عمـ كيقبؿ ،(0.62)
 .الاختبار جميع فقرات

ح :(3جدول )  معاملات الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار يوض 

 معاملات معاملات الصعكبة ـ معاملات التمييز معاملات الصعكبة ـ
 التمييز

1 0.77 0.45 31 0.68 0.64 
2 0.73 0.55 32 0.68 0.64 
3 0.68 0.64 33 0.55 0.73 
4 0.55 0.73 34 0.64 0.73 
5 0.59 0.64 35 0.68 0.64 
6 0.45 0.73 36 0.64 0.73 
7 0.68 0.64 37 0.41 0.64 
8 0.64 0.73 38 0.68 0.45 
9 0.59 0.45 39 0.27 0.55 
10 0.50 0.45 40 0.55 0.73 
11 0.45 0.55 41 0.36 0.36 
12 0.50 0.45 42 0.55 0.73 
13 0.36 0.36 43 0.64 0.73 
14 0.64 0.73 44 0.64 0.55 
15 0.68 0.64 45 0.64 0.73 
16 0.68 0.64 46 0.41 0.64 
17 0.45 0.73 47 0.64 0.73 
18 0.68 0.45 48 0.36 0.73 
19 0.64 0.73 49 0.41 0.64 
20 0.77 0.45 50 0.36 0.73 
21 0.45 0.55 51 0.64 0.73 
22 0.41 0.45 52 0.64 0.73 
23 0.36 0.73 53 0.36 0.73 
24 0.68 0.64 54 0.36 0.55 
25 0.64 0.73 55 0.27 0.36 
26 0.68 0.64 56 0.36 0.73 
27 0.64 0.73 57 0.50 0.64 
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 معاملات معاملات الصعكبة ـ معاملات التمييز معاملات الصعكبة ـ
 التمييز

28 0.64 0.73 58 0.64 0.73 
29 0.55 0.55 59 0.59 0.64 
30 0.50 0.45 60 0.73 0.55 

 0.62 معامؿ التمييز الكمي 0.56 معامؿ الصعكبة الكمي
 ثبات الاختبار: -ثالثاً 

 في الظركؼ نفسياعند تكرار القياس باستخداـ الأداة  نفسياكيقصد بو الحصكؿ عمى النتائج 
كقد قاـ الباحث بإيجاد معامؿ الثبات بطريقتي التجزئة ، كيحسب معامؿ الثبات بطرؽ عديدة ،"نفسيا

 :عمى النحك التالي 21 ريتشارد سكف -النصفية كككدر
 طريقة التجزئة النصفية:-أولاً 

حيث قاـ  تـ استخداـ درجات العينة الاستطلاعية لحساب ثبات الاستبانة بطريقة التجزئة النصفية،
الزكجية لكؿ مستكل مف مستكيات  البنكدالفردية مقابؿ  البنكدإلى نصفيف،  القائمةالباحث بتجزئة 

الاختبار، كذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف النصفيف، ثـ جرل تعديؿ الطكؿ باستخداـ معادلة 
  .سبيرماف بركاف

 الثبات المعدؿ =
 ر 2
 + ر 1

 . (263: 2005 ،ممحـ)
 ( يكضح معاملات ثبات الاختبار:4كالجدكؿ )

ح :(1) جدول  معاملات ثبات الاختبار يوض 
 معامل الثبات بعد التعديل الارتباط قبل التعديل عدد الفقرات 
 0.869 0.769 10 تذكر
 0.905 0.904 27* فيـ
 0.956 0.953 23* تطبيؽ

 0.958 0.919 60 الدرجة الكمية
 ف النصفيف غير متساكييفلأ ؛* تـ استخداـ معادلة جتماف

يتمتع  (، كىذا يدؿ عمى أف الاختبار0.958معامؿ الثبات الكمي ) يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف
 . بالثبات مما يطمئف الباحث إلى تطبيقو عمى عينة الدراسة

 Richardson and Kuder: 70 ريتشارد سون -طريقة كودر -ثانياً 
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كذلؾ لإيجاد معامؿ ثبات الاختبار، حيث  ؛استخدـ الباحث طريقة ثانية مف طرؽ حساب الثبات
 : ( يكضح ذلؾ5كالجدكؿ ) لمدرجة الكمية للاختبار: 21حصؿ عمى قيمة معامؿ ككدر ريتشارد سكف

 21عدد الفقرات والتباين والمتوسط ومعامل كودر ريتشارد سون يوضح :(2جدول )
 21معامؿ ككدر ريتشارد شكف  ـ 2ع ؾ 
 0.810 5.550 9.126 10 تذكر
 0.881 12.825 44.302 27 فيـ
 0.902 9.250 40.295 23 تطبيؽ

 0.956 28.325 247.712 60 الدرجة الكمية

كىي  ،(0.956للاختبار ككؿ كانت ) 21يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معامؿ ككدر ريتشارد شكف 
 . قيمة عالية تطمئف الباحث إلى تطبيؽ الاختبار عمى عينة الدراسة

 :المتغيرات قبل بدء التجريب ضبط
كتجنبان لآثار العكامؿ الدخيمة التي يتكجب ضبطيا كالحد ، انطلاقان مف الحرص عمى سلامة النتائج

ف يى الباحث طريقة المجمكعتمف آثارىا لمكصكؿ إلى نتائج صالحة قابمة للاستعماؿ كالتعميـ، ت بنَّ 
مف خلاؿ كتطابقيما د عمى تكافؤ المجمكعتيف كيعتم، التجريبية كالضابطة باختباريف قبؿ التجربة
كمقارنة المتكسطات الحسابية في بعض المتغيرات أك ، الاعتماد عمى الاختيار العشكائي لأفراد العينة

 :الآتيةلذا قاـ الباحث بضبط المتغيرات  ،العكامؿ
 قبل تطبيق البرنامج في المغة العربية: تكافؤ مجموعتي الدراسة -0

نتائج اختبار "ت" لمعرفة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في متغير التحصيل في  يوضح :(6جدول )
 المغة العربية قبل تطبيق البرنامج

الانحراؼ  المتكسط العدد المجمكعة المتغير
قيمة  "ت" المعيارم

 الدلالة
مستكل 
 الدلالة

التحصيل 
في المغة 

 العربية

 5.646 70.125 40 تجريبية
1.348 

 
0.182 

 
غير دالة 
 5.468 68.450 40 ضابطة إحصائيان 

 1.99( = α=0.05( كعند مستكل دلالة )78*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
 2.64( =α=0.01( كعند مستكل دلالة )78*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 6يتضح مف الجدكؿ )
ف في اكىذا يعني أف المجمكعتيف متكافئت ،قبؿ بدء التجربة في متغير التحصيؿ في المغة العربية

 المغة العربية.
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 في الاختبار المعد لمدراسة: الاستراتيجيةتكافؤ مجموعتي الدراسة قبل تطبيق  -7
الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار المعد لمدراسة نتائج اختبار "ت" لمعرفة  يوضح :(7جدول )

 في التطبيق القبمي
الميا

 قيمة الدلالة "ت" الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة رة
مستوى 

 الدلالة

 التذكر
 1.647 3.825 40 تجريبية قبمي

غير دالة  0.127 1.544
 1.824 4.425 40 ضابطة قبمي إحصائيان 

 الفيـ
 2.623 8.875 40 تجريبية قبمي

غير دالة  0.094 1.693
 2.527 9.850 40 ضابطة قبمي إحصائيان 

التطب
 يؽ

 2.307 5.600 40 تجريبية قبمي
0.951 0.345 

غير دالة 
 1.907 6.050 40 ضابطة قبمي إحصائيان 

الدرجة 
 الكمية

 40 تجريبية قبمي
18.87

5 4.513 
غير دالة  0.073 1.820

 إحصائيان 
 40 ضابطة قبمي

20.77
5 4.817 

 1.99( = α=0.05( كعند مستكل دلالة )78*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
 2.64( =α=0.01( كعند مستكل دلالة )78*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )

( بيف α=0.05مستكل دلالة )( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 7يتضح مف الجدكؿ )
طالبات المجمكعة الضابطة كطالبات المجمكعة التجريبية في جميع الميارات كالدرجة الكمية 

 ف في الاختبار.اللاختبار، كعميو فإف المجمكعتيف متكافئت
 :نتائج الدراسة ومناقشتيا

 نتائج السؤال الأول ومناقشتيا:
)ما الخطوات الرئيسة لممنظمات المتقدمة  :ينص السؤال الأول من أسئمة الدراسة عمى

 كاستراتيجية لمتدريس(؟
طلاع عمى الأدب التربكم كالدراسات السابقة المتعمقة لاىذا التساؤؿ قاـ الباحث با فكللإجابة ع

 -كتـ الإجابة عف السؤاؿ عمى النحك التالي: بمكضكع الدراسة الحالية
 قدمة فيما يأتي:أولًا: تحديد الخطوات الرئيسة لممنظمات المت

 مرحمة عرض المنظم التمييدي )المتقدم( وتتألف ىذه الخطوة من ثلاثة أنشطة رئيسة ىي: .أ 
 تكضيح اليدؼ مف الدرس. -1
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عطاء  ،تقديـ المنظـ التمييدم )المتقدـ( -2 كيشمؿ ذلؾ تحميؿ المفيكـ كتحديد سماتو المميزة كا 
 كعرض فئات التصنيؼ مف خلالو.  ،أمثمة منتمية لو، كتقديـ سياقات متعددة يعمؿ فييا

 إثارة الكعي بالمعمكمات كالخبرات المرتبطة بمكضكع الدرس التي تتكافر لدل المتعمـ.  -3
: كيتـ ذلؾ بترتيب كتتابع منطقي يدركو المتعمـ كالحفاظ عمى مرحمة عرض ميام التعمم ومواده .ب 

 كجعؿ تنظيـ المادة كاضحان لو.  ،انتباىو عمى مادة التعمـ
: كيتضمف ذلؾ استعماؿ مبادئ التكفيؽ التكاممي كتدعيـ التعمـ تقوية التنظيم المعرفيمرحمة  .ج 

لمحكـ عمى  ؛يجابي مف جانب التعمـ كتنمية ميارات التفكير الناقد لديوستقبالي النشط كالإالإ
دراؾ الكاضح ليذه المادة. )أبك حطب كصادؽ، كالكصكؿ بو إلى الإ ،مادة التعمـ كتقكيميا

1998 :421 .) 
 مراحل نموذج التعميم الشارح:ثانياً: 

 نموذج عمى ثلاث مراحل أساسية ىي:يشتمل ىذا ال
 مرحمة تقديـ المنظ ـ المتقدـ.  -1
 مرحمة تقديـ المادة الدراسية.  -2
 مرحمة تقكيـ التنظيـ المعرفي.  -3
 فيما يمي عرض موجز ليذه المراحل:و 
 مرحمة تقديم المنظم المتقدم: -0

كتشتمؿ عمى  ،تيدؼ ىذه المرحمة لتزكيد المتعمـ بالمفاىيـ العامة التي تحتكييا المادة الدراسية
 النشاطات التالية:

لأف تكضيح الأىداؼ التعميمية أمر ميـ لجذب  ؛تكضيح أىداؼ الدرس: كىك نشاط ميـ -أ 
ثارة اىتماميـ كتكجيييـ نحك غاياتيـ التعميمية.   انتباه الطلاب، كا 

ظـ المتقدـ: يشكؿ المنظـ المتقدـ لممادة التعميمية ذاتيا، كيقدـ في فترة زمنية تقديـ المن -ب 
، كأف يتضمف أمثمة كاضحة، ةقصيرة نسبيان، كىنا ينبغي أف يقدـ المنظـ بمغة مألكفة لمطمب

 كأف يكرر في سياقات متعددة. 
مكشؼ عف ليمة كتيدؼ ماستثارة كعي المتعمـ بالمعرفة ذات العلاقة: كىذه الخطكة  -ج 

الخبرات كالمعارؼ السابقة التي ليا علاقة بمادة المنظـ المتقدـ، كىي ضركرية لتطكير 
البنية المعرفية، كعمى المعمـ أف يستخدـ التقنيات المناسبة كالأسئمة كالأمثمة كالكسائؿ 

 لاستثارة تمؾ المعمكمات كالخبرات كبياف علاقاتيا بالمفاىيـ ؛البصرية المختمفة –السمعية 
 الجديدة. 



 د. ناىض فوره

772 
 

 مرحمة تقديم المادة الدراسية: -7
مف فيميا  ةتقديـ المادة التعميمية بصيغتيا النيائية كبطريقة كاضحة، تمكف الطمبلتيدؼ ىذه المرحمة 

 كتتضمف خطكتيف أساسيتيف ىما: ،كربطيا بمعمكماتيـ السابقة
 ؛لممادة الدراسية ظيار البنية التنظيمية لممادة الدراسية: كذلؾ لتكضيح التسمسؿ المنطقيإ -أ 

كتشكؿ تكجييات عامة كتكضح  ،ليقؼ التلاميذ عمى المعنى الكمي لمميمة التعميمية
العلاقات القائمة بيف المفاىيـ كالعناصر المتضمنة في المادة التعميمية، كىك أمر ميـ 

 ليتحقؽ التعمـ ذك المعنى. 
طيمة فترة تقديـ المادة  ةالطمبكىذا إجراء ميـ للاحتفاظ بانتباه  ة:الاحتفاظ بانتباه الطمب -ب 

لأف النمكذج الشارح يقكـ أساسان عمى تقديـ مادة متسمسمة، كعدـ انتباه المتعمـ  ؛التعميمية
يؤدم إلى قطع التسمسؿ المنطقي لممادة كتعكؽ التعمـ ذا المعنى. كيمكف لممعمـ أف 

المشكلات، أك  إثارة الأسئمة، كطرح :بالعديد مف الكسائؿ مثؿ ةيحتفظ بانتباه الطمب
 أك تكرار المادة أك تمخيصيا.  ،إعطاء أمثمة كقراءتيا، أك عرض كسائؿ تكضيحية

 مرحمة تقويم التنظيم المعرفي: -3
كتيدؼ ىذه المرحمة لتثبيت المادة الدراسية الجديدة كدمجيا في البنية المعرفية لممتعمـ، كتشتمؿ عمى 

 عدة نشاطات تعميمية أىميا:
التكفيؽ التكاممي )الدمجي(: فالتعمـ ذك المعنى يؤكد عمى عممية دمج استخداـ مبدأ  -أ 

، كيمكف لممعمـ لكي كتكامميا المادة الجديدة بالمعارؼ السابقة في البنية المعرفية لممتعمـ
كتمخيص  ،يحقؽ ىذا اليدؼ أف يستخدـ عدة إجراءات، كتذكير الطلاب بالأفكار السابقة

 يمة لممادة الجديدة كتكرارىا. مالأفكار ال
ستقبالي ذك المعنى أف يككف المتعمـ لا يعني التعمـ الإ ستقبالي النشط:حث التعمـ الإ -ب 

بؿ عميو القياـ بالعديد مف النشاطات الداخمية )العقمية( كالخارجية  ،سمبيان تمامان 
ة حكؿ كيفية سئمفعمى المعمـ استثارة ىذه النشاطات كتعزيزىا بتكجيو الأ ،)السمككية(

ارتباط جكانب المادة الجديدة بالبنية المعرفية الراىنة، كمناقشة مفاىيـ ىذه المادة، 
 الخاصة بيـ.  ةكالتعبير عف مكضكع المادة بمغة الطمب

النقدم: فالتفكير النقدم أك التقكيمي يؤدم إلى مزيد مف الفيـ كيثبت  المنحىاستخداـ  -ج 
 ع ذلؾ بإثارة تساؤلات. تبمكف تالأفكار الجديدة لدل المتعمميف، كي
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يـ، كما يلإيتساءلكف عف بعض الأفكار الغامضة بالنسبة  ةبفكثيران ما نجد الطم التكضيح: -د 
 ،جراء عمى المعمـ أف يتكقؼ عند ىذه النقاط كيكضحياكخلاؿ ىذا الإ ،يعكؽ عامؿ الفيـ

  .كقد يتطمب ذلؾ استخداـ معمكمات إضافية جديدة
 ومناقشتيا:نتائج السؤال الثاني 

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات ": عمى ينص السؤاؿ الثاني مف أسئمة الدراسة
 "التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي؟ك الضابطة كالتجريبية طالبات المجمكعتيف تحصيؿ 

إحصائيان بيف لا تكجد فركؽ دالة  كللإجابة عف السؤاؿ قاـ الباحث بصياغة الفرض الصفرم التالي:
 متكسطي درجات تحصيؿ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي.

 T. test independentكلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف "
sample" ( يكضح ذلؾ.8كالجدكؿ ) 
ة وقيمة "ت" ومستوى الدلالة لمتعرف إلى الفروق في بين متوسطات المتوسطات والانحرافات المعياري: (8الجدول )

 درجات الطمبة في المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي

الانحراؼ  المتكسط العدد المجمكعة المجاؿ
قيمة  قيمة "ت" المعيارم

 مستكل الدلالة الدلالة

 التذكر
 1.667 8.800 40 تجريبية بعدم

دالة إحصائيان  0.000 6.702
 2.375 5.725 40 ضابطة بعدم 0.01عند 

 الفيـ
 4.030 22.375 40 تجريبية بعدم

8.715 0.000 
دالة إحصائيان 

 4.837 13.700 40 ضابطة بعدم 0.01عند 

 التطبيؽ
 3.292 17.675 40 تجريبية بعدم

دالة إحصائيان  0.000 9.896
 3.932 9.650 40 ضابطة بعدم 0.01عند 

الدرجة 
 الكمية

 8.452 50.450 40 تجريبية بعدم
دالة إحصائيان  0.000 9.575

 10.558 29.975 40 ضابطة بعدم 0.01عند 
 1.99( = α=0.05( كعند مستكل دلالة )78*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
 2.64= (α=0.01( كعند مستكل دلالة )78*قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )

 :يتضح من الجدول السابق أن
قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية في جميع الميارات كالدرجة الكمية للاختبار عند 

كىذا يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات  (،α≤0.01مستكل دلالة )
كبذلؾ نرفض الفرضية ، المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة في الاختبار

تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات تحصيؿ  ؛ لأنوالصفرية كنقبؿ الفرضية البديمة
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كذلؾ لصالح المجمكعة  ،لتطبيؽ البعدم للاختبار التحصيميالمجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في ا
 التجريبية.

(، 2007كدراسة )حكاس،  ،(2008كتتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو كؿ مف دراسة )ىطيؼ، 
 (، كىذا يعزز نتائج الدراسة الحالية.2005كدراسة )سمطاف، 

ηولحساب حجم التأثير قام الباحث بحساب مربع إيتا "
 تية:"باستخدام المعادلة الآ2

t2 
= η2 

t2 + df 
ηكعف طريؽ "

التي تعبر عف حجـ التأثير لمبرنامج المقترح  d" أمكف إيجاد قيمة حساب قيمة2
 تية:باستخداـ المعادلة الآ

  
√   

    
 

d ،η( حجـ كؿ مف قيمة9كيكضح الجدكؿ المرجعي )
2: 

 (9جدول )

 الأداة المستخدمة
 حجـ التأثير

كبير  كبير متكسط صغير
 جدان 

D 0.2 0.5 0.8 1.1 
η2 0.01 0.06 0.14 0.20 

. الجدكؿ المرجعي المقترح لتحديد مستكيات حجـ التأثير بالنسبة لكؿ مقياس مف مقاييس حجـ التأثير
كقد قاـ الباحث بحساب حجـ تأثير العامؿ المستقؿ )استراتيجيات المنظمات المتقدمة( عمى العامؿ 

ηيكضح حجـ التأثير بكاسطة كؿ  مف " (10) )الاختبار( كالجدكؿ التابع
2 " ،"d." 

η"و قيمة "ت": (00الجدول )
 " وحجم التأثير في الاختبار الكميd"و " 2

 حجـ التأثير dقيمة  "η2قيمة "ت" ك" قيمة "ت" الميارة
 كبير جدان  1.518 0.365 6.702 التذكر
 كبير جدان  1.974 0.493 8.715 الفيـ
 كبير جدان  2.241 0.557 9.896 التطبيؽ

 كبير جدان  2.168 0.540 9.575 الدرجة الكمية
كىذا يدؿ ، جدان  أف حجـ التأثير كاف كبيران  (10)يتضح مف الجدكؿ ( 9) كبناءن عمى الجدكؿ المرجعي

 .جدان  أثرت عمى تحصيؿ الطالبات بشكؿ كبير الاستراتيجيةعمى أف 
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 إف ة، حيثالمعدَّ  الاستراتيجية مف فادكاأ قد التجريبية المجمكعة أفراد أف إلى ذلؾ الباحث كيعزك
القكاعد  في التحصيمي أدائيف تحسيف فستطعي الطالبات تجعؿ أسس عمى أعدت الاستراتيجية

 .القكاعد النحكية صعكبات عمى التغمب في المقترحة الاستراتيجيةلأثر  كذلؾ ؛النحكية
طالبات الصؼ الثامف  لمستكيات المقترحة الاستراتيجية في المادة عرض طريقة كما أف مناسبة

 كفي ،الكاحدة الحصة في كتنكيعيا ككسائؿ كتقنيات متعددة كأساليب طرائؽ كاستخداـالأساسي، 
 مف الطالبات تمكف كىك ،الرئيس ليدؼإلى ا لكصكؿإلى ا أدل مما ،مبحث النحك حصص مختمؼ

 كبذلؾ .عمييا كالتدرب ميما استماعان كتحدثان كقراءة ككتابة بعدفو إتقاف القكاعد النحكية الصحيحة
 دكف الفمسطينية لممدارس العادية بالإمكاناتالقكاعد النحكية  صعكبات عمى الاستراتيجيةتغمبت 
 ،المقترحة الاستراتيجية بطريقة المادة كتدريسيا بعرض كاكتفى تقنيان  أك ماديان  مكمفة حمكؿى لإ الحاجة
 كالنظاـ اليدكء كتكفير الصؼ ككاف لضبط .لمتطبيؽ قابمة حمكلان  حققتقد  الاستراتيجية تككف كبذلؾ
 تمكف ككذلؾ .التعميمي المكقؼ لنجاحأساس  دكر كدافعيتيف الطالبات تفاعؿ عمى المحافظة مع

 المطبكعة اتكالتقكيم كالتدريبات العمؿ استخداـ أكراؽ خلاؿ مف الحصة كقت تكفير مف الاستراتيجية
تقانيا فييا كالتفكير العميا الميارات عمى مف التدريب لمزيد مجالان  أتاح مما ةالطالب كراسة في  .كا 

عداد لمدرس التخطيط الجيد تكفير عمى الاستراتيجية كحرصت  مف كالتقكيمات كالتدريبات المادة كا 
 سيبدأ، أيف مف كمعرفة الدرس، ميارات مف تمكنيف مف كزاد كفاءتيف، مف رفع مما ةالمعمم قبؿ
 .كبحضكر معممة المبحث بنفسو الاستراتيجية قاـ بتطبيؽقد  الباحث أف سيما كلا ؛سينتيي كأيف

 :نتائج السؤال الثالث ومناقشتيا
"ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات : ينص السؤاؿ الثالث مف أسئمة الدراسة عمى

 القبمي كالبعدم للاختبار التحصيمي؟المجمكعة التجريبية في التطبيؽ 
تي: لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي كللإجابة عف السؤاؿ قاـ الباحث بصياغة الفرض الآ

 القبمي كالبعدم للاختبار التحصيمي. يفدرجات المجمكعة التجريبية في التطبيق
( يكضح 11ف "كالجدكؿ )كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لعينتيف مرتبطتي

 ذلؾ.
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ح :(11)رقم  جدول المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة لمتعرف إلى الفروق  والذي يوضِّ
 في بين متوسطات درجات الطمبة في التطبيقين القبمي والبعدي

الانحراؼ  المتكسط العدد المجمكعة المجاؿ
قيمة  قيمة "ت" المعيارم

 الدلالة
مستكل 
 الدلالة

 تذكر
 13.101 1.647 3.825 40 تجريبية قبمي

 
0.000 

 
دالة إحصائيان 

 1.667 8.800 40 تجريبية بعدم 0.01عند 

 فيـ
 20.787 2.623 8.875 40 تجريبية قبمي

 
0.000 

 
دالة إحصائيان 

 4.030 22.375 40 تجريبية بعدم 0.01عند 

 تطبيؽ
 20.740 2.307 5.600 40 تجريبية قبمي

 
0.000 

 
دالة إحصائيان 

 3.292 17.675 40 تجريبية بعدم 0.01عند 
الدرجة 
 الكمية

 23.321 4.513 18.875 40 تجريبية قبمي
 

0.000 
 

دالة إحصائيان 
 8.452 50.450 40 تجريبية بعدم 0.01عند 

 2.02( = =α 0.05) دلالة( كعند مستكل 38قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )يتضح أف  *
  2.70( = =α 0.01( كعند مستكل دلالة )38قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )كأف  *

 :يتضح مف الجدكؿ السابؽ أفلذلؾ 
كالدرجة الكمية للاختبار دالة  ،قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" الجدكلية في جميع المجالات

(، كىذا يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة 0.01عند مستكل دلالة )
قد كانت الفركؽ لصالح التطبيؽ البعدم، كىذا يعني أف ك  ،التجريبية قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج

 ان عمى أداء الطالبات اللاتي استعممنا معيف استراتيجية المنظمات المتقدمة، كبرز لمبرنامج أثر 
 كقد اتفقت  ذلؾ مف خلاؿ تفاعميف كارتفاع مستكل التحصيؿ لدييف في نتائج الاختبار البعدم

 (، 2008(، كدراسة )ىطيؼ، 2000ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كؿ مف )عبد الحميد، 
لتحديد . ك ( كىذا يعزز النتائج التي تـ التكصؿ إلييا في الدراسة الحالية2005كدراسة )سمطاف، 

المقترحة، قاـ الباحث بالمعالجة الإحصائية لنتائج تطبيؽ الاختبار  الاستراتيجيةمدل فاعمية 
 Blackلممجمكعػة التجريبية، كتـ حساب الفاعمية باستخداـ معادلة بلاؾ  كبعديان  التحصيمي قبميان 

  : دؿلمكسب المع

 الكسب المعدؿ لبلاؾ =
 1ـ –2ـ

+ 
 1ـ –2ـ

 ف 1ـ –ف 
)سيد،  .مكالبعد يالتطبيؽ القبم يالمقترحة ف الاستراتيجيةعمى فاعمية  1ـ –/ ف 1ـ-2حيث يدؿ ـ

 الجدكؿ التالي:  يكيتضح ذلؾ ف ،(27 :1990
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والذي يوضح الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي للاختبار  :(12جدول )
 التحصيمي

 معامؿ الكسب المعدؿ لبلاؾ η2قيمة  المتكسط القبمي المتكسط البعدم الميارة
 1.30 0.815 3.825 8.800 تذكر
 1.24 0.917 8.875 22.375 فيـ
 1.22 0.917 5.600 17.675 تطبيؽ

 1.29 0.933 18.875 50.450 الدرجة الكمية
 البعدمالتطبيؽ  فيلدل طالبات المجمكعػػة التجريبية، حيث بمغت قيـ الكسب المعدؿ لمطالبات 

 بلاؾ لفعالية البرامج التدريبية. حدده كىك المدل الذم، 1.2كتمؾ القيمة<، 1.29
درسف مفاىيـ النحك مف خلاؿ تقديـ المنظمات كيعزل ذلؾ إلى اعتقاد الباحث أف الطالبات اللاتي 

لأف مفاىيـ النحك العربي  ؛المتقدمة كف أكثر تحصيلان مف أقرانيف مف طالبات المجمكعة الضابطة
ترابطية لأف  ؛عتمد عمى علاقات منطقيةتتعتمد عمى التكامؿ كالترابط الرأسي كالأفقي لممفاىيـ، ك 

في تعمـ ما بعده مف مفاىيـ فرعية، بؿ لا يمكف أف تعمـ ىذه تقديـ المفاىيـ العامة يسيـ بشكؿ كبير 
لبة التي تدرس حالات الفعؿ المضارع رفعان كنصبان كجزمان، االمفاىيـ بمعزؿ عف المفاىيـ العامة، فالط

 فيـ المفيكـ العاـ "الفعؿ المضارع". فمف ىذه المفاىيـ بمعزؿ ع ان لا يمكف أف تستكعب أي
قدمة تسيـ في تلاشي نقاط ضعؼ الطمبة في بعض المفاىيـ النحكية التي كذلؾ فإف المنظمات المت

 لمفاىيـ الجديدة.إلى اتسيـ في تحسيف الأبنية المعرفية لمطمبة لمتكصؿ 
 :الدراسة توصيات

قياـ كزارة التربية كالتعميـ بعقد دكرات تدريبية لممعمميف )القدامى كالجدد( في مجالات استخداـ  .1
 الحديثة لمتدريس كاستراتيجية المنظمات المتقدمة.الاستراتيجيات 

تضميف الاستراتيجيات الحديثة في التدريس كاستراتيجية لممنظمات المتقدمة في مؤسسات  .2
 إعداد المعمميف كتكظيؼ مساؽ تقنيات التعميـ بشكؿ أكثر عممية في فمسطيف.

 ية.تضميف استراتيجية المنظمات المتقدمة ضمف أدلة معممي المغة العرب .3
إعادة النظر في تصميـ كتب العمكـ المغكية لممرحمة الأساسية العميا بما ينسجـ مع  .4

 استراتيجيات التدريس الحديثة كاستراتيجية المنظمات المتقدمة.
تييئة الإدارة المدرسية لممعمميف استخداـ الكسائؿ التعميمية لممساعدة في تنفيذ استراتيجيات  .5

 المنظمات المتقدمة. حديثة في التدريس كاستراتيجية
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حث مشرفي المغة العربية كمعممييما عمى تكظيؼ استخداـ استراتيجية المنظمات المتقدمة في  .6
 تدريس القكاعد النحكية.

تكظيؼ الكزارة لنتائج البحكث التجريبية في مجالات طرائؽ التدريس كمنيا استراتيجية  .7
 المنظمات المتقدمة.

دمة عند بناء مناىج القكاعد النحكية لمرحمة التعميـ اعتماد استراتيجية المنظمات المتق .8
 الأساسي.

 :الدراسة مقترح
إجراء دراسات مماثمة للاستراتيجية الحالية عمى فركع المغة العربية الأخرل كالقراءة كالتعبير  .1

 .كالبلاغة كالنقد كالأدب ءكالإملا
المنظمات المتقدمة عمى التحصيؿ في مراحؿ تعميمية عميا حتى  استراتيجيةدراسة أثر  .2

 الجامعية منيا.
 المراجـع:

(. عمـ النفس التربكم، الطبعة الثانية، عماف: دار المسيرة لمنشر 2000أبك جادك، صالح ) -1
 كالتكزيع كالطباعة.

 (: رسالة دكتكراه )غ ـ( كمية التربية، بسكىاج.1996أبك حراـ، إيماف ) -2
(. عمـ النفس التربكم، الطبعة الثالثة، 1988حطب، فؤاد، كآماؿ صادؽ. عمـ النفس ) أبك -3

 القاىرة، مكتبة الأنجمك المصرية.
 .1996أبك حطب، فؤاد، كآماؿ صادؽ. عمـ النفس التربكم، مكتبة الأنجمك المصرية، القاىرة،  -4
بكية، القاىرة، دار ( مناىج البحث في العمكـ النفسية كالتر 1998أبك علاـ، رجاء محمكد ) -5

 النشر لمجامعات.
، القاىرة، دار النيضة، 4جابر عبد الحميد جابر. سيككلكجية التعمـ كنظريات التعميـ؛ ط -6

1978. 
في التحصيؿ النحكم،  الجيني، نايؼ عبد الله، أثر استخداـ استراتيجيات التعمـ الإلقائي -7

كالاتجاه نحك مادة النحك لدل طلاب كميات المعمميف في المممكة العربية السعكدية، رسالة 
 ماجستير )غ.ـ(، كمية التربية، الجامعة الأردنية.

جكزيؼ د. نكفاؾ، د. بكب جككيف. )تعمـ كيؼ تتعمـ(. ترجمة: أحمد عصاـ الصفدم، إبراىيـ  -8
 .1995دة شؤكف المكتبات، محمد الشافعي، الرياض: عما

 (: نظرية المنظمات المتقدمة لديفيد أكزكبؿ.2009الحارثي، سمطاف ) -9



 أثر استخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة في تدريس القواعد النحوية

232 
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