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 الملخص:
تخدام استَدفت الدراسة تيهّة المفاٍّم العلدِة لعلاب المرحلة المتُسعة بالمهلكة العربّة السعُدِة باس

الخرائط الذٍيّة؛ هلتحلّق الَدف السابق أعد الباحث كائهة بالمفاٍّم العلدِة لعلاب المرحلة  استراتّذّة
المتُسعة هتم عرضَا على المحكهّو لإكرارٍا, هتم بياء اختبار للّاس المفاٍّم العلدِة, هتكُن الاختبار نو أربع 

( ظالبىا نو ظلاب 09تم التحلق نو ضدكٌ هجباتٌ, هأعد )هجلاجّو نفردة اختبارِة تلّس سبعة عشر نفَُنىا, ه
الطف الأهل المتُسط, كسهت إلى نذهُعتّو: تذرِبّة هضابعة, هأعد الباحث دلّلا للهعلم لتيهّة المفاٍّم 

الخرائط الذٍيّة في  استراتّذّةالخرائط الذٍيّة, هأظَرة اليتائخ عو فاعلّة  استراتّذّةالعلدِة باستخدام 
فاٍّم العلدِة لدى ظلاب الطف الأهل المتُسط عانة, هفاعلّتَا في تيهّة المفاٍّم العلدِة الفرعّة تيهّة الم

الخرائط الذٍيّة نع نُاد العلُم الشرعّة  استراتّذّةكل نفَُم على حدة, هأهضت الدراسة بضرهرة استخدام 
, الاستراتّذّةدرِبَم علي إدراءاة ٍذً الأخرى )اللرآن(, هضرهرة علد دهراة تدرِبّة لمعلهي العلُم الشرعّة؛ لت

 هكّفّة تُظّفَا التُظّف الأنحل في الدرهس هالمُاد المختلفة.
 .الخرائط الذٍيّة, ظلاب المرحلة المتُسعة استراتّذّةالمفاٍّم العلدِة,  :كلهاة نفتاحّة

The Effectiveness of the strategy mental mapping for developing  the Nodal concepts 
among the prep  school students in  the kingdom of  Saudi Arabia 

Abstract: 

The study aimed at the development of nodal concepts to the prep school students in the kingdom 
Saudi Arabia using mental mapping strategy; To achieve the former goal researcher prepared a list of  
the nodal concepts to the prep school students have been presented to the arbitrators for approval, it 
has been building a test to measure the nodal concepts, be the test of the Thirty-four single test to 
measure seventeen concept, it was verified and stability, and prepared (90) students from the 
average first-grade students, divided into two groups: experimental and control group, the 
researcher prepared a guide for the teacher to develop nodal concepts using mental mapping 
strategy, The results showed on the effectiveness of mental mapping strategy in development  the 

nodal concepts among the first-grade students, and effectiveness in the sub-nodal concepts. 
The study recommended the use of mental mapping strategy with other forensic science materials 
(Qur'an), and the need to hold training courses for teachers of forensic science; to be trained in the 
procedures of this strategy, and how to employ optimal employment in the lessons and various 
materials. 

Keywords: Nodal concepts, mental mapping strategy, prep school students. 
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 :مقدمة
 الحمد لله الذؼ عمـ الإنساف ما لـ يعمـ والصلاة والسلاـ عمى نبينا محمد خير مف تعمـ وعمـ .. أما بعد

العقيدة عمى ما يعرفيا اليوـ مرة واحدة, ولكنيا ترقت وتطورت في  يرػ كثيرٌ مف الباحثيف الغربييف أف الإنساف لـ يعرؼ
فترات وقروف متعاقبة, ولا عجب أف يقوؿ بيذا القوؿ الباطل قوـ لـ يمنحيـ الله كتابو الذؼ يحكي تاريخ العقيدة بوضوح لا لبس 

(, فيذا ىو العقاد 762, 9111, فيو, إلا أف العجيب أف يذىب ىذا المذىب رجاؿ يعدوف أنفسيـ باحثيف مسمميف )الأشقر
( يرػ باطلًا : أف الإنساف ترقى في العقائد كما ترقى في العموـ والصناعات, فكانت عقائده مساوية لحياتو الأولى, 6, 7002)

احدة وكذلؾ كانت عمومو وصناعاتو, فميست أوائل العمـ والصناعة بأرقى مف أوائل الأدياف والعبادات, وليست عناصر الحقيقة في و 
منيا بأوفر مف عناصر الحقيقة في الأخرػ, وينبغي أف تكوف محاولات الإنساف في سبيل الديف أشق وأطوؿ مف محاولاتو في سبيل 
العموـ والصناعات؛ لأف حقيقة الكوف الكبرػ أشق مطمبًا وطريقًا مف حقيقة ىذه الأشياء المتفرقة التي يعالجيا العمـ تارة والصناعة 

  تارة أخرػ.    
لقد أرسل الله الرسل لتنظيـ شؤوف الكوف والحياة, ولما كانت الشرائع السابقة عمى الشريعة الإسلامية قد نظمت حياة أقواـ 
في عصور مختمفة وفق ما كانت تقتضيو حياتيـ المحدودة , ولـ تشتمل تشريعاتيا عمى الحموؿ الوافية لكل ما سيجد في الحياة مف 

محمد صلى الله عليه وسلم خاتمة الرسالات وسينقطع الوحي بعد موتو صلى الله عليه وسلم , مف أجل ىذا كمو دعت الحاجة إلى شريعة  مشكلات , ولما كانت رسالة
كاممة تصمح لكل زماف ومكاف ؛ لتساير الأزمنة المختمفة وتلاحق الأحداث المتجددة  فأنزؿ الله الشريعة الإسلامية رحمة لمعالميف 

(, ولذا فإنو مف الحقائق المسمَّـ بيا أف الشريعة الإسلامية قد وسعت العالـ 91ىػ,  9001ى )الشرنباصي, لتحقيق ىذا المعن
الإسلامي كمو عمى تنائي أطرافو , وتعدد أجناسو , وتنوع بيئاتو الحضارية , وتجدد مشكلاتو الزمنية , وأنيا بمصادرىا ونصوصيا 

ليديف أو مغمولة الرجميف أماـ وقائع الحياة المتغيرة , منذ عيد الصحابة ومف بعدىـ, وقواعدىا لـ تقف يومًا مف الأياـ مكتوفة ا
وتمثل العقيدة الإسلامية المرتكز الأساسي لحياة الإنساف المسمـ تحدد ىدفو, وتزف أخلاقو وسموكو, وعمييا يتوقف قبوؿ أعمالو؛ 

ولا يعمموف فإف في عقيدتيـ ضعفًا وريبًا, وفقد مفعوليا باعتبارىا محرًكا  لأنيا القوة الدافعة إلى العمل, والذيف يقولوف آمنا بألسنتيـ
 (.929, 9006ودافعًا لمسموؾ؛ لأنيا في حقيقتيا فعالة ومؤثرة ودقيقة ومتصمة بحياة المسمـ )يالجف, 

لشيء بعقده عقدًا فكممة العقيدة في المغة مأخوذة مف العقد, وىو نقيض الحل, وىو يدؿ عمى الشدة والوثوؽ, ومنو عقد ا
وانعقد وتعقد والمعاقد, وىي مواضع العقد, والعقدة: القلادة, والعقد بكسر العيف الخيط ينظـ فيو الخرز, وجمعو عقود , ويقاؿ: اعتقد 

لو  الدر والخرز وغيره, إذا اتخذ منو عقدًا, وعقدتُ الحبل أعقده عقدًا وقد انعقد, ومعقد الحبل مثل مجمس وىو موضع عقده, يقاؿ
اثَاتِ فِي الْعُقَد( الفمق:  , أؼ السواحر اللاتي يعقدف ٤عقده, وجمعيا عقد؛ لأنيا تمسكو وتوثقيا ومنو قولو تعالى: )وَمِفْ شَرِّ النَّفَّ

 (. 091, الجزء الثالث, 9126الخيوط وينفثف فييا )ابف منظور, 
ة الإسلامية ىي مجموعة الأمور الدينية التي يجب عمى والعقيدة شرعًا ىي ما يديف بو الإنساف ربو وجمعيا عقائد, والعقيد

المسمـ أف يصدؽ بيا قمبو, وتطمئف إلييا نفسو, وتكوف يقينًا عنده لا يمازحو شؾ ولا يخالطو ريب, فإف كاف فييا ريب أو شؾ 
ازـ بالله, وملائكتو, وكتبو, (, وعميو يمكف تعريف العقيدة الإسلامية بأنيا: الإيماف الج70, 9002كانت ظنًا لا عقيدة )ممكاوؼ, 
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ورسمو, واليوـ الآخر, والقدر خيره وشره, وبكل ما جاء في القرآف الكريـ, والسنة الصحيحة مف أصوؿ الديف, وأموره, وأخباره, وما 
 ػ بالطاعة والتحكيـ والاتباع, أجمع عميو السمف الصالح, والتسميـ لله ػ تعالى ػ في الحكـ, والأمر, والقدر, والشرع, ولرسولو ػ صلى الله عليه وسلم

وتقوـ العقيدة الإسلامية عمى مجموعة مف الأصوؿ التي اتفق العمماء عمى أنيا أركاف الإيماف التي تبنى عمييا التربية, وىي 
جميعا عف ابف  مضمنة في حديث النبي صلى الله عليه وسلم والمعروؼ بحديث جبريل, الذؼ فيو حدثنا أبو بكر بف أبي شيبة, وزىير بف حرب.

عمية, قاؿ زىير: حدثنا إسماعيل بف إبراىيـ, عف أبي حياف, عف أبي زرعة بف عمرو بف جرير, عف أبي ىريرة؛ قاؿ: كاف رسوؿ 
وتؤمف بالبعث رسمو الله صلى الله عليه وسلم يوـ بارزا لمناس فأتاه رجل فقاؿ: يا رسوؿ الله! ما الإيماف؟ قاؿ "أف تؤمف بالله وملائكتو وكتابو ولقائو و 

الآخر" قاؿ يا رسوؿ الله! ما الإسلاـ؟ قاؿ" الإسلاـ أف تعبد الله ولا تشرؾ بو شيئا. وتقيـ الصلاة المكتوبة, وتؤدؼ الزكاة 
المفروضة, وتصوـ رمضاف". قاؿ: يا رسوؿ الله! ما الإحساف؟ قاؿ "أف تعبد الله كأنؾ تراه. فإنؾ إف لا تراه فإنو يراؾ" )رواه مسمـ, 

(, والأصل في العقيدة الإسلامية أنيا مف الأمور التوقيفية التي لا يجوز الاجتياد فييا؛ لذلؾ كاف السمف الصالح 11ىػ,  9072
 -رحمو الله –رضي الله عنيـ يكتفوف بما ورد في القرآف والسنة, وأقواؿ الصحابة رضي الله عنيـ, ويوضح ذلؾ منيج الإماـ أحمد 

لعبيد الله بف يحيى فقد روؼ ابف الجوزؼ بسنده عف عبد الله بف أحمد بف حنبل قاؿ: كتب أبي إلى عبيد في العقائد كما في رسالتو 
أو  الله بف يحيى بف خاقاف, لست بصاحب كلاـ ولا أرػ الكلاـ في شيء مف ىذا إلا ما كاف في كتاب أو حديث عف رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم

 (   21ىػ, 9090ـ فيو غير محمود )التركي, عف الصحابة, فأما غير ذلؾ فإف الكلا
كْرَ  لْنَا الذِّ نَّا لَوُ والعقيدة الإسلامية ىي العقيدة الوحيدة التي سمـ أصميا مف التحريف كما قاؿ الله تبارؾ وتعالى)إِنَّا نَحْفُ نَزَّ وَاِ 

ة قد دخميا التحريف في كل صورة مف صورىا, وقد , بينما العقائد السماوية التي جاءت بيا الديانات السابق٩لَحَافِظُوفَ( الحجر: 
أضيفت إلى أصوؿ الكتب المنزلة شروح وتأويلات وزيادات ومعمومات بشرية وأدمجت في صمبيا حتى صار الحق فييا باطلًا, 

عُُوبقي الإسلاـ وحده محفوظ الأصوؿ ولـ يشب نبعو الأصيل كدر ولـ يمبس فيو الحق بالباطل قاؿ تعالى: ) ٍَ فَتطَْ
َ
نُْيؤٌُُِِْٔاُأ

َ
ُأ ٔنَ

ُيَعْيَُ ًْ ُْ ُوَ هُٔ ُعَلَيُ ا ٌَ ُ ُبَعْدِ َْ ٌُِ ُّ ُيُُرَّفَُُِٔ هً ُثُ ِ ُاللَّه مَ ُكََلَ عُٔنَ ٍَ ُيسَْ ًْ ُٓ ٌُِِْ ُفرَيِقٌ ُكََنَ ُوَكدَْ ًْ ُتعالى) 57ُ:البلرة)ٍُٔنَُىكَُ ُ)ُ:وكال ََ ِي ُللَِّه يوٌْ َٔ فَ
ذَا َْ ُيَلُٔلُٔنَُ هً ُثُ ًْ يدِْيِٓ

َ
اُيكَُُْيكَْتُبُٔنَُاىهِْتَابَُبأِ هٍ ُمِ ًْ ُٓ َ ُوَوَيوٌُْل ًْ يدِْيِٓ

َ
اُنَتَبَتُْأ هٍ ُمِ ًْ ُٓ َ يوٌُْل َٔ ًِاُكيَيِلًًُفَ ٍَ ُثَ واُبِِّ ُِىيِشَْتََُ ُعِِدُِْاللَّه َْ ( سِبُٔنٌَُِ

 )٩٧البقرة: (
ذا  وتبدو أىمية ىذه العقيدة بالنسبة لمفرد في التزاـ المؤمف الحق بجميع ما أمر الله بو, واجتنابو جميع ما نيى الله عنو, وا 

خالف لله أمرًا أو نييًا فسرعاف ما يؤنبو ضميره ويرجع إلى ربو تائبًا مستغفرًا, فالعقيدة تيب صاحبيا عزة النفس لما يشعر بو مف 
 (.11ىػ,  9002معية الله تبارؾ وتعالى , ومف كانت ىذه عقيدتو فمف يستكيف قمبو ولف يستعبد لغير الله تعالى )ممكاوؼ, 

لله تعالى ىو مقتضى الإيماف بالله وتوحيده, ولذلؾ تمقت النفوس المؤمنة التي ربّاىا رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم أحكاـ  إف الاستسلاـ
الإسلاـ وتشريعاتو بالرضى والقبوؿ, لا تعترض عمى شيء منو فور صدورىا إلييا, ولا تتمكأ في تنفيذه بمجرد تمقييا,  فقد أبطل 

لربا, وأبطل الميسر, والعادات الجاىمية كميا بآيات مف القرآف الكريـ, أو بكممات مف الرسوؿ الكريـ صلى الله عليه وسلم , الإسلاـ الخمر,  وأبطل ا
بينما النظـ الوضعية تجيد في ىذا كمو بقوانينيا وتشريعاتيا ونظميا وجندىا وسمطانيا, ودعايتيا وا علاميا,  فلا تبمغ إلا أف تضبط 

 . الظاىر مف المخالفات
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فالعقيدة ىي القضية الكبرػ, قضية كل إنساف في ىذا الوجود, فيي تفسر سرّ وجوده في ىذا الكوف, وغايتو التي يسعى مف أجميا, 
ر لو نشأتو وتحدد لو مصيره ونيايتو, كما تجيبو عمى كثير مف الأسئمة التي تدور في خمده, وفي جوابيا ما يرسـ لو المنياج  وتفسِّ

أُي الدنيا والآخرة, وىذا مصداقًا لقوؿ الله تبارؾ وتعالى:  ) المستقيـ لحياتو ف ُيرَْتاَبُ ًْ َ ُل هً ُثُ ُوَرسَُٔلِِِ ِ ُباِللَّه أ ُِ ٌَ َ ُآ ََ يِ ُالَّه ؤٌُِِْٔنَ ٍُ ْ ُال ا ٍَ إنِه
ادكُِٔنَُ ُالصه ًُ ُْ وىئَمَُِ

ُ
ُِأ ُفُِِسَبيِوُِاللَّه ًْ نفُْسِِٓ

َ
ُوَأ ًْ َٔالِِٓ مْ

َ
دُواُبأِ َْ  .92( الحجرات: وجََا
قيدة ىي الأساس الذؼ يقوـ عميو البناء, وما لـ يقـ العمل عمى ىذه العقيدة فإنو سيكوف ىباءً منثوراً, لا ينفع صاحبو,  فالع

ِثُْٔرًاقاؿ تعالى: )  ٌَ ُ بَاءً َْ ُ َِاهُ وٍُفجََعَيْ ٍَ ُعَ َْ ٌُِ أ ٍِيُ ُعَ ا ٌَ ُ ُإلَِى ِاَ ٌْ قاعدةٍ  , وقد أراد الله تعالى أف يقوـ ىذا الديف عمى٣٢( الفرقاف:وَكدَِ
أساسية ىي قاعدة "الألوىية الواحدة",  فكل تشريعاتو سبحانو,  وكل تنظيماتو تنبثق مف ىذه القاعدة, إف نظاـ ىذا الديف يتناوؿ 
الحياة كميا,  ويتولى شؤوف البشرية كميا,  وينظـ حياة الإنساف ليس في الحياة الدنيا وحدىا,  بل في الآخرة وكذلؾ في عالـ الغيب 

لى غير ذلؾ مف الأمور, ولذا فإف مصادر العقيدة ىي مصادر الديف عقيدةً وفقيًا وىي الكتاب والسنة, وليس ىناؾ والشياد ة وا 
مصادر غير ذلؾ, لكف بعض العمماء يذكر مصدر ثالث, وىو الإجماع , وىو ليس مصدر مستقل, بل عبارة عف حصيمة فيـ 

مجموعة نصوص, وأحياناً ينبني الإجماع عمى قاعدة أو قواعد أخذت مف النصوص, فأحياناً ينبني الإجماع عمى نص, أو عمى 
نصوص وأحياناً ينبني الإجماع عمى فيوـ صحيحة سميمة مف قِبَل الراسخيف في العمـ مف النصوص, فعمى ىذا الإجماع قد يعتبر 

عقيدة الإسلامية ىما: الكتاب والسنة, ( أف مصدر ال79ىػ, 9002مصدرا ثالثا, وقد يقاؿ أنو مصدر تابع, وقد أكد ذلؾ )ممكاوؼ, 
 زيادة ولا نقص.  بعيدًا عف الجدؿ والفروض والفمسفات العقيمة, وذلؾ بإثبات ما أثبتو الله تعالى لنفسو أو أثبتو لو رسولو صلى الله عليه وسلم مف غير 

تي تتصل بالإلييات, والنبوات ويؤسس منيج التوحيد عمى المفاىيـ العقدية, إذ أنو يعالج جانب عقيدة المسمـ تمؾ ال
ـ والسمعيات, والتدليل عمييا ودفع الشبية عنيا مف خلاؿ القرآف الكريـ والسنة النبوية والأدلة العقمية الصحيحة, ولذا تعد ىذه المفاىي

قيدة الإسلامية عمى قدر كبير مف الأىمية؛ لكونيا الأساس الذؼ ينطمق منو السموؾ الإنساني, وتبنى عميو كافة التصرفات, فالع
الصحيحة ىي ما وقر في القمب وصدقو المساف, وتجاوب معو العمل, وبعبارة أخرػ ما وصل إليو وبو الاعتقاد إلى درجة تنتفى 
معيا كل بادرة لمشؾ والإنكار والتردد مما يساور النفس البشرية, وفي مثل ىذه الدرجة مف اليقيف يتطابق معيا القوؿ وألواف السموؾ 

 (.  711, 7097لافيا )عبد الحميد والشيخ, عمى اخت
وتعرؼ المفاىيـ عامة بأنيا مجموعة معمومات معينة ومنظمة حوؿ خصائص الأشياء أو الحوادث أو العمميات, تجعل شيئًا 
حاصًا أو صنفًا مف أشياء خاصة مرتبطة بالشيء أو الصنف نفسو, بحيث يختمف عف أشياء أخرػ أو أصناؼ أخرػ باختلاؼ 

 (Merrill , David , Tennyson, Robert D. & Posey, Larry, 1992, 6ائص )الخص
( بأنيا مجموعة مف المعمومات التي توجد بينيا علاقات حوؿ شيء معيف تتكوف في الذىف, 010, 7000ويعرفيا نشواتي )

نتقاؿ مف أشكاؿ التعمـ البسيطة وتشتمل عمى الصفات المشتركة والمميزة ليذا الشيء, ويضيف أف المفيوـ يشير عمومًا إلى الا
كالتعمـ الاستيجابي أو تشكيل ارتباطات بسيطة بيف مثيرات محددة, واستجابات محددة إلى أشكاؿ تعمـ أكثر تعقيدًا كالاستدلاؿ 

عقدة, فإف أؼ وحل المشكلات, غير أف ىذا الانتقاؿ لا يعني انفصالًا حادًا أو مطمقًا بيف أشكاؿ التعمـ البسيطة وأشكاؿ التعمـ الم
تعمـ ميما كاف بسيطًا أو معقدًا فإف مف الانيماؾ في إستراتيجيات مفيومية معينة قد يكوف وضعًا مستحيلًا, بينما ويشير أبو 
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( بأف المفيوـ في عمـ النفس يعني فئة مف المعمومات أو المثيرات فييا خصائص مشتركة, ويتضمف 611, 7001حطب, وصادؽ)
ميـ, كما يتضمف عممية التصنيف, وىذه المعمومات أو المثيرات التي يتـ تمييزىا وتعميميا ثـ تصنيفيا إلى عمميتي التمييز والتع

فئات تبعًا لما بينيا مف خصائص مشتركة قد تكوف أشياءً أو أحداثًا أو أشخاصًا أو غير ذلؾ, أما مف وجية النظر الدلالية لممفيوـ 
التي تجمع بيف متغيرات ثلاثة: ذىني, وشيء, ولفع معبر عف ذلؾ الشيء, فالصورة الذىنية فإنو يراد بو اصطلاحًا الصورة الذىنية 

التي يدؿ عمييا لفع تسمى مفيومًا, وما يدؿ عمييا مف الأشياء الموجودة أو المتصورة أو المخبر عنيا خارج الذىف تسمى مدلولًا, 
( 900, 9112(, أما عف المفاىيـ الدينية فقد عرفيا عبيش) 19ىػ,  9017والإدراؾ ىو نتاج الصورة الذىنية )فرج وطنطاوؼ, 

بنفسو أو بالآخريف,  بأنيا الكممة أو العبارة ذات الدلالة الدينية الإسلامية التي تقع في إطار علاقة الطفل بالله تعالى أو النبي صلى الله عليه وسلم أو
ـ الديني بأنو: " تصور عقمي مجرد لفئة مف المعمومات, أو ( بأنو وعمى ذلؾ يمكف تعريف المفيو 22, 7002كما عرفيا وزة) 

الأحداث, أو الأشياء, أو القيـ,أو السموكيات, ذات الصمة بالديف, يتكوف عف طريق البحث الاستقرائي لمخصائص, والسمات 
ويعرؼ المفيوـ العقدؼ بأنو: المشتركة بينيا, مف خلاؿ الخبرات المتتابعة لمفرد, ويعبر عنيا بكممة, أو مصطمح,أو جممة  دينية, 

 الألفاظ الموافقة لقصد الشارع في إطار العقائد, كما يتصورىا المتعمـ عقميا لممرحمة العمرية التي يقع فييا.ً  وينفعل بيا وجدانياً,
بنى عقمية مجردة,  (, وتمتاز المفاىيـ العقدية بأنيا90, 7097ويتمثميا سموكياً, تبعًا لممرحمة العمرية التي يقع فييا )البيضي, 

تعتمد عمى الخبرات السابقة لمفرد, وتتشكل وتنمو بالتدريج وتكوف عامة في إدراكيا, ثـ تأخذ بالوضوح والتحديد والاتساع مع تقدـ 
 (.021, 7091الصفوؼ الدراسية )ىندؼ, 

التعمـ المدرسي أف تحقق نجاحًا  ولممفاىيـ العقدية أىمية خاصة إذ أنيا تساعد في تسييل عممية التعمـ, إذ لا يمكف لعممية
ية إلا إذا كاف المتعمـ لديو ثروة مف ىذه المفاىيـ, علاوة عمى أنيا تعيف في إعداد الفرد لمحياة إعدادًا دينيًا سميمًا, وتعمل عمى تنم

الدخيل أو تحريف أو الجوانب الدينية لدػ الأفراد كما يتطمبيا الديف وثقافة المجتمع الأصيل, وتمكف الفرد مف مواجية الفكر 
تضميل لمفاىيـ الديف الصحيحة, علاوة عمى كل ما سبق فإف المفاىيـ العقدية  ىي أداة المعرفة الجيدة لتنمية ما تحممو التربية 
الإسلامية مف قيـ تؤدؼ بدورىا إلى تكامل شخصية عاممة مؤمنة بخالقيا, وفاىمة لمقاصد الشريعة, وما تحممو الألفاظ ودلالاتيا 

 – 17, 7001ياغتيا في صورة أحكاـ وقواعد أو حقائق أو مبادغ شرعية تنظـ حياتيـ دوف خمط أو تحريف )قاسـ ومحمود, وص
11       .) 

فإف مف بدىيات العقيدة الإسلامية أف يعتقد المسمـ أف دينو وحده ىو الديف الصحيح مف بيف أدياف أىل الأرض منذ بعثة  
سلاـ, وأف ما سواه مف الممل والنحل باطل لا يقبمو الله تعالى, سواء كاف مف اختراع الناس مف أصمو النبي الخاتـ عميو الصلاة وال

, كالديانات الوثنية الخرافية أو كاف في الأصل منػزلا مف الله ثـ طرأ عميو التبديل والتحريف والزيادة والنقصاف كالييودية والنصرانية
ُـ بَ  كما صرح بذلؾ القرآف في قولو تعالى: ) ُـ الْعِمْ ِ الإسلاـ وَمَا اخْتَمَفَ الَّذِيفَ أُوتُوا الْكِتَابَ إلا مِفْ بَعْدِ مَا جَاءَىُ يفَ عِنْدَ اللََّّ غْيًا إِفَّ الدِّ

َ سَرِيعُ الْحِسَابِ( آؿ عمراف:  ِ فَإِفَّ اللََّّ ْـ وَمَفْ يَكْفُرْ بِآَيَاتِ اللََّّ نبع أساسًا مف أىمية العقيدة , ولعل أىمية المفاىيـ العقدية ت٩٩بَيْنَيُ
الإسلامية ودورىا البارز في حياة الإنساف والمجتمعات عمى حد سواء, فالتوحيد ىو الأساس الذؼ تنبني عميو وتتفرع عنو جميع 

حيد؛ العقائد والتصورات الإسلامية, فلا عجب أف كاف محورا يدور عميو الخطاب القرآني, حتى قيل إف آيات القرآف كمَّيا في التو 
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ما عف قصص  ما عف عبادتو وحده, وا  باعتبار أنيا تتحدث إما عف صفات الرب جل وعلا وأفعالو التي لا يشركو فييا غيره, وا 
ما  ما عف الجنة ثوابِ الموحديف, وا  ما عف قصص أعداء التوحيد مف المشركيف والكافريف, وا  دعاة التوحيد مف الأنبياء وأتباعيـ, وا 

ما عف المحرمات عف النار عقوبةِ المشرك ما عف الفرائض والواجبات والأخلاؽ والآداب وىذه مقتضيات التوحيد ومكملاتو, وا  يف, وا 
 9111بأنواعيا ودرجاتيا وىذه نواقض التوحيد ونواقصو, فصح أف حديث القرآف كمَّو دائر حوؿ التوحيد بيذا الاعتبار )ابف القيـ, 

 (.020ىػ, 
قييـ مف أنماط الخمل والنقص والقصور, وخاصة مع ما يشيده ىذا العصر مف دعوات فإكساب الطلاب المفاىيـ العقدية ي

صريحة لمكفر والإلحاد, والتعدؼ عمى الذات الإليية, والرسل الكراـ, والكتب السماوية المنزلة, وغيرىا, والجنوح الشديد إلى الإيماف 
الملاحظة, أو محاولة الاكتفاء بجانب واحد فقط مف جوانب بالماديات والابتعاد عف الغيبيات التي لا تقع تحت نطاؽ الحس و 

لى ىذا يشير الشيرستاني) ( بأنو إذا تقرر ىذا فإف مف أخطر أنواع الخمل الذؼ وقع لدػ بعض 900, 9000العقيدة الإسلامية, وا 
برؼ, أو ما يسميو العمماء "توحيد المسمميف في فيـ التوحيد الاكتفاءَ بجانبٍ واحد فقط مف جوانب التوحيد وىو التوحيد العممي الخ

ر التوحيد الذؼ دعا إليو الأنبياء والمرسموف ونزلت بو الكتب الإليية بأ نو الربوبية", دوف الجانب الآخر الذؼ ىو توحيد العبادة, فيفسِّ
ر كممة التوحيد "لا إلو إلا الله" بأف معناىا: لا خا لق إلا الله, أو لا قادر عمى اعتقاد أف الله وحده ىو الخالق دوف غيره, ويفسِّ

 الاختراع إلا الله, ثـ يقف عند ىذا القدر دوف أف يضـ إليو مقتضى ىذا المعنى, ألا وىو وجوب إفراد الله بجميع أنواع العبادة.
ساسو, علاوة عمى أف الخمل في الاعتقاد أخطر بكثير عمى الفرد والمجتمع, حيث إنو قد يَذىب بأصل الإيماف, ويبطل الديف مف أ

أما الخمل في السموؾ فإف مرده إلى ضعف الإرادة وقوة داعي الشيوة, وىو ينقص الإيماف ولا يزيمو بالكمية ما لـ تُستحل المعصية 
الظاىرة, كما أف مختل العقيدة غالبا لا يشعر بخمميا, فلا تمومو نفسو, بل غالبا ما يشعر أنو عمى الحق, ويتقرب إلى الله تعالى 

أُما ىو عميو, بل بالدفاع عنو والدعوة إليو, كما قاؿ سبحانو عف كفار قريش قاؿ تعالى: ) بالثبات عمى نُِامْشُ
َ
ُأ ًْ ُٓ ٌِِْ وانطَْيقََُاىٍلأُ

ءٌُيرَُادُُ ذَاُلشَََْ َْ ُ ُإنِه ًْ تكُِ َٓ ِ ُآلَ واُعََلَ  .6( ص: وَاصْبُِِ
والقويمة في نفوس الناشئة منذ نعومة  والمتأمل في عمـ التوحيد يجد أنو يستيدؼ غرس العقيدة الإسلامية الصحيحة

-17, 7001أظفارىـ, ومف ىذا المنطمق فمممفاىيـ العقدية العديد مف الأنواع يمكف تصنيفيا في المجالات الآتية )قاسـ ومحمود, 
 (:  002, 7091, ىندؼ, 20, 9017, فرج وطنطاوؼ, 11

 :المفاىيـ الفرعية منيا: الإيماف, والإسلاـ, والإحساف,  جانب الإلييات: ويرتبط بيذا المفيوـ العاـ العديد مف أولًا
والمعرفة, ومفاىيـ صفات الذات مثل: الحياة, والوحدانية, والوجود, ووجوب الوجود, ومفاىيـ صفات الأفعاؿ مثل: القدرة, 

 لى. والإرادة, والعمـ والسمع والبصر والكلاـ, ومفيوـ الواجب والجائز ومفيوـ المستحيل في حق الله تعا
 :جانب النبوات: ويرتبط بيذا المفيوـ العديد مف المفاىيـ منيا: الوحي, والرسوؿ والنبي, والأمانة والعصمة, والفطانة,  ثانيًا

 والمعجزة, والكرامة والكتب السماوية, والتوراة, والإنجيل, والزبور والقرآف الكريـ.
 :مفاىيـ العقدية الفرعية منيا: مفيوـ الملائكة, والبعث جانب السمعيات )الغيبيات(: وتتضمف مجموعة مف ال ثالثًا

والحساب, وسؤاؿ القبر, ونعيـ القبر وعذابو, والصراط, والحشر, والحوض والميزاف, والشفاعة, والجنة والنار والرؤية, 
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المناسبة ( إلى مجموعة مف المفاىيـ العقدية 101 – 107, 7097وفي السياؽ نفسو فقد توصمت نتائج دراسة )البيضي, 
لطلاب المرحمة الثانوية ومنيا: الديف, مراتب الديف, الشيادتاف, الإيماف بالله تعالى, وتوحيده, والشرؾ بالله, والكفر, 
والإيماف بالرسل, وأسماء الله وصفاتو, والإيماف بالملائكة, والإيماف بالكتب الإليية, والإيماف بالقدر, والنبوات, والوحي, 

 والجزاء.   والتوكل, والحساب 
( ومنيا: النبوة العامة, ومستمزمات النبوة, 129 -120, 7091ومف ىذه المفاىيـ ما توصمت إليو نتائج دراسة )سميـ, 

 بر ونعيمو. والعصمة, وصفات الأنبياء, والوحي والمعجزة, والنبوة الخاصة, وشواىد نبوة محمد صلى الله عليه وسلم, واليوـ الآخر, البرزخ, عذاب الق
نظرًا لأىمية المفاىيـ العقدية فقد أولتيا وزارة التعميـ بالمممكة العربية السعودية الاىتماـ الكافي حيث وضعت منيجًا قائمًا و 

بذاتو في جميع المراحل الدراسية لمتوحيد, كما حددت مجموعة مف الأىداؼ التربوية لو ومنيا: أف يذكر الطالب المفيوـ الشامل 
مراد بالتوحيد وأىميتو وأنواعو, وأف يبيف معنى الربوبية, وأف يوضح معنى توحيد الألوىية, وأف يحدد معنى لمعبادة, وأف يحدد ال

توحيد الأسماء والصفات, وأف يفرؽ بيف أنواع التوحيد الثلاثة, وأف يوضح معنى الشرؾ وخطره عمى الفرد والمجتمع )وزارة التربية 
 (.  61, 9071والتعميـ, 

( التي 7007يـ العقدية باىتماـ الباحثيف حيث تـ دراستيا وتنميتيا ومف ىذه الدراسات دراسة الخروصي )كما حظيت المفاى
استيدفت تقويـ مفاىيـ العقيدة بمقررات التربية الإسلامية لممرحمة الثانوية بسمطنة عماف, وكشفت نتائج الدراسة عمى أف المفاىيـ 

 ا تمثل أركاف الإيماف, ويمثل المجاؿ السابع الاعتقادات الفاسدة.العقدية قد وزعت عمى سبعة مجالات, ستة مني
( التي استيدفت تعرؼ فعالية إستراتيجية التعميـ التعاوني في تنمية المفاىيـ العقدية وميارات التفكير الناقد 7001ومنيا دراسة محمد)

 الباحث إلى مجموعة مف النتائج مف أىميا:   في مادة التربية الدينية الإسلامية لدػ تلاميذ المرحمة الإعدادية؛ وتوصل
فعالية إستراتيجية التعميـ التعاوني نموذج جونسوف  وجونسوف لنتعمـ معاً في تنمية مفاىيـ العقيدة الإسلامية المقررة عمى 

ة الملائكة والرسل تلاميذ المرحمة الإعدادية ,وتنمية بعض ميارات التفكير الناقد لدييـ وىى ميارات:  الدقة فيفحص وقائع حيا
والأنبياء والصحابة, والاستدلاؿ عمى حقائق العقيدة الإسلامية, وتقويـ مناقشات الأفراد في الموضوعات العقائدية, واستنتاج حقائق 

عديل ( دراسة ىدفت إلى التحقق مف فاعمية نموذج دائرة التعمـ حاسوبيًا لت7002عقائدية, وتفسير الحقائق العقائدية, وأعد )قناوؼ, 
التصورات العقدية الخطأ لدػ طفل المدرسة, وأظيرت النتائج فاعمية ىذا النموذج في علاج التصورات الخطأ لممفاىيـ العقدية لدػ 
أطفاؿ المدرسة وأوصت بضرورة الكشف عف المفاىيـ المغموطة في البنية المعرفية لدػ الطلاب وضرورة تعديميا باستخداـ النماذج 

براىيـ )والإستراتيجيات ال ( دراسة استيدفت التحقق مف فاعمية بعض النشاطات 7006حديثة, وفي السياؽ نفسو أجرػ عبد الله وا 
المقترحة في ضوء المدخل التراثي في تنمية بعض المفاىيـ العقائدية وميارات التفكير الناقد لدػ طالبات الفرقة الأولى بقسـ التربية 

عف فاعمية النشاطات المقترحة في ضوء المدخل التراثي في تنمية المفاىيـ العقائدية بجامعة الأزىر, وكشفت نتائج الدراسة 
وميارات التفكير الناقد لدػ طالبات الفرقة الأولى بجامعة الأزىر, وأوصت الدراسة بضرورة تبني مداخل حديثة لتنمية المفاىيـ 

دراسة ىدفت إلى التحقق مف أثر طريقتي الاستنتاج  (7001العقائدية وضرورة تضمينيا في مناىج التعميـ, وأعد الشوبكي)
والاكتشاؼ الموجو في تحصيل طمبة المرحمة الثانوية لمفاىيـ العقيدة الإسلامية واتجاىاتيـ نحوىما في الأردف, وأظيرت النتائج 
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الإسلامية, وأوصت الدراسة فاعمية الطريقة الاستنتاجية مقارنة بطريقة الاكتشاؼ الموجو في تنمية المفاىيـ الخاصة بالعقيدة 
( دراستو التي ىدفت إلى 7001بضرورة توظيف الطريقة الاستنتاجية في تنمية المفاىيـ الدينية الإسلامية, وأجرػ أبو شريخ )

تعرؼ مراحل التطور التي يمر بيا نمو المفاىيـ العقدية لدػ عينة مف طمبة المرحمة الأساسية في محافظة جرش في المممكة 
ة الياشمية, وخمصت الدراسة إلى أف طمبة المرحمة الأساسية يفيموف المفاىيـ الدينية فيمًا متباينًا, ولعل أبرز ما يتضمنو الأردني

ىذا التبايف بيف الطمبة ذوؼ الأعمار المختمفة, حيث بينت الدراسة وجود فرؽ بيف طمبة مرحمة التعميـ الأساسي في الأردف )الدنيا, 
 في تطور المفاىيـ العقدية لصالح طمبة المرحمة الأساسية العميا.والمتوسطة, والعميا( 
( دراسة ىدفت إلى تعرؼ أثر إستراتيجيتي ما وراء المعرفة والتعمـ البنائي في اكتساب المفاىيـ العقدية 7090وأعد القياـ)

الثانوية في الأردف مقارنة بالطريقة وتنمية ميارتي إصدار الأحكاـ واتخاذ القرار في مبحث التربية الإسلامية لطلاب المرحمة 
المعتادة, وخمصت الدراسة إلى فاعمية إستراتيجيتي ما وراء المعرفة والتعمـ البنائي في تنمية المفاىيـ العقدية لدػ طلاب المرحمة 

صدار 0.02الثانوية, وكذلؾ وجود فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ دلالة  الأحكاـ لصالح  عمى مقياس ميارتي اتخاذ القرار وا 
( التي ىدفت إلى التحقق 7097الطلاب الذيف درسوا باستخداـ إستراتيجيتي ما وراء المعرفة والتعمـ البنائي, ومنيا دراسة البيضي)

مف فاعمية برنامج مقترح في ضوء مقاصد الشريعة الإسلامية لتنمية المفاىيـ العقدية والأحكاـ التشريعية لدػ طلاب المرحمة 
بالجميورية اليمنية وكشفت نتائج الدراسة عف فاعمية البرنامج القائـ عمى مقاصد الشريعة في تنمية المفاىيـ العقدية  الثانوية

( التي ىدفت إلى معرفة أثر أنموذج درايفر في 7091والأحكاـ التشريعية لدػ طلاب المرحمة الثانوية, ومنيا دراسة )سميـ, 
أصوؿ الديف الإسلامي, واستبقائيا لدػ طمبة المرحمة الجامعية, وأظيرت نتائج الدراسة عف اكتساب المفاىيـ العقائدية في مادة 

فاعمية أنموذج درايفر في تنميتو لممفاىيـ العقائدية وخصوصًا في ميارات التفكير كالاستنتاج والاستنباط وتعمـ كيفية تنظيـ 
ة وحيوية في تعمـ الطلاب ليذه المفاىيـ, وأوصت الدراسة المعمومات وتوظيفيا, علاوة عمى أف أنموذج درايفر قد أضفى جد

 بضرورة توظيف النماذج والاستراتيجيات الحديثة لتنمية المفاىيـ العقائدية.
( دراسة ىدفت إلى الكشف عف أثر فاعمية إستراتيجية التعمـ المستند إلى 7092وأجرػ أبو لطيفة, والصلاحيف, والحناوؼ)

ـ العقدية المتضمنة في وحدة العقيدة في كتاب التربية الإسلامية لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في الدماغ في اكتساب المفاىي
مدينة السمط , وكشفت الدراسة عف بعض المفاىيـ العقدية منيا دور العقل في إدراؾ حقائق العقيدة, والظواىر الكونية الدالة عمى 

وثبات الرسل في تبميغ رسالات ربيـ, كما أسفرت الدراسة عف فاعمية إستراتيجية وجود الله, وموقف الإسلاـ مف العقائد الأخرػ, 
التعمـ المستند إلى الدماغ في اكتساب طلاب الصف الأوؿ الثانوؼ لممفاىيـ العقدية المضمنة في وحدة العقيدة في كتاب التربية 

 ستراتيجية وتطبيقاتيا في عمميتي التعميـ والتعمـ.الإسلامية, وأوصت الدراسة بضرورة تدريب المعمميف عمى إجراءات ىذه الإ
ولقد دأب الباحثوف في محاولة التوصل إلى إستراتيجيات جديدة لتنمية المفاىيـ العقدية لدػ طلاب المرحمة الابتدائية, ومف ىذه 

مـ عمى التفكير والتعمـ, وقد ظير ىذا الإستراتيجيات إستراتيجية الخرائط الذىنية, وتعد إستراتيجية الخرائط الذىنية أداة تساعد المتع
(( لأوؿ مرة عف طريق توني بوزاف في نياية الستينيات مف القرف الماضي, وىي وسيمة Mind Mapsالمصطمح الخرائط الذىنية 

ف تعبيرية عف الأفكار والمخططات بدلًا مف الاقتصار عمى الكممات فقط, حيث تستخدـ الفروع والصور والألواف في التعبير ع



  الغبيوي طلال 
 بالمممكة المتوسطة المرحمة لطلاب العقدية المفاهيم تنمية في الذهنية الخرائط إستراتيجية فاعمية

 السعودية العربية
   

 

 
 
662 

 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

الفكرة, وىي تستخدـ كطريقة مف طرؽ استخداـ الذاكرة, وتعتمد عمى الذاكرة البصرية في رسـ توضيحي سيل المراجعة والتذكر 
( إلى أف إستراتيجية الخرائط الذىنية ىي أداة 722, 7090(, ويشير عبد البارؼ )901, 7092بقواعد وتعميمات ميسرة )الرباط, 

تقوـ عمي وضع المعمومات والمعارؼ في شكل ىرمي متسمسل, بحيث يندرج ىذا اليرـ مف ,  Graphicتخطيطية أو رسومية 
 المفيوـ الرئيس إلى المفاىيـ الفرعية المندرجة تحتو, ثـ المفاىيـ الأكثر فرعية وىكذا.

ة قضايا أو ( بأنيا تمثل العلاقات ذات المعنى بيف المفاىيـ التي تكوف عمى ىيئ92, 9112ولقد عرفيا نوفاؾ وجوويف ) 
مقترحات , والقضايا عبارة عف عناويف أو أسماء مفيوميف أو أكثر رُبط بينيا بكممات في وحدة دلالية , أو ىي في أبسط صورىا 
عبارة عف مجرد مفيوميف ارتبطا بكممة ؛ ليكونا قضية أو مقترحًا, وتعرؼ إستراتيجية الخرائط الذىنية بانيا أداة تخطيط وتمثيل 

لمعاني المترابطة ضمف شبكة مف العلاقات بحيث يتـ ترتيب المفاىيـ بشكل ىرمي, ويتـ الترابط بيف ىذه المفاىيـ لمجموعة مف ا
بخطوط, فيي أداة تعكس البنية المفاىيمية المنطقية والنفسية والمعرفية لدػ المتعمـ, وتضـ سمسمة مف الخطوات التشعبية التي يتـ 

( بأف 71, 7091(, وتؤكد الفرارجي )917ىػ, 9017إلى اليرمي )اشتيوة وأبو رزؽ وعودة,  فييا تجريد المعرفة مف شكميا الخطي
إستراتيجية الخرائط الذىنية  ىي مخططات عقمية شجرية , تستخدـ بوصفيا معالجة تدريسية تساعد عمى التخطيط , والتعمـ , 

بتدائي الأزىرؼ التعميمي الجديد مع المقرر  السابق تعممو والتفكير البناء ,  وربط مقرر المغة العربية لتلاميذ الصف الثالث الا
بمحتواه المغوؼ والثقافي والميارات والمعارؼ والمفاىيـ والأفكار الكائنة في  بنيتو المعرفية , وذلؾ في بداية عرض الدرس وفي أثناء 

ت تدريسية محققة لتمؾ الغاية , وذلؾ في  عرضو وبعد الانتياء مف العرض ,  بغية إحداث تعمـ ذا معنى , وبالاستعانة بمعينا
ضوء مراحل وخطوات بناء الخرائط الذىنية المناسبة لكتاب المغة العربية المقرر عمى تلاميذ  الصف الثالث الابتدائي الأزىرؼ , 

كما أف الطمبة  كما عرفت الخريطة المعرفية بوصفيا أسموبًا لمتدريس بأنيا خطة يضعيا المعمـ لعرض الدرس, وتوضيحو لطلابو,
يمكف أف يتعمموا وضع ىذه الحالة أسموبًا في التعمـ, بحيث يبذؿ الطالب جيدًا لإعادة تنظيـ المادة كما يفيميا, ويرسميا في 
خريطة جديدة, إف المعمومات المعرفية ىي خريطة تستخدـ المعمومات المتوافرة في الدرس , فإذا ما استخدميا الطالب فإنو يكوف قد 

ادة الدرس كما وردت في الكتاب , أو في شرح المعمـ إلى خريطة تنظيمية , تبيف أىـ المعمومات )ذوقاف وأبو السميد, ترجـ م
(, أو ىي طريقة لترتيب المعمومات وتمثيميا عمى شكل أقرب لمذىف كما يشير توني بوزاف, وىي وسيمة يستخدميا 702, 7090

, 7092يسمح بتدفق الأفكار, ويفتح طريقًا واسعًا أماـ التفكير الإشعاعي )الرباط,  الدماغ لتنظيـ الأفكار وصياغتيا بشكل صحيح
990 .) 

 (: 01, 9112وتتجمى أىمية الخرائط الذىنية في أنيا تحقق ما يمي )نوفاؾ وجوويف, 
 وضوع .مساعدة الطلاب في أف يديموا التنقيب والبحث في تكويناتيـ المعرفية عف مفاىيـ أو أفكار ذات صمة بالم -
مساعدة الطلاب في أف يكونوا قضايا بيف المفاىيـ أو الأفكار التي يزودوف بيا, وبيف المفاىيـ التي يعرفونيا, وذلؾ بتقديـ  -

 العوف ليـ في اختيار كممات الربط الجيدة, وربما أف يتعرفوا عمى المفاىيـ الأكثر عمومية, والتي تتسق مع التسمسل .
شياء والأحداث الخاصة, وبيف المفاىيـ الأكثر شمولية والتي تمثميا ىذه الأحداث أو مساعدتيـ كي يميزوا بيف الأ -

 الأشياء.
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فإستراتيجية الخرائط الذىنية ترتبط ارتباطًا وثيق العرػ بالمفاىيـ العقدية حيث إنيا تزود المتعمـ بنوع مف المعمومات التي 
ف أف يسير فييا المتعمـ مف أجل ربط معاني المفاىيـ بالقضايا, تستقى مف خلاؿ حاسة البصر, حيث توضح الممرات التي يمك

وبعد تحقيق الميمة التعميمية تزوده بتمخيص تخطيطي لما تـ تعممو بشكل يسيل فيمو , ومعرفة الترابط بيف العناصر المكونة 
(, فالخريطة الذىنية أو خريطة 711 ,9016لمخبرة التعميمية في الموقف التعميمي, وذات الصمة بيا ومدػ علاقتيا بيا )الأكمبي, 

العقل تعبر عف التفكير المشع, وىي بالتالي وظيفة طبيعية لمعقل البشرؼ, إنيا تقنية تصويرية قوية تمدنا بمفتاح أو آفاؽ وقدرات 
الأكثر  العقل المغمقة , ويمكف تطبيق ىذه الخريطة عمى كل جانب مف جوانب الحياة , حيث سيعمل التعمـ المتطور والتفكير

وضوحًا عمى تحسيف مستوػ الأداء البشرؼ, وىناؾ أربع خصائص أساسية تميز الخريطة الذىنية أو خريطة العقل ىي )بوزاف 
 (:  20– 61, 7000, وبوزاف

 تبمور صورة الانتباه في شكل صورة مركزية.
 الموضوعات الأساسية لممادة تشع مف مركز الصورة في شكل أشعة أو فروع.

روع عمى صورة أو كممة رئيسة مطبوعة في خط مرتبط بيا , أما الموضوعات الأقل أىمية فيي تتمثل أيضًا في شكل تشتمل الف
 فروع متصمة بفروع ذات مستوػ أعمى.

وتستند ىذه الإستراتيجية إلى عدد مف مدارس عمـ النفس منيا ما بذلو دافيد أوزوبل في التعمـ ذؼ المعنى, حيث إف النتاجات 
ة التي سعى أوزوبل إلى تحقيقيا, والتي تسيـ في تطوير بنائو المعرفي )الفكرؼ( ينصب معظميا عمى النواحي المعرفية , التعميمي

حيث إف ىدفو النيائي الذؼ حاؿ التركيز عميو ىو تشكيل بناء معرفي تتضح فيو العلاقة والروابط بيف المفاىيـ , والحقائق والقضايا 
ضافة إلى مساعدة المتعمـ عمى النمو حتى يصبح قادرًا عمى إدراؾ بنية الموضوع الدراسي المعرفية التي يمتمكيا الطالب , بالإ

 (: 712 -716, 9110المميزة لتمؾ المادة أو الخبرة ومف الأىداؼ الأساسية ليذه النظرية ما يمي )قطامي, 
بات, والوضوح, والتنظيـ, وتتضمف , تتصف بالثCognitive Structureمساعدة الطالب عمى تحقيق بنيتو المعرفية  -

 أفكارًا ذات علاقة وثيقة بالمادة التعميمية .
 إف تحقق البنية المعرفية ذات الخصائص المميزة يسيـ في تحويل المادة الدراسية إلى مادة تتضمف مفاىيـ جديدة . -
السابقة لممتعمـ , والمكونة مف  إف ىدؼ التعمـ أف يكوف ذا معنى, ويتـ ذلؾ مف خلاؿ ربط المادة التعميمية بالخبرات -

 المفاىيـ والمبادغ والأفكار ذات الروابط والعلاقات .
 إتاحة الفرصة أماـ الطالب لإيجاد روابط حقيقية, وليست عشوائية.  -
صقل وتيذيب البنية المعرفية لدػ الطالب , ويسيل ذلؾ اكتساب المواد التعميمية والخبرات والاحتفاظ بيا, والاستدعاء,  -

 لانتقاؿ إلى مواقف تعمـ أخرػ جديدة مماثمة.وا
 تزويد الطالب بالقواعد المنظمة التي تسيـ في تمكينو مف ربط المعمومات الجديدة وتثبيتيا واستدعائيا. -
 تييئة كل الظروؼ الممكنة التي تجعل التعمـ ذا معنى . -
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ية فيي نظرية المخططات العقمية وتعني ىذه وأما عف النظرية الثانية التي أسيمت في بروز إستراتيجية الخرائط الذىن
النظرية أف عقل الإنساف مكوف مف أبنية افتراضية يختزف فييا المعمومات والمعارؼ والأفكار , وما يتـ تعممو مف معمومات جديدة , 

 Rebeccaط عقمي )وىذه الأبنية تشكل شبكات مف المعرفة , كل شبكة تمثل مجالًا معينًا مف مجالات المعرفة يطمق عمييا مخط
& Marilyn, 1985, 125(كما عرفيا ىووارد روبرت ,)Howard ; Robert, 1987, 30 بأنيا منظـ المعرفة والتي تمثل )

 البنية العقمية لدػ الفرد, أو بأنيا تمثيل تجريدؼ لمخبرة الإنسانية , والتي تستخدـ لفيـ العالـ الذؼ نتعامل معو.
النفس المعرفي والتي ترجع جذورىا إلى أفكار فلاسفة اليوناف وأفلاطوف وأرسطو, بيد أف  وىذه النظرية إحدػ نظريات عمـ

الفيمسوؼ الفرنسي إيمانويل كاف يعد مف أوؿ مف تحدث عف المخططات المعرفية باعتبارىا عممية تنظيـ لممعرفة والتراكيب والتي 
اجيو باعتباره منظرًا لعمـ النفس المعرفي وخاصة حديثو عف التمثل يستطيع الفرد مف خلاليا تفسير العالـ, كما تعود إلى أعماؿ بي

والمواءمة, وترجع كذلؾ إلى جيود أوزوبل وتفسيره لمتعمـ ذؼ المعنى مف جية أخرػ, وىي أعماؿ يقوـ بيا الدماغ مف أجل تفسير 
قة المشتركة بينيما مف خلاؿ وضعيما وتنظيـ واسترجاع المعمومات, فنحف نحتفع في الذاكرة أعمالًا, ومفاىيـ, ومواقف والعلا

وتنظيميا في أطر معرفية, ىذه الأطر تنظـ خبراتنا, وتمكننا مف استرجاع المعمومات عند الحاجة , وتعد الخبرات السابقة مف أىـ 
ة داخل النص العناصر التي تؤثر عمى الأطر المعرفية , فيذه الخبرات تؤثر عى تعمـ القراءة, وعمى استيعاب المفاىيـ الموجود

(McVee, M. B., Dunsmore, K. & Gavelek, 2005,535) 
( دور المعمـ في إستراتيجية الخرائط الذىنية في عدد مف Toms – Bronowski, 1983, 54ولقد حددت تومس برونسكي  )

 الخطوات أبرزىا ما يمي: 
 . Select a Topicختيار الموضوع ا -
وضوع , ووضعيا في الناحية اليسرػ مف السبورة أو الشفافية )في شكل خريطة إعداد قائمة بالكممات ذات الصمة بالم -

 مبدئية(.
 إتاحة الفرصة لمطلاب لتحديد الإيجابيات أو السمبيات الموجودة في الخريطة التي أماميـ. -
 تشجيع الطلاب عمى إضافة المزيد مف الأفكار أو المعمومات لمخريطة التي أماميـ . -
 د السمبيات أو الإيجابيات الموجودة بالخريطة المعرفية .توسع الطلاب في تحدي -
 مناقشة الطلاب في جوانب التفرد في الخريطة المعدة لمموضوع.    -

( مجموعة مف الإجراءات التدريسية لإستراتيجية Pittelman and Others, 1985, 12كما حددت بتمماف وآخروف)
 الخرائط الذىنية كما يمي:

 مف الكممات الأساسية لمموضوع لعرضيا عمى الطلاب . اختيار المعمـ مجموعة -
 كتابة الكممات عمى السبورة أو عمى لوحة ورقية , أو عمى شفافة لعرضيا عمى جياز الإسقاط العموؼ . -
 تشجيع الطلاب عمى القياـ بعممية عصف ذىني حوؿ الكممات المعروضة أماميـ, وتصنيفيـ ليذه الكممات في فئات . -
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فرصة لطلابو لعمل كل منيـ بشكل فردؼ لعدة دقائق ؛ لمتفكير في ىذه الكممات, وتحديد الكممات ذات يتيح المعمـ ال -
 الصمة بالدرس , ومحاولة ىؤلاء الطلاب بإعداد قائمة بالكممات المحتمل ورودىا في الدرس أو تصنيفيا في فئات.

 ة معرفية لتصنيف الكممات.مشاركة الطلاب لأترابيـ فيما أعدوه مف قوائـ شفوية, أو إعداد خريط -
 إتاحة الفرصة لمطلاب لاقتراح بعض المسميات لمفئات , أو لبعض جوانب الخريطة المعرفية. -
مناقشة الخريطة الدلالية , وتحفيز الطلاب , وتشجيع المعمـ لطلابو عمى ضرورة الوعي بخريطة الدرس , وبالعلاقات  -

 القائمة بيف أجزاءىا .  
 لدور المعمـ في إستراتيجية الخرائط الذىنية يمكف عرض المراحل والخطوات الآتية:  في ضوء العرض السابق 

 :اختيار موضوع الدرس )أو المفيوـ العقدؼ( . أولًا 
 :الحرة  ثانيًا( إحالة الطلاب عمى مجموعة مف القراءات الإثرائيةFree Reading.ذات الصمة بالمفيوـ العقدؼ ) 
 :معموماتيـ السابقة عف الموضوع تنشيط معارؼ الطلاب و  ثالثًاPriorKnowledge :وذلؾ مف خلاؿ , 

 .طرح مجموعة مف الأسئمة ذات الصمة بالموضوع العقدؼ 
 . تحديد المفيوـ الرئيس في الموضوع, واستدعاء المعمومات السابقة المرتبطة بيا 
  بالمفيوـ العقدؼ .مناقشة الطلاب بعضيـ البعض حوؿ ما يمتمكو كل طالب مف معارؼ أو خبرات ترتبط 
 .تصنيف ىذه الكممات أو المعمومات في فئات 
 .رسـ الطلاب خريطة أولية لممفيوـ العقدؼ 

  :قراءة الطلاب لمموضوع.رابعًا 
  :تحديد الطلاب لممعمومات الجديدة المكتسبة مف الموضوع.خامسًا 
  :لعميقة لمموضوع.إثراء خريطة التفكير بمزيد مف الأفكار الجديدة في ضوء القراءة اسادسًا 
  :تحديد أوجو الشبو والاختلاؼ بيف الخريطة المبدئية والخريطة النيائية مف خلاؿ المناقشة الجماعية.سابعًا 
 :يقدـ المعمـ الخريطة النيائية لممفيوـ العقدؼ ممخصة لأىـ الموضوعات الفرعية الواردة في الدرس. ثامنًا 

فقد حظيت باىتماـ العديد مف الباحثيف , حيث طبقت في العديد مف الدراسات  ونظرًا لأىمية إستراتيجية الخرائط الذىنية
( والتي استيدفت التحقق مف إستراتيجية الخريطة الذىنية في تنمية الفيـ القرائي لدػ Idol, 1987والبحوث ومنيا دراسة إدوؿ )

نمية الفيـ القرائي لدػ طلاب المرحمة الثانوية, الطلاب ذوؼ صعوبات القراءة , وكشفت الدراسة عف فاعمية خرائط التفكير في ت
حيث أسيمت الإستراتيجية في التقاط الفكرة الرئيسة لمموضوع, وتحديد وجيات النظر المتضمنة في المقروء, ومنيا دراسة 

مـ , وكشفت ( والتي ىدفت إلى التحقق مف مدخل التعمـ والخرائط المعرفية في تنمية عوائد التعSiliauskas, 1994سيمويسكس)
الدراسة عف فاعمية الخرائط المعرفية في تنمية عوائد التعمـ لدػ الطلاب, حيث إنيا عمقت قدرة الطلاب عمى فيـ المواد الدراسية 

 المختمفة بصورة أكبر مف مدخل التعمـ. 
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لخرائط الذىنية,  ( التي استيدفت إجراء دراسة لأداء الطلاب والمعمميف في رسـ اDardis, 1998ومنيا دراسة داردز )
وأثرىا عمى تحصيل الطلاب والاتجاىات نحو دراسة الأحياء لدػ طلاب الجامعة؛ ولتحقيق اليدؼ السابق تـ إعداد استطلاع لمرأؼ 
, وكشفت الدراسة عف التأثير الإيجابي لإستراتيجية الخرائط الذىنية  واختبارات لقياس التحصيل ومقياس للاتجاه نحو دراسة العموـ

( دراسة ىدفت إلى التحقق مف أثر 7097مية التحصيل والاتجاه بدرجة كبيرة , وفي السياؽ نفسو أعدت )غادة الميمل, في تن
الخرائط الذىنية عمى تحصيل المفاىيـ العممية وتنمية الإبداع لدػ تمميذات الصف الخامس الابتدائي في المممكة العربية السعودية, 

مى وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات تحصيل المجموعتيف التجريبية والضابطة وأظيرت النتائج, ودلت النتائج ع
 لصالح المجموعة التجريبية.

( دراسة  استيدفت تصميـ برنامج تعممي باستخداـ الخرائط الذىنية والتحقق مف فاعميتو في تنمية  7091وأعد )عوجاف, 
يوس لكمية الأميرة عالية في مساؽ تربية الطفل في الإسلاـ مقارنة بإستراتيجية ميارات  الأداء المعرفي لدػ طالبات  البكالور 

المحاضرة ,  ثـ الكشف عف اتجاىات المجموعة  التجريبية نحو البرنامج بعد استخدامو , وأظيرت نتائج الدراسة عف فاعمية 
الأداء المعرفي لدػ طالبات كمية الأميرة عالية, وأجرت  البرنامج القائـ عمى استخداـ  إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية ميارات

( دراسة ىدفت إلى التحقق مف فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 7091)الفرارجي, 
ت النتائج فاعمية الإستراتيجية وأثرىا عمى التحصيل الدراسي واتجاىات تلاميذ المرحمة الابتدائية الأزىرية نحوىا؛, وقد أظير 

المقترحة في تنمية التحصيل الدراسي في المغة العربية وتحسيف الاتجاىات الإيجابية نحو دراستيا لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية 
ذىنية ( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ إستراتيجيات العصف الذىني والخرائط ال7090الأزىرية, وأعد )أبو شريخ, 

والتعمـ التوليدؼ في تحصيل طلاب الصف التاسع الأساس وتنمية ميارات التفكير فوؽ المعرفي واتجاىات الطلاب نحو تعمـ 
مفاىيـ العقيدة الإسلامية , وكشفت نتائج الدراسة عف فاعمية إستراتيجية العصف الذىني في الاختبار التحصيمي, ولصالح 

لاحتفاظ بالاختبار التحصيمي وفي اختبار ميارات التفكير فوؽ المعرفي, ومنيا دراسة )زكي, إستراتيجية الخرائط الذىنية في ا
( التي استيدفت قياس أثر استخداـ الخرائط الذىنية الالكترونية عمى تنمية بعض ميارات القراءة الناقدة بالمغة الإنجميزية 7090

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى درجات عينة الدراسة  لدػ طلاب الصف الأوؿ الثانوؼ, وتوصمت نتائج الدراسة إلى
( 7091(, وأجرػ )فارس, 0.09في التطبيق القبمي والبعدؼ فى ميارات القراءة الناقدة ككل لصالح التطبيق البعدؼ عند مستوػ )

خية , وتنمية ميارات التفكير الإبداعي دراسة استيدفت التحقق مف فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية في اكتساب المفاىيـ التاري
لدػ طلاب المرحمة المتوسطة ,  ودلت النتائج عمى وجود فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ الدلالة بيف متوسطي درجات 
 طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة  الضابطة في القياس البعدؼ لكل مف اختبار المفاىيـ التاريخية ,وميارات

 .0.02التفكير الإبداعي ولصالح المجموعة التجريبية.   عند مستوػ 
ولكف بالرغـ مف أىمية المفاىيـ العقدية وما يقابل ىذه الأىمية مف اىتماـ سواء مف حيث إقرارىا في وثيقة منيج العموـ 

ضعف مستوػ طلاب المرحمة الأساسية  الشرعية, أو مف حيث اىتماـ الباحثيف بدراستيا إلا أف الواقع الميداني يشير بجلاء إلى 
العميا بصفوفيا الثلاثة في اكتساب المفاىيـ العقدية الأساسية المتضمنة في كتب التربية الإسلامية, علاوة عمى عدـ وجود فروؽ 
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اؿ, ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الطمبة الذكور والإناث تعزػ لمجنس في مجالات العقيدة الإسلامية إلا في مج
الإلييات فكانت لصالح الإناث, ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طلاب الصفوؼ الثلاثة في الاختبار 

 (.7, 7001ككل لصالح طلاب الصف الأعمى )الرضواف, 
وؿ , ىػ( حيث أشارت إلى ضعف تحصيل طلاب الصف الأ9010ودعـ النتيجة السابقة ما توصمت إليو دراسة )الحامد, 

 الثانوؼ المفاىيـ العقدية الواردة في كتاب التوحيد المقرر , ودوف الحد المقبوؿ تربويًا, حيث بمغ معدؿ التحصيل العاـ ليذه المفاىيـ
%,وفي مستوػ  29.71%, وفي مستوػ الفيـ  21.7% , كما بمغ متوسط الإجابات الصحيحة في مستوػ التذكر   21.6

فاىيـ التي تجاوزت نسبة تحصيميا الحد المقبوؿ تربوياً ستة مفاىيـ فقط , ىي عمى الترتيب : %, وبمغ عدد الم01.61التطبيق 
% مف مجمل  07.16شيادة أف محمدًا رسوؿ الله, توحيد الأسماء والصفات, شيادة أف لا إلو إلا الله, العقيدة, الفطرة وىي تمثل 

عدد المفاىيـ التي لـ تتجاوز نسبة تحصيميا الحد المقبوؿ تربويًا ثمانية  المفاىيـ المتضمنة في اختبار المفاىيـ العقدية, كما بمغ
مفاىيـ ىي عمى الترتيب: أىل السنة والجماعة, ونواقض الإسلاـ, والشرؾ, وتوحيد الألوىية, والعبادة, والغمو, وتوحيد الربوبية, وىي 

, ز( إلى أف مقررات التربية 7007ئج دراسة )الخروصي, % مف مجمل المفاىيـ الواردة في الاختبار, كما أشارت نتا22.90تمثل 
% مف المجموع الإجمالي لممفاىيـ, كما  66.1( مفيوـ يما يوازؼ 906( مفيومًا عقديًا مناسبًا مف أصل )20الإسلامية تضمنت )

مًا, وفي الصف الثالث ( مفيو 96( مفيومًا, وفي الصف الثاني )22بمغ عدد المفاىيـ الموزعة عمى طلاب الصف الأوؿ الثانوؼ )
( مفيومًا عقديًا, أؼ لا يوجد توازف واتساؽ في عرض المفاىيـ العقدية المقدمة لمطلاب, ولعل السبب في ىذا الضعف 11الثانوؼ )

( 22, 9112مرده إلى عدـ التوازف في عرض المفاىيـ العقدية في مراحل التعميـ العاـ, حيث أشارت نتائج دراسة )البوسعيدؼ, 
ف واقع مناىج التربية الإسلامية لا توضح المفاىيـ الدينية بالصورة المطموبة لمطلاب, وبالنظر إلى أسباب ىذا الضعف فربما إلى أ

يرجع إلى الطبيعة المجردة لممفاىيـ العقدية, وخاصة أنيا تتناوؿ بعض الأمور الغيبية, مثل الإلييات, والأسماء والصفات, وتوحيد 
لقضاء والقدر والشرؾ وغيرىا وىي مفاىيـ عالية التجريد, كما قد يرجع ىذا الضعف إلى استخداـ المعمـ بعض الربوبية, والإيماف با

الطرائق التقميدية مثل: الإلقاء والمحاضرة, وعدـ استثماره لاستراتيجيات التدريس الحديثة, ومنيا إستراتيجية الخرائط الذىنية, 
 -في حدود قدراتو القاصرة –الذىنية في مجاؿ العموـ الشرعية فمـ يقع تحت عيف الباحث وبالنظر إلى فاعمية إستراتيجية الخرائط 

 دراسة سعت إلى تنمية المفاىيـ العقدية لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية باستخداـ ىذه الإستراتيجية ومف ىنا نبعت فكرة ىذا البحث.

 أسئمة الدراسة: 
تلاؾ التلاميذ والطلاب في مراحل التعميـ العاـ لممفاىيـ العقدية المضمنة في منيج تتمثل مشكمة الدراسة الحالية في تدني ام

التوحيد؛ ولمعالجة ىذه المشكمة يوظف الباحث إستراتيجية الخرائط الذىنية لمعالجة ىذا الضعف, ولحل ىذه المشكمة يطرح الباحث 
 التساؤلات الآتية: 

 المتوسطة بالمممكة العربية السعودية؟ما المفاىيـ العقدية اللازمة لطلاب المرحمة  -
 ما مستوػ امتلاؾ طلاب الصف الأوؿ المتوسط لممفاىيـ العقدية؟ -
 ما فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية لتنمية المفاىيـ العقدية اللازمة لطلاب الصف الأوؿ المتوسط؟ -
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 فرضا الدراسة: -
 ىما: تسعى الدراسة الحالية لمتحقق مف صحة الفرضيف التالييف و  -
 0.02يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عند مستوػ  -

 في اختبار المفاىيـ العقدية بشكل عاـ لطلاب الصف الأوؿ المتوسط في التطبيق البعدؼ لصالح المجموعة التجريبية.
 0.02ب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة عند مستوػ يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلا -

في اختبار المفاىيـ العقدية لكل مفيوـ فرعي كل عمى حدة لطلاب الصف الأوؿ المتوسط في التطبيق البعدؼ لصالح 
 المجموعة التجريبية.

  أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة الحالية إلى ما يمي:

 اللازمة لطلاب المرحمة المتوسطة.تحديد المفاىيـ العقدية  -
 قياس فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ العقدية لدػ طلاب الصف الأوؿ المتوسط. -
 قياس فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ العقدية الفرعية لدػ طلاب الصف الأوؿ المتوسط -

 أهمية الدراسة:
 راسة فيما يمكف أف تسيـ بو في الإفادة في الجوانب التالية:تبرز أىمية الد

 إفادة الفئات الآتية : 
مصممي مناىج العموـ الشرعية ومطورييا: حيث تقدـ ىذه الدراسة إستراتيجية مف استراتيجيات التعمـ التي تستثمر طاقات العقل 

في تنمية المفاىيـ العقدية المناسبة لطلاب الصف الأوؿ البشرؼ وقدرتو عمى التنظيـ والتصنيف والترتيب, والتي ربما تسيـ 
 المتوسط, ويمكف الاستعانة بإجراءات ىذه الإستراتيجية وتضمينيا في أدلة معممي العموـ الشرعية في المرحمة المتوسطة . 

ة لطلاب الصف الأوؿ معممي العموـ الشرعية ومشرفييا التربوييف: حيث قدمت الدراسة بعض الأدوات لتقويـ المفاىيـ العقدي
المتوسط , فضلًا عف تقديـ دليل لمعممي العموـ الشرعية؛ لتدريب طلابيـ عمى توظيف إستراتيجية الخرائط الذىنية في أثناء 

 دراستيـ لمنيج التوحيد المقرر عمييـ .
تيجيات تنمية التفكير؛ لتنمية طلاب الصف الأوؿ المتوسط بالمممكة العربية السعودية: حيث قدمت الدراسة إستراتيجية مف إسترا

 المفاىيـ العقدية لدػ طلاب المرحمة المتوسطة .
فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء مزيد مف الدراسات لتنمية المفاىيـ العقدية باستخداـ إستراتيجيات تنمي ميارات التفكير, واستثمار 

 طاقات العقل البشرؼ.
 حدود الدراسة: 

 عمى الحدود الآتية: اقتصرت الدراسة الحالية 
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 :الحدود الموضوعية: حيث اقتصر البحث عمى المفاىيـ العقدية المقررة عمى طلاب الصف الأوؿ المتوسط, حتى لا  أولا
 يحدث ذلؾ خمل في البرنامج اليومي لتدريس منيج التوحيد.

 :ية مرحمة تعميمية جديدة, ومف ثـ الحدود البشرية: الاقتصار عمى طلاب الصف الأوؿ المتوسط؛ لأنيـ يمثموف بدا ثانيًا
 يجب أف يكونوا عمى وعي ودراية كافية بما يحاؾ حوؿ الإسلاـ مف انتشار البدع والخرافات البعيدة عف صحيح الديف.

 :ىػ. 9011 – 9012الحدود الزمنية: تـ التطبيق في الفصل الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  ثالثًا 
 :الاقتصار عمى مدرستيف مف المدارس الحكومية بمدينة عفيف, حيث نطاؽ عمل الباحث. الحدود المكانية: وتـ رابعًا 

 الدراسة: تمصطمحا
  :المفاهيم العقدية 

جاء في المعجـ الوسيط أف )فَيِمو( فيمًا: أحسف تصوره, وفيمو: جاد استعداده للاستنباط, و)الفيُـ(: حسف تصور المعنى, 
(: مجموع الصفات والخصائص الموضحة لمعنى كمي )مجمع المغة العربية, والفيـ جودة استعداد الذىف للاستنب اط, و)المفيوـ

7000 ,200.) 
ويعرؼ المفيوـ عند التربوييف بأنو عبارة عف كممة أو رمز يشير إلى معنى يساعد المتعمـ عمى فيـ وتفسير الظواىر أو 

أو صفات مشتركة )إبراىيـ, والشيخ, وموسى, وجبريل, المواقف أو الأشياء, وبخاصة تمؾ التي يوجد بيف عناصرىا خصائص 
 (.21ىػ,  9091

( بأنو الكممة أو المصطمح أو العبارة ذات الدلالة الدينية الإسلامية 01, 9111أما عف المفيوـ الديني فيعرفو )محمود, 
والآخريف, وذلؾ كما يتصوره الطفل عقميًا وينفعل بو وجدانيًا التي تقع في إطار علاقة الطفل بربو والنبي صلى الله عليه وسلم, والأمور الغيبية ونفسو 

 تبعًا لممرحمة العمرية التي يقع فييا.
أما عف المفيوـ العقدؼ فيقصد بو في الدراسة الحالية بأنو: مجموعة التصورات العقمية التي انعقد عمييا قمب طلاب المرحمة 

صحتيا وقطع بثبوتيا وآمف بيا سواء أكاف منشؤىا العقل أو السمع أو الفطرة, أو المتوسطة بالمممكة العربية السعودية, والتي جزـ ب
ىذه جميعًا لا يرقى إلييا شؾ ولا تزعزعو الشبيات وتشتق مف المصادر الإسلامية الصحيحة, وتقاس ىذه التصورات العقمية مف 

 خلاؿ الاختبار الذؼ أعده الباحث ليذا الغرض. 
 ة: إستراتيجية الخرائط الذهني 

تيتـ بعرض النص بشكل مكاني, بحيث توضح فيو  Graphic Organizersعرفت بأنيا أداة أو منظمات تخطيطية 
العلاقات الرأسية والأفقية بيف الأفكار , وتيدؼ إلى مساعدة المتعمـ لفيـ المحتوػ في فيـ العلاقات بيف الأفكار الواردة بالموضوع 

 ; Yamashiroيد بيف المعمومات الجديدة وبيف ما لدييـ مف معارؼ أو معمومات سابقة , كما أنيا تعيف الطلاب في الربط الج
Kelly Ann Chiemi, 2001, 21.) 

 أو ىي تمثيل مفاىيمي يستخدـ فنيات الرسـ البياني لتحميل مجموعة مف المفاىيـ أو تجميعيا معًا وتحديد العلاقات القائمة بينيا
(Rageer ; Sai Vamsidhar , 2004, 5.) 
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( بأنيا تقنية رسومية قوية تزود المتعمـ بمفاتيح تساعده عمى استخداـ طاقتو العقمية, وذلؾ 999, 7092وتعرفيا )الرباط, 
بستخير أغمب ميارات العقل بكممة أو صورة أو عدد أو منطق أو ألواف أو إيقاع في كل مرة وأسموب قوؼ, بحيث يكوف العقل 

 طاقاتو توظيفًا أمثل.  الإنساني في حرية مطمقة لتوظيف
ويعرفيا الباحث إجرائيًا بأنيا مجموعة مف الإجراءات التي يوظفيا معممو العموـ الشرعية بالمممكة العربية السعودية مع 
ٍـ, بحيث يعاد فيو تنظيـ المفاىيـ  طلاب الصف الأوؿ المتوسط لإعادة تنظيـ البنية المعرفية في منيج التوحيد في شكل أو رس

العامة مع المفاىيـ الفرعية المرتبطة بيا, وتحديد العلاقات القائمة بينيا مع تحديد لنوع العلاقة القائمة بيف ىذه المفاىيـ,  العقدية
ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الاستعانة بمجموعة مف الخطوط, والأسيـ والأشكاؿ التي توضح طبيعة ىذه العلاقة, وتتعدد أنواعيا حسب 

 الغرض منيا.

جراءاتها:منهجية الدراس  ة وا 
تسعى الدراسة الحالية لتنمية المفاىيـ العقدية لدػ طلاب المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية؛ وسعيًا لتحقيق الباحث ىذا 

 اليدؼ يتناوؿ الإجراءات الآتية: 
 أولًا: منهج الدراسة:

ؤثرة في ظاىرة ما باستثناء متغير واحد يقوـ استخدـ الباحث المنيج التجريبي وىو يقوـ عمى التحكـ في المتغيرات الم
الباحث بتطويعو أو تغييره؛ بيدؼ تحديد وقياس تأثيره عمى الظاىرة موضع الدراسة, ويعني ذلؾ أف دور الباحث في البحوث 

نما يقوـ عامدًا بمعالجة ع وامل معينة التجريبية لا يقتصر عند حد وصف موقف أو تحديد حالة أو التاريخ لمحوادث الماضية, وا 
كما  -تحت شروط مضبوطة ضبطًا دقيقًا؛ لكي  يتحقق مف كيفية حدوث شرط أو حادث معيف, ويحدد أسباب حدوثيا, فالتجريب 

ىو تغيير متعمد ومضبوط لمشروط المحدثة لحادثة ما وملاحظة التغيرات الناتجة في الحادثة ذاتيا  -يتميز عف الملاحظة 
( بأف المنيج التجريبي ىو ذلؾ المنيج الذؼ تستخدـ فيو 970, 7000(, بينما يرػ )عطيفة, 111, 7002وتفسيرىا )فاف داليف, 

التجربة في اختيار فرض يقرر  علاقة بيف عامميف أو متغيريف؛ وذلؾ عف طريق الدراسة لممواقف المتقابمة التي ضبطت كل 
استخداـ ىذا المنيج في الدراسة الحالية التحقق مف فاعمية المتغيرات ما عدا المتغير الذؼ ييتـ الباحث بدراسة تأثيره, وتمثل 

 إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ العقدية لدػ طلاب المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية.
 ثانيًا: مجتمع الدراسة:

 7792افظة عفيف, والبالغ عددىـ  تمثل مجتمع الدراسة الحالية مف جميع الطلاب الذكور بالصف الأوؿ المتوسط بمح
 طالب, وىـ جميع الطلاب المسجموف في المرحمة المتوسطة.

 
 ثالثًا: عينة الدراسة:
( طالبًا مف طلاب الصف الأوؿ المتوسط بطريقة عشوائية بمدرستي ابف باز المتوسطة, وعبدالرحمف الداخل 10تـ اختيار )

 المتوسطة بمدينة عفيف.  
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 تجريبي لمدراسة:رابعًا: التصميم ال
استند الباحث في الدراسة الحالية عمى التصميـ التجريبي ذؼ المجموعتيف التجريبية والضابطة, والقياس القبمي والبعدؼ 
 لكمتا المجموعتيف؛ وذلؾ لمتأكد مف التكافؤ بينيما في القياس القبمي, ومعرفة الدلالة الإحصائية لمفروؽ بينيما في القياس البعدؼ. 

 : بناء أدوات الدراسة ومواد المعالجة وضبطها: خامسًا
 لتحقيق أىداؼ الدراسة صمـ الباحث عددًا مف الأدوات والمواد البحثة, وىي:

  :قائمة المفاهيم العقدية اللازمة لطلاب المرحمة المتوسطة 
عربية السعودية, وقد استعاف استيدفت ىذه القائمة تحديد المفاىيـ العقدية اللازمة لطلاب المرحمة المتوسطة بالمممكة ال

الباحث بالعديد مف المصادر لبناء ىذه القائمة ومنيا: الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة بالمفاىيـ العقدية, والأدبيات المرتبطة 
ئص بالعقيدة الإسلامية عامة والمفاىيـ العقدية خاصة, وأىداؼ تدريس منيج التوحيد لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, والخصا

النمائية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, وقد تكونت القائمة مف سبعة عشر مفيومًا مف المفاىيـ العقدية, وتـ عرضيا عمى خمسة 
عشر محكمًا مف أساتذة المناىج وطرائق تدريس التربية الإسلامية والمغة العربية, وقد طمب منيـ الباحث إبداء الرأؼ في المجالات 

ل مفيوـ عقدؼ مف ىذه المفاىيـ لطلاب المرحمة المتوسطة, ومدػ أىمية كل مفيوـ لطلاب الصف الأوؿ مدػ مناسبة ك الآتية:
ضافة أو حذؼ أو تعديل ما ترونو مناسبًا لمزيد مف ضبط ىذه القائمة, وقاـ  المتوسط, وسلامة الصياغة المغوية ليذه المفاىيـ, وا 

عمى قائمة المفاىيـ العقدية اللازمة لطلاب المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية الباحث بحساب الوزف النسبي لآراء السادة المحكميف 
 %. 900إلى  10السعودية , ولقد حدد معيارًا للؤخذ والترؾ وىو نسبة اتفاؽ المحكميف حوؿ الميارة بنسبة مف 

 :اختبار المفاهيم العقدية لطلاب الصف الأول المتوسط بالمممكة العربية السعودية 
ؼ ىذا الاختبار قياس المفاىيـ العقدية اللازمة لطلاب الصف الأوؿ المتوسط بمحافظة عفيف بالمممكة العربية استيد

, ولقد اعتمد الباحث عمى  السعودية, وقد تكوف ىذا الاختبار مف أربع وثلاثيف مفردة اختبارية بواقع مفردتيف اختباريتيف لكل مفيوـ
مصادر ما يمي: قائمة المفاىيـ العقدية التي تـ التوصل إلييا في الدراسة الحالية, والدراسات العديد مف المصادر لبنائو ومف ىذه ال

ة, والبحوث السابقة المرتبطة بالمفاىيـ العقدية, والأدبيات المرتبطة بكيفية قياس المفاىيـ العقدية لتلاميذ المراحل التعميمية المختمف
 وؿ المتوسط, والخصائص النمائية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط.وأىداؼ تدريس منيج التوحيد لطلاب الصف الأ

 صدق اختبار المفاهيم العقدية لطلاب الصف الأول المتوسط" 
يشير صدؽ الاختبار إلى الدرجة التي تكوف فييا المقاييس ذات فائدة في اتخاذ القرارات المتعمقة بيدؼ أو غرض مف 

ا يعرّفاف الصدؽ بأنو قدرة الاختبار عمى أف يقيس ما وضع لقياسو. كرونباؾ ( فإنيمAllen & Yenالأغراض. أما ألف ويف )
(Cronbach يصف الصدؽ بأنو العممية التي يبحث مف خلاليا مطور الاختبار عف دليل يدعـ بو الاستنتاجات التي مف الممكف )

 (. 791, 791, 9112أف يصل إلييا مف خلاؿ درجات الاختبار )الطريرؼ, 
صدؽ الاختبار تـ عرضو عمى المتخصصيف في طرائق تدريس العموـ الشرعية والمغة العربية؛ لإبداء مرئياتيـ ولمتحقق مف 

حوؿ الاختبار مف النواحي الآتية: مدػ مناسبة الأسئمة الموضوعة لكل مفيوـ عقدؼ, وصحة البدائل الموضوعة لكل سؤاؿ, 
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ضافة أو حذؼ أو  والتحقق مف مناسبة الدرجة المخصصة لكل سؤاؿ, مع سلامة الصياغة المغوية لمسؤاؿ ولمبدائل الموضوعة, وا 
تعديل ما ترونو مناسبًا لمزيد مف ضبط ىذا الاختبار, وقد أبدػ المحكموف موافقتيـ عمى ما جاء في اختبار المفاىيـ العقدية 

ختبار لقياس ما وضع لقياسو, قاـ لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, وأنو مناسب ليؤلاء الطلاب, ولمزيد مف التحقق مف صلاحية الا
 الباحث بتجريبيو تجريبًا استطلاعيًا, وذلؾ لمتحقق مما يمي: 

 التجربة الاستطلاعية لاختبار المفاهيم العقدية لطلاب الصف الأول المتوسط بالمممكة العربية السعودية: 
بيقو عمى مجموعة استطلاعية مف طلاب لضبط اختبار المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط قاـ الباحث بتط

الصف الأوؿ المتوسط بمدرسة طارؽ بف زياد المتوسطة بمدينة عفيف, وذلؾ يوـ الأحد الموافق العشروف  مف شير صفر سنة 
 ميلادية, وذلؾ لحساب ما يمي:  7096ىػ, الموافق العشروف مف شير نوفمبر سنة  9011

  :حساب زمن الاختبار 
ر المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, وذلؾ مف خلاؿ أسرع الطلاب انتياء مف أداء تـ حساب زمف اختبا

الاختبار وأبطأ الطلاب أداء ليذا الاختبار, وحساب متوسط الزمف لكل منيما, وتوصل الباحث إلى أف متوسط الزمف ىو خمس 
 وأربعوف دقيقة, أؼ ما يعادؿ حصة دراسية كاممة.

  لة والصعوبة: حساب معامل السهو 
يفيد معامل الصعوبة في إيضاح مدػ سيولة أو صعوبة سؤاؿ ما في الاختبار, وىو عبارة عف النسبة المئوية مف الطلاب 

( كما 001, 7001الذيف أجابوا عف السؤاؿ إجابة صحيحة, وتـ حساب السيولة والصعوبة مف خلاؿ المعادلة التي أوردىا )السيد, 
 يمي: 

 عدد الإجابات الخاطئة          = معامل الصعوبة

 عدد الإجابات الخاطئة –عدد الإجابات الصحيحة                        
وىو معامل  0.10إلى  0.12وقد تراوحت معامل السيولة والصعوبة لاختبار المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط  بيف 

 لمستوػ المتوازف في السيولة والصعوبة بيف مفردات الاختبار.مقبوؿ, يؤكد أف جميع مفردات الاختبار وقعت في ا
  :حساب ثبات الاختبار 

الاختبار الثابت ىو الذؼ يعطي النتائج نفسيا لممجموعة نفسيا إذا ما طبق مرة أخرػ في الظروؼ نفسيا بشرط عدـ 
و لا يتغير إذا أعيد تطبيق الاختبار عميو حدوث تعمـ أو تدريب بيف فترات الاختبار, أؼ أف وضع الطالب أو ترتيبو في مجموعت

مرة أخرػ, وثبات الاختبار مرتبط بصدقو, فإف كاف الاختبار صداقاً لابد أف يكوف ثابتاً, وليس الثبات دليل عمى الصدؽ. ولذلؾ 
 لابد مف البدء بتحديد الصدؽ ثـ نحدد الثبات لمتأكد مف صدؽ الاختبار.

العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, وذلؾ باستخداـ طريقة التجزئة النصفية, وفي  ولقد تـ حساب ثبات اختبار المفاىيـ
ىذه الطريقة يتـ اجراء الاختبار عمى مجموعة مف الأفراد وتسجل النتائج, ثـ تعتبر الأرقاـ الفردية قياسا والأرقاـ الزوجية قياس آخر 

 لزوجية, والميزة المنيجية لطريقة التجزئة النصفية يمكف تحديدىا فيما يمي:ويتـ حساب معامل الارتباط بيف النتائج الفردية والنتائج ا
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 يتـ إجراء الاختبار في آف واحد فتوحد ظروؼ الإجراء توحيدا تامًا. -
 قد يتعذر عمى الباحث جمع أفراد العينة مرة أخرؼ لاختبارىـ. -
 التأثير عمى النتائج عند إعادة الاختبار.عدـ التعرض لمتغيرات أخرػ مثل النمو أو اكتساب الخبرة بالاختبار في  -

وقد استخداـ الباحث معامل الارتباط لبيرسوف, وبحساب معامل الارتباط بيف درجات الأسئمة الفردية في اختبار المفاىيـ 
مل ارتباط وىو معا 0.22العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط ودرجات الأسئمة الزوجية, تبيف أف معامل الارتباط بينيما قد بمغ 

 مرتفع يطمئف الباحث أف الاختبار يقيس بالفعل ما وضع لقياسو.
 دليل المعمم لتنمية المفاهيم العقدية لطلاب الصف الأول المتوسط باستخدام إستراتيجية الخرائط الذهنية: 

لمفاىيـ العقدية لدػ طلاب استيدؼ ىذا الدليل تطبيق الإجراءات التدريسية التعممية لإستراتيجية الخرائط الذىنية لتنمية ا
الصف الأوؿ المتوسط بالمممكة العربية السعودية, استند الباحث عند بنائو ليذا الدليل عمى عدة مصادر منيا:الدراسات والبحوث 

ستراتيجية الخرائط الذىنية(, والأدبي ات السابقة المرتبطة بمتغيرؼ الدراسة )المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, وا 
المرتبطة بإستراتيجية الخرائط الذىنية, وطبيعة طلاب الصف الأوؿ المتوسط بالمممكة العربية السعودية, وتكوف ىذا الدليل مف عدة 
مكونات وىي: مقدمة, ثـ أىداؼ الدليل, ومفيوـ إستراتيجية الخرائط الذىنية, ثـ الأساس العممي لإستراتيجية الخرائط الذىنية, 

جراءاتيا, وأخي رًا الإجراءات التدريسية لدروس منيج التوحيد لطلاب الصف الأوؿ المتوسط والتي تتضمف عشريف درسًا موزعة وا 
عمى خمس وحدات رئيسة ىي وحدة أسباب الوقوع في الشرؾ, ووحدة العبادات الباطنة التي وقع فييا الشرؾ, ووحدة العبادات 

 لتوحيد, وأخيرًا وحدة أثر التوحيد في الدنيا والآخرة. الظاىرة التي وقع فييا الشرؾ, ووحدة اليداية إلى ا
 التطبيق الميداني لتنمية المفاهيم العقدية لطلاب الصف الأول المتوسط باستخدام إستراتيجية الخرائط الذهنية: 

 :التطبيق القبمي 
الموافق الثامف والعشريف مف تـ التطبيق القبمي لاختبار المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط وذلؾ يوـ الأحد 

ميلادية, عمى مجموعتي الدراسة الضابطة  7092ىػ, الموافق الخامس مف شير فبراير سنة  9011شير جمادػ الآخرة سنة 
والتجريبية, حيث تـ اختيار مدرسة ابف باز المتوسطة باعتبارىا المجموعة الضابطة, ومدرسة عبدالرحمف الداخل المتوسطة 

 موعة التجريبية, وكمتا المدرستيف بمحافظة عفيف.باعتبارىا المج
 
 
 :تطبيق إستراتيجية الخرائط الذهنية لتنمية المفاهيم العقدية لطلاب الصف الأول المتوسط 

تـ تطبيق تجربة البحث عمى طلاب المجموعة التجريبية وذلؾ في يوـ الاثنيف الموافق التاسع والعشروف مف شير جمادػ الآخرة 
ميلادية, بواقع حصتيف أسبوعيًا, ولمدة الفصل  7092ية, الموافق السادس والعشروف مف شير فبراير سنة ىجر  9011سنة 

 الدراسي كاملًا.
  :التطبيق البعدي 
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تـ التطبيق البعدؼ لاختبار المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط وذلؾ يوـ الخميس الموافق غرة شير شعباف سنة 
 ميلادية 7092السابع والعشروف مف شير أبريل سنة  ىجرية, الموافق 9011

  :التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة 
اختار الباحث عينة عشوائية مف طلاب الصف الأوؿ المتوسط بمحافظة عفيف, بمغ عددىا تسعوف طالبًا, وقبل إجراء التطبيق 

لدراسة )التجريبية والضابطة(, وتـ ذلؾ مف خلاؿ تطبيق الميداني عمى طلاب المجموعة التجريبية تـ التحقق مف تكافؤ مجموعتي ا
 اختبار المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

  
التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة )التجريبية والضابطة( في اختبار المفاهيم العقدية لطلاب الصف الأول  :(1جدول رقم )

 العربية السعودية.المتوسط بالمممكة 
مستوى  قيمة )ت( درجة الحرية الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعة

 الدلالة

غير  2422 22 1422 2422 22 الضابطة
 دالة

 1422 2412 22 التجريبية

 

لتجريبية مف خلاؿ الجدوؿ السابق يتضح عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة وا
 2.06في التطبيق القبمي لاختبار المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, حيث بمغت قيمة المتوسط لممجموعة الضابطة 

وىو فرؽ غير  0.10, وبمغت قيمة )ت( لمفرؽ بيف متوسطي أداء المجموعتيف 2.92في حيف كاف متوسط المجموعة التجريبية 
 كافؤ مجموعتي الدراسة. داؿ إحصائيًا, مما يدؿ عمى ت

 نتائج الدراسة: 
تستيدؼ الدراسة الحالية التحقق مف فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ العقدية لطلاب الصف الأوؿ 

فظة عفيف, المتوسط بالمممكة العربية السعودية, ولقد تـ تطبيق الإستراتيجية عمى طلاب مدرسة عبدالرحمف الداخل المتوسطة بمحا
 وتـ التحقق مف فرضي الدراسة عمى النحو الآتي: 

 فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ العقدية لتلاميذ الصف الأوؿ المتوسط بالمممكة العربية السعودية ككل:
درجات تلاميذ المجموعة  ولمتحقق مف اليدؼ السابق تـ صياغة الفرض التالي: يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي

في اختبار المفاىيـ العقدية  ككل لصالح المجموعة التجريبية, وقد تـ التحقق مف   0.02التجريبية والمجموعة الضابطة عند مستوػ 
اختبار صحة الفرض السابق, وذلؾ بحساب اختبار )ت( لمجموعتيف الدراسة , وتـ ذلؾ مف خلاؿ حزمة البرامج الإحصائية 

Spss, v. 22  :والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ , 
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(: نتائج اختبار )ت( لمفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار المفاهيم العقدية 2جدول )
 لطلاب الصف الأول المتوسط ككل

  
بيف متوسطي درجات تلاميذ الصف الأوؿ  0.09بقراءة الجدوؿ السابق يتضح وجود فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ 
ير إستراتيجية الخرائط في تنمية المفاىيـ العقدية المتوسط في اختبار المفاىيـ العقدية لصالح المجموعة التجريبية, وبمغ حجـ تأث

, وىو حجـ تأثير مرتفع جدًا, مما يدؿ عمى فاعمية ىذه الإستراتيجية في تنمية المفاىيـ  0.11لتلاميذ الصف الأوؿ المتوسط 
, حيث إف إستراتيجية العقدية لطلاب الصف الأوؿ المتوسط, وترتبط ىذه النتيجة مع ما ورد مف إطار نظرؼ في الدراسة الحالية

الخرائط الذىنية ىي مف الإستراتيجيات التي تعيف المتعمـ عمى تنظيـ بنيتو المعرفية, واستثمار ما لديو مف معمومات ومعارؼ لبناء 
صل المعرفة الجديدة, فضلًا عف أنيا مف الإستراتيجيات مفتوحة النياية التي تجعل الطالب دائمًا يضيف عمييا في ضوء ما تـ التو 

(, وكذلؾ 7091( , ونتائج دراسة )عوجاف, Dardis, 1998إليو, كما تتسق ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات منيا دراسة )
 (.7091نتائج دراسة )الفرارجي, 

ويفسر الباحث النتيجة السابقة كما يمي: الإجراءات التدريسية المتبعة في ىذه الإستراتيجية أتاح لمطلاب تحديد السمات 
لمميزة لكل مفيوـ عقدؼ, كما أنيا عاونت الطلاب عمى الربط الجيد بيف ما يعرفونو مف معمومات ومعارؼ وبيف المعمومات ا

الجديدة المتضمنة في الدرس, كما أف ىذه الإستراتيجية أتاحت الفرصة أماـ الطلاب لتحديد أوجو الشبو والاختلاؼ بيف طبيعة 
عف محاولتيـ الدائمة لتمخيص ما تعمموه في شكل خرائط وأشكاؿ مختمفة تبسط الخبرة, وتحدد المفاىيـ العقدية المدروسة, فضلًا 

 المفيوـ العقدؼ وارتباطاتو بالمفاىيـ الفرعية الأخرػ.  
فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ العقدية لتلاميذ الصف الأوؿ المتوسط بالمممكة العربية السعودية في 

 مفيوـ عقدؼ فرعي كل عمى حدة:كل 
ولمتحقق مف اليدؼ السابق تـ صياغة الفرض التالي: يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة 

في اختبار المفاىيـ العقدية كل مفيوـ فرعي عمى حدة لصالح المجموعة 0.02التجريبية والمجموعة الضابطة  عند مستوػ 
تـ التحقق مف  اختبار صحة الفرض السابق, وذلؾ بحساب اختبار )ت( لمجموعتيف الدراسة , وتـ ذلؾ مف خلاؿ التجريبية, وقد 

 , والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:  Spss, v. 22حزمة البرامج الإحصائية 
 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري 

 قيمة )ت( درجة الحرية
 

مستوى 
 الدلالة

 التأثيرحجم 

 2422 2421 22422 22 1422 2466 22 الضابطة
 1422 26422 22 التجريبية
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المفاهيم العقدية (: نتائج اختبار )ت( لمفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار 3جدول )
 لطلاب الصف الأول المتوسط ككل.

الانحراف  المتوسط العدد المفهوم العقدي المجموعة
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 قيمة )ت(
 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 2462 2422 22 الغمو في الأنبياء والصالحيف الضابطة
22 22422 2421 2422 

 2 6 22 التجريبية
في آل بيت النبي صلى الله الغلو  الضابطة

 عليه وسلم
22 2422 2462 22 

21421 2421 2422 
 2 6 22 التجريبية
 2462 2422 22 تعظيم القبور واتخاذها مساجد الضابطة

22 22422 2421 2422 
 2 6 22 التجريبية
 22 2426 2466 22 زيارة القبور الضابطة

62422 2421 2422 
 2412 1422 22 التجريبية
التبرؾ بالأشجار والأحجار  الضابطة

 ونحوىما
22 2422 2422 22 

61422 2421 2422 
 2 6 22 التجريبية
 22 2422 2426 22 التصوير الضابطة

61412 2421 2422 
 2 6 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 العبادة الضابطة

66412 2421 2422 
 2 6 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 المحبة طةالضاب

66422 2421 2422 
 2 6 22 التجريبية
 22 2422 2421 22 الحب في الله والبغض في الله الضابطة

61426 2421 2422 
 2462 1422 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 الخوؼ الضابطة

64222 2421 .26 
 2462 1422 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 الرجاء الضابطة

11422 2421 2422 
 2422 1421 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 التوكل الضابطة

12422 2421 2422 
 2462 1421 22 التجريبية
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الانحراف  المتوسط العدد المفهوم العقدي المجموعة
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 قيمة )ت(
 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 22 2422 2422 22 الدعاء الضابطة

66422 2421 2422 
 2412 1422 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 الاستغاثة الضابطة

12422 2.21 2422 
 2462 1422 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 النذر الضابطة

16422 2421 2426 
 2422 1422 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 اليداية بيد الله وحده الضابطة

12422 2421 2422 
 2422 1422 22 التجريبية
 22 2422 2422 22 التوحيد الضابطة

16422 2421 2422 
 2421 1422 22 لتجريبيةا

بيف متوسطي درجات تلاميذ الصف  0.09مف خلاؿ الجدوؿ السابق يتضح وجود فرؽ ذؼ دلالة إحصائية عند مستوػ 
الأوؿ المتوسط في اختبار المفاىيـ العقدية لصالح المجموعة التجريبية, وبمغ حجـ تأثير إستراتيجية الخرائط في تنمية المفاىيـ 

لمفيوـ الغمو في آؿ بيت النبي صلى الله عليه وسلم, وىو معامل  0.16لمفيوـ الرجاء  0.22عية لتلاميذ الصف الأوؿ المتوسط مف العقدية الفر 
 تأثير مرتفع يدؿ دلالة كبيرة عمى فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية المفاىيـ العقدية لتلاميذ الصف الأوؿ الثانوؼ, وتتفق

ع ما ورد مف إطار نظرؼ في الدراسة الحالية, حيث إف ىذه الإستراتيجية وىي مجموعة الإجراءات الفعمية التي ىذه النتيجة م
يستخدميا العقل البشرؼ في التفكير, وذلؾ مف خلاؿ ربط الكممات ومعانييا بصور, وربط المعاني المختمفة ببعضيا البعض 

يسر فترفع مف كفاءة التعمـ تعتمد الطريقة عمى رسـ دائرة تمثل الفكرة أو بالفروع. وىي كذلؾ تستخدـ فصي الدماغ الأيمف والأ
الموضوع الرئيس ثـ ترسـ منو فروعا لممفاىيـ العقدية الفرعية بالمفيوـ العقدؼ الرئيس, وتكتب عمى كل فرع كممة واحدة فقط 

لواف المختمفة لمفروع المختمفة, وكل فرع مف لمتعبير عنو, ويمكف وضع صور رمزية عمى كل فرع تمثل معناه, وكذلؾ استخداـ الأ
الفروع الرئيسة يمكف تفريعو إلى فروع ثانوية تمثل مفاىيـ عقدية أكثر تفصيلًا لممفيوـ الرئيس, وبالمثل تكتب كممة واحدة عمى كل 

كممة وصفية واستخداـ فرع ثانوؼ تمثل معناه, كما يمكف استخداـ الألواف والصور, يستمر التشعب في ىذه الخريطة, مع كتابة 
الألواف والصور, حتى تكوف في النياية شكلا أشبو بشجرة أو خريطة تعبر عف الفكرة بكل جوانبيا, وتتسق ىذه النتيجة مع نتائج ما 

 (.7090(, ودراسة أبي شريخ سنة )7091( , والفرارجي سنة )7091ورد مف دراسات وبحوث ومنيا دراسة عوجاف سنة )
يجة السابقة ما تـ تقديمو في ىذه الإستراتيجية مف خرائط متنوعة أسيمت في تشجيع التلاميذ عمى بناء خرائط ويمكف تفسير النت

مماثمة تقوـ عمى اختزاؿ أو تصنيف المفاىيـ العقدية المرتبطة بالموضوعات المضمنة في منيج التوحيد, وكذلؾ الإجراءات المتبعة 
تاحة الفرصة  في إستراتيجية الخرائط الذىنية مف تقديـ المفيوـ الرئيس وعرض مجموعة مف الكممات المفتاحية المرتبطة بو , وا 
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لمتلاميذ لتصنيف ىذه المفاىيـ بالكيفية التي تحمو ليـ, ثـ قياـ الطلاب بعممية عصف ذىني ساعدت في توليد العديد مف الأفكار 
ائط ذىنية مناسبة لطبيعة كل مفيوـ مف المفاىيـ العقدية, المرتبطة بالمفاىيـ , كذلؾ أسيمت في إنتاج أفكار جديدة لإنتاج خر 

وكذلؾ تشجيع التلاميذ عمى استحضار ما لدييـ مف خبرات ومعمومات سابقة , والاستفادة منيا في بناء خرائط ذىنية جديدة 
 اتيجية الخرائط الذىنية.لممفاىيـ الفرعية المرتبطة بموضوعات منيج التوحيد, فضلًا عف الأنشطة الإثرائية المتضمنة في إستر 

ومف ثـ تكوف الدراسة الحالية قد حققت اليدؼ منيا, والذؼ تمثل في تنمية المفاىيـ العقدية اللازمة لطلاب الصف الأوؿ المتوسط 
 بالمممكة العربية السعودية باستخداـ إستراتيجية الخرائط الذىنية.

 توصيات الدراسة: 
الباحث مجموعة مف التوصيات التي ينبغي أف تؤخذ بعيف الاعتبار ومف ىذه التوصيات ما في ضوء نتائج الدراسة السابقة يقدـ 

 يمي:
 استخداـ إستراتيجية الخرائط الذىنية مع مواد العموـ الشرعية الأخرػ )القرآف, التفسير, الحديث والسير( . -
اتيجية, وكيفية توظيفيا التوظيف الأمثل فػي عقد دورات تدريبية لمعممي العموـ الشرعية؛ لتدريبيـ عمي إجراءات ىذه الإستر  -

 الدروس والمواد المختمفة.
توفير وزارة التعميـ مجموعة مف الحقائب التدريبية التي تتيح لمعممي العموـ الشػرعية ومشػرفييا توظيػف إسػتراتيجية الخػرائط  -

 الذىنية, مع تزويد ىذه الحقائب بنماذج عممية إجرائية.
 معممي العموـ الشرعية باستخداـ إستراتيجية الخرائط الذىنية.المساىمة في إعداد أدلة ل -
الحػػرص عنػػد بنػػاء منػػاىج العمػػوـ الشػػرعية عمػػى تقػػديـ المفػػاىيـ المرتبطػػة معًػػا بحيػػث يسػػيل عمػػى التلاميػػذ إعػػداد الخػػرائط  -

 الذىنية. 

 مقترحات الدراسة: 
 ات التالية:في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتيا يقترح الباحث إجراء البحوث والدراس

بناء أطمس مدرسي لممفاىيـ العقدية وأثره عمى تنمية التحصيل وميارات التفكير الناقد لدػ الطلاب بمراحل التعميـ العاـ  -
 بالمممكة العربية السعودية.

 دراسة تقويمية لأسئمة التلاميذ الدينية بمرحمة رياض الأطفاؿ في ضوء المفاىيـ العقدية. -
 لاب بمراحل التعميـ العاـ لممفاىيـ العقدية: دراسة طولية مقارنة.تقويـ مستوػ امتلاؾ الط -
 دراسة تشخيصية لأنماط التصورات البديمة لممفاىيـ العقدية لطلاب المرحمة المتوسطة.   -
 إعادة تنظيـ المفاىيـ العقدية لمطلاب بمراحل التعميـ العاـ في ضوء مفيوـ المدػ والتتابع. -
 الذىنية لعلاج التصورات البديمة لممفاىيـ العقدية لتلاميذ المرحمة الابتدائية. فاعمية إستراتيجية الخرائط  -
 فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية لتنمية المفاىيـ العقدية لطلاب المرحمة الثانوية.  -
 بمراحل التعميـ العاـ.فاعمية بعض البرامج الإلكترونية القائمة عمى إنتاج الخرائط الذىنية لتنمية المفاىيـ العقدية لمطلاب  -
 فاعمية إستراتيجية الخرائط الذىنية لتنمية المفاىيـ الفقيية لطلاب المرحمة المتوسطة. -
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 المراجع المصادر قائمة
 .الكريـ القرآف -
 : العربية المراجع: أولاً  -

 .صادر دار: بيروت, الثالث الجزء. العرب لساف(. 9126) الديف جماؿ الفضل أبو, منظور ابف
 .المصرية الأنجمو مكتبة: القاىرة, السادسة الطبعة. التربوؼ  النفس عمـ(. 7001) آماؿ, وصادؽ, فؤاد, بحط أبو
 في التوليدؼ التعمـ ونموذج الذىنية والخرائط الذىني العصف إستراتيجيات استخداـ فاعمية(. 7090) ذيب شاىر, شريخ أبو

 تعمـ نحو واتجاىاتيـ الأردف في الأساسي التاسع الصف طلاب لدػ المعرفي فوؽ  التفكير ميارات وتنمية الدراسي التحصيل
 ص,  الثامف العدد, الثاني المجمد, والنفسية التربوية والدراسات للؤبحاث المفتوحة القدس جامعة مجمة. الإسلامية العقيدة
 .716 -729ص

, التربوية المجمة. الأردف في الأساسية مةالمرح طمبة مف عينة عند العقدية المفاىيـ تطور مراحل(. 7001)شاىر, شريخ أبو
 .112 -162 ص ص, والعشروف  الخامس العدد, بمصر سوىاج جامعة

 في الدماغ إلى المستند التعمـ إستراتيجية فاعمية أثر(. 7092) جماؿ, والحناوؼ , الكريـ عبد, الصلاحيف, شادؼ, لطيفة أبو
 مدينة في الأساسي العاشر الصف طمبة لدػ الإسلامية التربية في العقدية وحدة في المتضمنة العقدية المفاىيـ اكتساب
 .029 – 002, 1. ع, 19 المجمد( الإنسانية العموـ) للؤبحاث النجاح جامعة مجمة. السمط

 – عماف. تدريسيا وأساليب الإسلامية التربية مناىج(. 9017) برىاف محمد, وعودة, محمود ابتياؿ, رزؽ  أبو, فايز فوزؼ , اشتيوة
 .والتوزيع لمنشر صفاء دار: الأردف

 . والتوزيع والنشر لمطباعة النفائس دار: الأردف – عماف, عشرة الثانية الطبعة. الله في العقيدة(. 9111) سميماف عمر, الأشقر
 . لرشدا مكتبة: الرياض. والتطبيقات المفاىيـ: الإسلامية التربية تدريس في الحديث المرجع(. 9016) دخيل مفمح, الأكمبي

 التفكير ميارات  وتنمية التاريخية المفاىيـ اكتساب في العقل خرائط إستراتيجية استخداـ أثر(. 7091) جمعة محمود, فارس بني
 المجمد , والنفسية التربوية لمدراسات الإسلامية الجامعة مجمة.  المنورة المدينة في المتوسطة المرحمة طلاب لدػ الإبداعي
 . 10 – 21 ص ص,  العددالرابع , والعشروف  الحادؼ

 .جرير مكتبة: الرياض. العقل خريطة(.  7000) بارؼ , وبوزاف, توني, بوزاف
 ماجستير رسالة. مسقط بمحافظة الإعدادية بالمرحمة الدينية المفاىيـ الطلاب اكتساب مدػ(. 9112) الله عبد أمل, البوسعيدؼ

 .سقابو  السمطاف جامعة, التربية كمية(, منشورة غير)
 والأحكاـ العقدية المفاىيـ لتنمية الإسلامية الشريعة مقاصد ضوء في مقترح برنامج فاعمية(. 7097) محمد سعيد سعد محمد, البيضي

, التربية والبحوث الدراسات معيد(, منشورة غير) دكتوراه رسالة. اليمنية بالجميورية الثانوية المرحمة طلاب لدػ التشريعية
 . القاىرة جامعة

 مؤسسة: بيروت, الثالثة الطبعة. مقارنة أصولية دراسة: أحمد الإماـ مذىب أصوؿ(. 9090) المحسف عبد بف الله عبد, ركيالت
 .الرسالة

 . العربي الكتاب دار: بيروت, الفقي محمد تحقيق, الثانية الطبعة, الثالث الجزء. السالكيف مدارج(. 9111) القيـ ابف, الجوزية
. المقرر التوحيد كتاب في الواردة العقدية لممفاىيـ الثانوؼ  الأوؿ الصف طلاب تحصيل مدػ(.9010) حامد بف الله عبد, الحامد

 .سعود بف محمد الإماـ جامعة, الاجتماعية العموـ كمية(, منشورة غير) ماجستير رسالة
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 سمطنة في الثانوية بالمرحمة سلاميةالإ التربية مقررات في الإسلامية العقيدة مفاىيـ(. 7007)موسى بف جمعة بف محمد, الخروصي
 . قابوس السمطاف جامعة, التربية كمية(, منشورة غير) ماجستير رسالة. تقويمية تحميمية دراسة: عماف

 وطمعت الشيخ, الخضرؼ  وسميماف نوفل, نبيل محمد: ترجمة. النفس وعمـ التربية في البحث مناىج(. 7002. )ديوبولد فاف, داليف
 .المصرية الأنجمو مكتبة: القاىرة عثماف, أحمد سيد: ومراجعة غبرياؿ, منصور

 .العربي العالـ دار: القاىرة. التدريس في حديثة إستراتيجيات(. 7092) إبراىيـ شفيق بييرة, الرباط
 التربية تبك في المتضمنة العقدية لممفاىيـ العميا الأساسية المرحمة طلاب اكتساب مدػ(. 7001) الله عبد محمد فدار, الرضواف

 .اليرموؾ جامعة, التربية كمية(, منشورة غير) ماجستير رسالة. الإسلامية
 لدػ الإنجميزية بالمغة الناقدة القراءة ميارات تنمية عمى الإلكترونية الذىنية الخرائط استخداـ اثر(. 7090) فتحي محمد إيماف, زكي

 .شمس عيف جامعة, التربية كمية(, منشورة غير) ماجستير رسالة. الثانوؼ  الأوؿ الصف طلاب
 لدػ واستبقائيا الإسلامي الديف أصوؿ مادة في العقائدية المفاىيـ اكتساب في درايفر أنموذج أثر(. 7091) كاظـ وفاء, سميـ

 . 122 – 101 ص ص, الثالث العدد, عشر السادس المجمد, الإنسانية لمعوـ القادسية مجمة. الجامعية المرحمة طمبة
 .العربي الفكر دار: القاىرة. البشرؼ  العقل وقياس الإحصائي النفس عمـ(. 7001) البيي دفؤا, السيد

 الطبعة. نظرياتو,قواعده, مصادره, مدارسو, تطوره: الإسلامي الفقو لدراسة المدخل(. 9001) السيد عمي رمضاف, الشرنباصي
 .الأمانة مطبعة:  القاىرة,  الثانية
: بيروت, محمد فتحي أحمد تحقيق, الثانية الطبعة, الأوؿ الجزء. والنحل الممل(. 9000) الكريـ عبد فب محمد الفتح أبو, الشيرستاني
 .المعرفة دار
 لمفاىيـ الثانوية المرحمة طمبة تحصيل في الموجو والاكتشاؼ الاستنتاج طريقتي أثر(. 7001) مسعود احمد يوسف, الشوبكي

 عماف جامعة, العميا التربوية الدراسات كمية(, منشورة غير) دكتوراه رسالة. لأردفا في نحوىما واتجاىاتيـ الإسلامية العقيدة
 .العميا لمدراسات العربية
 .الرشد مكتبة: الرياض. تطبيقاتو أسسو, نظريتو,: والتربوؼ  النفسي القياس(. 9112) سميماف بف الواحد عبد, الطريرؼ 

 دار:  الأردف – عماف.  العممية وتطبيقاتيا النظرية أسسيا: المقروء فيـ إستراتيجيات(.: 7090) شعباف ماىر, البارؼ  عبد
 .والتوزيع والنشر لمطباعة المسيرة

 تنمية في التراثي المدخل ضوء في المقترحة النشاطات بعض فاعمية(. 7006) المرسي وجيو, إبراىيـ, النبوؼ  عواطف, الله عبد
 الثامف العممي المؤتمر. الأزىر جامعة التربية بقسـ الأولى الفرقة طالبات لدػ الناقد التفكير وميارات العقائدية المفاىيـ بعض
 116 ص ص, الأوؿ المجمد, العربي الإنساف وبناء التعميـ مناىج بعنواف, التدريس وطرؽ  لممناىج المصرية لمجمعية عشر
– 002 . 
. التربوؼ  والمشرؼ المعمـ دليل: والعشريف الحادؼ رف الق في التدريس استراتيجيات(.7090) سييمة, السميد وأبو ذوقاف, عبيدات

 .والتوزيع والنشر لمطباعة الفكر دار:  الأردف – عماف, الثالثة الطبعة
 النشر دار: القاىرة. والنفسية التربوية الدراسات في وتطبيقاتيا العممي البحث منيجية(. 7000) الفتوح أبو حمدؼ عطيفة,

 .لمجامعات
 .المصرية النيضة دار: القاىرة, الرابعة الطبعة. الله(. 7002) محمود عباس, العقاد
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 المعرفي الأداء ميارات تنمية في الذىنية الخرائط باستخداـ تعممي برنامج فاعمية ودراسة تصميـ(. 7091) سميماف وفاء, عوجاف
 المجمد, المتخصصة الدولية لتربويةا المجمة.  الجامعية عالية الأميرة كمية طالبات لدػ الإسلاـ في الطفل تربية مساؽ في

 . 260 – 200 ص ص, السادس العدد, الثاني
. الروضة أطفاؿ لدػ الإسلامية الدينية التربية مفاىيـ بعض تنمية في مقترح لبرنامج تجريبية دراسة(. 9112) ناصر, غبيش

 . المنيا جامعة, التربية كمية(, منشورة غير) دكتوراه رسالة
: الرياض. تكوينيا وأسس الإسلامية الدينية المفاىيـ(. 9017) إبراىيـ الله عبد مصطفى, وطنطاوؼ , حمدأ عبده محمود, فرج

 . العممية خوارزـ مكتبة
 عالـ: القاىرة. وتنميتيا وتشخيصيا تحديدىا: الإسلامية الدينية المفاىيـ(. 7001) مختار الرازؽ  عبد, محمود, جابر محمد, قاسـ

 . والتوزيع والنشر لمطباعة الكتب
 لمطباعة الجميورية دار: القاىرة, الثانية الطبعة.  الإسلامية الشريعة في والمرونة السعة عوامل(. 9091) يوسف, القرضاوؼ 
 .والتوزيع والنشر

 .والتوزيع لمنشر الأىمية: الأردف – عماف. تعميمو وطرؽ  تطوره: الأطفاؿ تفكير(. 9110) يوسف, قطامي
 لممفاىيـ البديمة العقدية المفاىيـ تعديل في حاسوبيًا التعمـ دائرة نموذج استخداـ فعالية(. 7002) محمد ـالعظي عبد شاكر, قناوؼ 

, والمعرفة لمقراءة المصرية الجمعية, والأربعوف  الحادؼ العدد, والمعرفة القراءة مجمة. المدرسة طفل لدػ الإسلامية العقدية
 .11 – 20 ص ص

 وتنمية العقدية المفاىيـ اكتساب في البنائي والتعمـ المعرفة وراء ما إستراتجيتي أثر(. 7090) لرحمفا عبد إبراىيـ حسيف, القياـ
 غير) دكتوراه رسالة. الأردف في الثانوية المرحمة لطلاب الإسلامية العموـ مبحث في القرار واتخاذ الأحكاـ إصدار ميارتي
 .العميا لمدراسات العربية عماف امعةج, العميا والنفسية تربوية الدراسات كمية(, منشورة

 .الدولية الشروؽ  مكتبة: القاىرة: الرابعة الطبعة. الوسيط المعجـ(: 7000) العربية المغة مجمع
 التربية مادة في الناقد والتفكير العقائدية المفاىيـ تنمية في التعاوني التعميـ إستراتيجية فعالية(. 7001) بكرؼ  عيد أيمف, محمد

 جامعة, والتربية والعموـ للآداب البنات كمية(, منشورة غير) ماجستير رسالة. الإعدادية المرحمة تلاميذ لدػ لإسلاميةا الدينية
 .شمس عيف
 توافرىا ومدػ الدينية تساؤلاتيـ ضوء في المدرسة قبل ما لأطفاؿ اللازمة الدينية المفاىيـ(. 9111) مختار الرازؽ  عبد, محمود

 .أسيوط جامعة, التربية كمية(, منشورة غير) ماجستير رسالة. الأطفاؿ رياض بشعبة تالمعمما الطالبات لدػ
 (.ف. د: )الرياض. الكريـ القرآف في التوحيد عقيدة(. 9002)خميل القادر عبد احمد محمد, ممكاوؼ 
 تمميذات لدػ الإبداع وتنمية العممية المفاىيـ تحصيل عمى الذىنية الخرائط برنامج أثر(. 7097) الرحمف عبد محمد غادة, الميمل

 الخميج جامعة, العميا الدراسات كمية(, منشورة غير) ماجستير رسالة. السعودية العربية المممكة في الابتدائي الخامس الصف
 .العربي

 . والتوزيع لمنشر الفرقاف دار: الأردف – عماف, الرابعة الطبعة. التربوؼ  النفس عمـ(. 7000) المجيد عبد, نشواتي
براىيـ, الصفدؼ أحمد عصاـ ترجمة.  تتعمـ كيف تعمـ(. 9112) بوب, وجوويف, جوزيف, نوفاؾ  عمادة: الرياض, الشافعي محمد وا 

 .سعود الممؾ جامعة, المكتبات شئوف 
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 ردا: الرياض, الفاريابي محمد بف نظر قتيبة أبي تحقيق. مسمـ صحيح(. 9072) القشيرؼ  مسمـ بف الحجاج بف مسمـ, النيسابورؼ 
 . والتوزيع والنشر لمطباعة طيبة

 – عماف, الثانية الطبعة. عممية وتطبيقات نماذج نظرية أصوؿ: الإسلامية التربية تدريس طرائق(. 7091) ذياب صالح, ىندؼ
 . الفكر دار: الأردف

 مركز: الرياض. العاـ التعميـ في والمتوسطة الابتدائية لممرحمتيف الشرعية العموـ مواد منيج وثيقة(. 9071) والتعميـ التربية وزارة
 .التربوؼ  التطوير

 الدينية لممفاىيـ الخطأ التصورات تصويب في الوسائط متعدد كمبيوترؼ  برنامج فاعمية(. 7002) الحميد عبد حامد خميس, وزة
 جامعة, التربية كمية(, منشورة غير) دكتوراه رسالة. سمعيًا المعاقيف الفنية الثانوية المرحمة طلاب لدػ الديني الوعي وتنمية
 .  الأزىر

 .والنشر لمطباعة الريحاف مؤسسة: بيروت, السادسة الطبعة. الأساسية الإسلامية التربية جوانب(. 9006) مقداد, يالجف
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