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 الملخص:

هدف هرا انبحث إنً حعسف أثس بسنبيج حعهًٍُ لبئى عهً انخدزَش انًخًبَز فٍ شَبدة انخحصُم انعهًٍ نطبنببث بسنبيج يعهًت 

حًن. ونلإحببت عن اصئهت انبحث لبيج انببحثت بإعداد بسنبيج حعهًٍُ لبئى عهً انصفىف الأونُت بخبيعت الأيُسة نىزة بنج عبدانس

 انخدزَش انًخًبَز، وإعداد اخخببز ححصُهٍ حى انخأكد ين صدله وثببحه.

أيب عُنت انبحث فمد حى اخخُبز شعبت ين طبنببث انًضخىي انضبدس بمضى انًنبهج وطسق انخدزَش، بسنبيج يعهًت انصفىف 

( طبنبت، ونخحمُك أهداف انبحث أعِدَّ بسنبيج 93ت انخسبُت فٍ حبيعت الأيُسة نىزة بنج عبدانسحًن، وعددهن )الأونُت، بكهُ

 ،ٍّ ٌّ واِخس حًبع حعهًٍُ وُظِّفج فُه يخًىعت ين اصخساحُخُبث انخدزَش انًخًبَز، وعدد ين الأنشطت وانخدزَببث، بعضهب فسد

أعدث لبئًت بًخطهببث انخحصُم انعهًٍ بًمسز انخدزَش انًخًبَز لاحخضبة  نفرث خلال انًحبضساث. ونمُبس انًخغُس انخببع

و، وبعد انخهبء يدة انخدزَش انًحددة 6102/ 6102اندزحت اننهبئُت. ولد طُبّك انبسنبيج انخعهًٍُ فٍ بداَت انفصم اندزاصٍ الأول 

 α ≤حىد فسق ذو دلانت إحصبئُت عند يضخىي اندلانت )ببنفصم اندزاصٍ طُبِّك الاخخببز انخحصُهٍ عهُهن، ولد أظهسث نخبئج انبحث و

 ( فٍ الاخخببز انخحصُهٍ، حعزي نهبسنبيج انخعهًٍُ انمبئى عهً انخدزَش انًخًبَز.0.05

 بسنبيج حعهًٍُ، انخدزَش انًخًبَز، انخحصُم انعهًٍ، بسنبيج يعهًت انصفىف الأونُت. 0كهًبث يفخبحُت

The Effect of an Educational Program based on Differentiated Instruction in 
Increasing the Academic Achievement of Student of Primary School Teacher Program 

at Princess Noura Bint Abdulrahman University 
Abstract: 

The objective of this research is to identify the effect of a teaching program based on differentiated instruction 

in increasing the academic achievement of the students of primary school teacher program at Princess Noura 

Bint Abdulrahman University. In order to answer the research questions, the researcher prepared a teaching 

program based on differentiated instruction and an achievement test that was verified for its validity and 

stability. 
The sample of the research is one group of level six in the Department of Curriculum and Teaching Methods, at 

the Faculty of Education at Princess Noura Bint Abdulrahman University. The sample of students was 39. In 

order to achieve the objectives of the research, many activities, both individual and collective, are carried out 

during the lectures. To measure the dependent variable, a list of educational requirements of the differentiated 

instruction course was prepared in order to calculate the final grade. The study program was applied at the 

beginning of the first semester 2016/2017. After the completion of the teaching period specified in the 

semester, the test was applied. The results showed that there was a statistically significant difference at the 

level of significance (α 0.05) in the achievement test. 

Keywords: Educational program , Differentiated instructions, Academic achievement, primary school teacher 

program. 
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 :مقدمة
يركّز التعميـ في القرف الحادي كالعشريف عمى مجمكعة مف المككّنات الضركرية لتعميـ الطمبة تعميمًا يؤىميـ لمنجاح في 

كالقدرة عمى تطبيقيا، كالتمكّف مف ميارات المعمكمات كالتكنكلكجيا، كالميارات المستقبل، مف خلاؿ المعرفة العميقة بالمحتكى 
الحياتية كالكظيفية، كميارات التعمّـ كالابتكار. كأصبحت المناىج تركّز أكثر عمى إشراؾ المتعمميف كتحفيزىـ، لزيادة مستكى 

طمبة عمى الكصكؿ إلى الميارات المطمكبة، مف خلاؿ تحصيميـ. كمع تغيّر دكر المعمـ كالمتعمّـ، ظيرت استراتيجيات تساعد ال
 مراعاة احتياجاتيـ التعميمية المتباينة.

( "أف التطكر التقني كنظريات التعمّـ كالتكسع في المعرفة قد أدى إلى التكجو إلى تغيير Cash,2015, 3يرى كاش ) 
حتياجات المختمفة لمطلاب، التي استدعت التفكير بشكل الطريقة التي يتـ بيا تعميـ الطمبة، مف خلاؿ دراسة الاستعدادات كالا

مختمف عند تصميـ المناىج كطرؽ التدريس؛ فمعرفة الطمبة أكثر تساعدنا أف نفيَ باحتياجاتيـ كنمبيَيا، بمنياج دقيق كتعميـ 
 متمايز".

كاختلافاتيـ كضركرة استخدامو كظيرت الدعكة إلى التدريس المتمايز كبات حاجة ممحة في التعميـ لمراعاة تنكع المتعمميف 
في العممية التعميمية، لرفع مستكى جميع المتعمميف باستخداـ طرائق تدريس تسمح بتنكع المياـ كالنتاجات التعميمية، كتفترض أف 

 ـ(. 2016كل غرفة صف تحكي متعمميف مختمفيف )المغربي، 
و العديد مف الاستراتيجيات، كىك مصمـ لتمبية احتياجات كالتدريس المتمايز ليس استراتيجية، بل مدخل لمتدريس يندرج تحت

الطمبة، بحيث يتيح لكل الطمبة الحصكؿ عمى نفس المنيج، كلكف عف طريق مداخل كمياـ كمخرجات تعمـ مصممة كفقًا لحاجاتيـ 
 (.Watts- Taff& et.al,2012التعميمية )

ي كثير مف الدكؿ العربية في المراحل الدراسية ـ( إلى تناقص في جكدة التعميـ ف2008كقد أشارت ككجؾ كآخركف)
المختمفة. كيرجع ذلؾ إلى كجكد محتكى تعميمّي غير مرتبط بحياة المتعمّميف، كاستخداـ طرائق تدريس تقميدية تركّز عمى الحفظ 

دراؾ المعنى.   كالتمقيف، كليس عمى الفيـ كا 
 مختمفة، فقد ظيرت دراسات لمعرفة أثركفي ضكء الضعف في التحصيل العممي في المراحل التعميمية ال

صيل العممي، كتشير ىذه الدراسات إلى أف لمتدريس المتمايز أثرَه في تنمية تحصيل الطمبة في كل المراحل التعميمية، كتنمية 
 ,Doschق؛ 1435ـ؛ الميداكي، 2015ـ؛ السراي كجبار، 2016ميارات التفكير لدييـ، كتمبية احتياجاتيـ التعميمية )المحيميد، 

& Zidon, 2014  ،ق؛ 1433؛  الحميسي Ducey, 2011؛ Hartnell ,2011 ؛ Savage,2011  ؛Johnson, 2010 .) 

 مشكمة البحث وأسئمتو:
تبرز مشكمة البحث مف كاقع الممارسة الميدانية لكاقع التعميـ في المممكة العربية السعكدية؛ فقد لاحظت الباحثة أف ىناؾ 

 في طرائق التدريس في التعميـ العالي. في ظل تدني التحصيل العممي لدى الطمبة بشكل عاـ كما في دراسات حاجةً ممحّةً لمتنكيع
 ;2014ـ؛2014؛ محمد، 2014ق؛ الراعي، 1435ـ؛ الميداكي، 2015ـ؛ السراي كجبار، 2015ـ؛ حاتـ،2016)المحيميد، 

Dosch, & Zidon, ،ـ2012 ,ق؛1433ـ؛ الحميسي McCullough, ؛  Ducey, 2011   ؛؛Gilbert,2011؛ 2011, ؛ 
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Savage ,2011 ؛Johnson, 2010 ،ـ(؛ كلأف الباحثة تُدَرِّس مقرر التدريس المتمايز لطالبات قسـ 2008؛ ككجؾ كآخركف
المناىج كطرؽ التدريس/ برنامج معممة الصفكؼ الأكلية، كقد لاحظت كجكد قصكر لدى الطالبات في التحصيل العممي كأدائيفَّ 

التعمـ المبنيّ عمى الحفظ؛ فيي تعتقد أف ذلؾ يعكد إلى الطريقة المستخدمة في التدريس، كىي استخداـ طريقة المحاضرة. كلأف في 
المقرر يتضمّف تطبيقًا عمميِّا لمطالبة، كلو أثر بعيد فييا، مف خلاؿ استخداميا لو لاحقًا في التدريب الميداني، كعمميا في التدريس 

الحاجة إلى تطبيق التدريس المتمايز لرفع مستكى تحصيل طالبات قسـ المناىج بعيدًا عف الطرؽ التقميدية في بعد التخرج؛ فإف 
التدريس الجامعي يُعَدُّ أمرًا ضركريِّا ينسجـ مع الأدبيات كالتربكيات التي تنادي باستخداـ استراتيجيات حديثة في التدريس تراعي 

 الاختلافات بيف المتعمميف لزيادة التحصيل العممي.احتياجات الطمبة، كالفركؽ الفردية ك 
 كالبحث الحالي يجيب عف السؤاؿ الرئيس الآتي:

ما أثر برنامج تعميمي قائم عمى التدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي لطالبات معممة الصفوف الأولية بجامعة الأميرة 
 نورة بنت عبدالرحمن؟

 ف الأسئمة الفرعية، يسعى البحث إلى الإجابة عنيا:كيتفرّع مف السؤاؿ السابق عدد م
 ما أثر البرنامج التعميمي القائـ عمى التدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي لطالبات معممة الصفكؼ السؤال الأول :

 الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف في مستكى التذكر؟
 مي القائـ عمى التدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي لطالبات معممة الصفكؼ : ما أثر البرنامج التعميالسؤال الثاني

 الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف في مستكى التطبيق؟
 :ما أثر البرنامج التعميمي القائـ عمى التدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي لطالبات معممة الصفكؼ  السؤال الثالث

 بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف في مستكى التفكير؟ الأكلية
 فرضيات البحث:

 مف أجل تحقيق أىداؼ البحث صيغت الفركض الآتية:
في زيادة التحصيل العممي لدى طالبات معممة الصفكؼ  (α 0005 ≤)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى  -1

 عزى إلى البرنامج التعميمي كمو. الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف، ت
في زيادة التحصيل العممي لدى طالبات معممة الصفكؼ  (α 0005 ≤)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى  -2

 الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف، تعزى إلى البرنامج التعميمي عمى مستكى التذكر. 
في زيادة التحصيل العممي لدى طالبات معممة الصفكؼ  (α 0005 ≤)مستكى لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  -3

 الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف، تعزى إلى البرنامج التعميمي عمى مستكى التطبيق. 
في زيادة التحصيل العممي لدى طالبات معممة الصفكؼ  (α 0005 ≤)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى  -4

 لأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف، تعزى إلى البرنامج التعميمي عمى مستكى التفكير. ا
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 أىمية البحث:
 يستمدّ ىذا البحث أىميتو مما يمي: 

  عنايتو بالناحيتيف النظرية كالعممية؛ أما الناحية النظرية فإنيا تظير مف خلاؿ تناكلو مكضكعًا ميمِّا في مجاؿ المناىج
لتدريس، كىك التدريس المتمايز لتحسيف عممية التعمّـ كالتعميـ. كأما الناحية العممية فتظير مف خلاؿ تفعيل كطرؽ ا

 استراتيجيات التدريس المتمايز في التدريس الجامعي، الذي قد يسيـ في زيادة التحصيل العممي لدى الطالبات.
  التي تدعك إلى رفع مستكى الطمبة في التحصيل العممي، استجابتو للاتجاىات العالمية كتكصيات الندكات كالمؤتمرات

 كتنمية ميارات القرف الحادي كالعشريف.
  أىمية التدريس المتمايز؛ إذ إنو ييدؼ إلى رفع مستكيات الطمبة جميعيا، مع الأخذ في الحسباف خصائص المتعمـ كخبراتو

 السابقة.
 ت التدريس المتبعة في برامج معممي الصفكؼ الأكلية؛ فيي تعدّ أنو يمقي الضكء عمى ضركرة الاىتماـ بتنكيع استراتيجيا

 مدرسات لمصفكؼ الأكلية في مدارس التعميـ العاـ مستقبلًا.
 .تمبيتو احتياجات المكتبة السعكدية كالعربية مف البحكث كالدراسات التي تتناكؿ أثر البرامج التعميمية في التدريس المتمايز 

 حدود البحث ومحدداتو:
 قتصر ىذا البحث عمى ما يمي:سكؼ ي
قسـ المناىج  -كمية التربية -الحدكد البشرية: عينة مف طالبات جامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف/ المستكى السادس .1

 ـ.2017/ 2016برنامج معممة الصفكؼ الأكلية لمعاـ الدراسي الفصل الأكؿ  -كطرؽ التدريس
 ـ عمى التدريس المتمايز المقترَح الذي أعدتو الباحثة.الحدكد المكضكعية: البرنامج التعميمي القائ .2
أداة البحث: الاختبار التحصيمي الذي تـ استخدامو في البحث كقامت الباحثة بإعداده، كتعتمد دقة نتائج البحث عمى مدى  .3

 صدؽ الأداة كثباتيا.

 التعريفات الإجرائية:
 :ية، القائمة عمى التدريس المتمايز، أعدّت بقصد تدريس مقرر مجمكعة مف الأنشطة كالخبرات التعميم البرنامج التعميمي

التدريس المتمايز؛ لزيادة التحصيل العممي لدى عينة البحث، كيتضمّف ىذا البرنامج: الأىداؼ، كالمحتكى، كطرائق 
 التدريس، كالأنشطة، كالتقكيـ.

 :لى رفع مستكيات الطمبة جميًعا، كليس الطمبة ( بأنو: تعميـ ييدؼ إ76ـ، 2013عرّفو )زاير كآخركف،  التدريس المتمايز
الذيف يكاجيكف مشكلات في التحصيل فقط، إنو سياسة مدرسية تأخذ في الحسباف خصائص الفرد كخبراتو السابقة، 
كىدفيا زيادة إمكانات الطالب كقدراتو. كأف النقطة الأساسية في ىذه السياسة ىي تكقعات المدرسيف مف الطمبة كاتجاىاتيـ 

 إمكاناتيـ كقدراتيـ، كأنيا سياسة لتقديـ بيئة تعميمية ملائمة لجميع الطمبة. كىك ما يعتمده البحث إجرائيِّا ىنا. نحك
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 :( بأنو: "الاختبار الذي يستخدـ لمعرفة ما تعمّمو المتعمّـ مف معمكمات 426ـ، 2007عرفو )محمكد،  التحصيل العممي
مف أفضل المؤشرات التنبؤية لمنجاح في ىذا العمل أك ذلؾ التدريب". عف المكضكعات التي درسيا، كغالبًا ما يككف 

 كيقاس في ىذا البحث بمستكى الأداء عمى اختبار التحصيل العممي كما تعكسو الدرجة الكمية.
 :ىك برنامج "معممة الصفكؼ الأكلية بالمرحمة الابتدائية" الذي يقدّمو قسُـ المناىجِ  برنامج معممة الصفوف الأولية

طرؽِ التدريسِ في كمية التربية بجامعة الأميرةِ نكرةَ بنتِ عبدِ الرحمف، كالذي يعمل عمى إعدادىا لمتدريس لمصفكؼ ك 
 الأكلى مف المرحمة الابتدائية.

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
 بداية التدريس المتمايز:

ـ، حيث أعمنت كثيقة حقكؽ 1989ثير مف الدكؿ منذ عاـ بدأت فكرة تنكيع التدريس تأخذ مكانتيا في السياسات التعميمية لك
ـ الذي أكصى 2000ـ نتيجة لممؤتمر العالمي لمتربية الذي عقد في جكمتياف، كتلاه مؤتمر داكار عاـ 1990الأطفاؿ، كفي عاـ 

 بالتعميـ لمتميّز كالتميّز لمجميع.
لى أف ىذا التراجع في كثير مف الدكؿ كأشارت الدراسات العربية لاحقًا إلى تراجع في جكدة التعميـ في ا لدكؿ العربية، كا 

يرجع أساسًا إلى محتكًى تعميميٍّّ غير مرتبط بحياة التلاميذ كقدراتيـ، كطرؽ تدريس جامدة كتقميدية تركز عمى الحفظ كالاسترجاع، 
 ـ(.2008كليس عمى الفيـ كالإبداع )ككجؾ كآخركف،

 تعريف التدريس المتمايز
ديسكف )تعرّفو تكممينسكف  بأنو: "مدخل منظكمي لتخطيط  (Tomlinson, C. A. & Edison, C. C., 2003,3كا 

المنيج كالتدريس لممتعمّميف المتنكّعيف دراسيِّا، فيك طريقة لمتفكير في الفصل الدراسي لتحقيق ىدفيف، ىما: مراعاة حاجات كل متعمّـ 
 عمى حدة، كزيادة قدرة كل طالب عمى التعمـ".

( أف التعميـ المتمايز في أبسط مستكياتو ىك" عممية إعادة تنظيـ ما يجري في Tomlinson, 2001, 1سكف )كتذكر تكممين
غرفة الصف، لكي تتكافر لممتعمميف خيارات متعددة لمكصكؿ إلى المعمكمة، كتككيف معنى للأفكار، كالتعبير عما تعممكه؛ أي أف 

  لمحتكى، كمعالجة كتككيف معنًى للأفكار، كتطكير فاعمية تعمـ كل متعمّـ".التعميـ المتمايز يكفر فرصًا مختمفة لمتمكف مف ا
كيعرّؼ أيضًا بأنو: "مدخل لمتعرؼ إلى الاحتياجات التعميمية المختمفة لمطلاب، كمعرفة ميكليـ كأنماط تعمميـ، كيتطمب 

كاتخاذ القرارات بشأف تنفيذىا كتقييميا" )الصباغ، تنكيع التدريس، مشاركة الطمبة في عمميات اختيار المكاد التعميمية كالتخطيط ليا 
 (.392ـ، ص 2010

كذلؾ يعرّؼ بأنو: "مدخل تدريسيّ يقكـ عمى تعرّؼ احتياجات الطمبة التعميمية المتنكّعة، كمدى استعدادىـ لمتعمّـ، كتحديد 
ناصر التدريس لتقابل كتمايز اختلاؼ اىتماماتيـ المختمفة، ثـ الاستجابة ليا مف خلاؿ عناصر عممية الدريس، بحيث تتمايز ع
(. كترى )ككجؾ 154ـ، ص  2013الطمبة داخل الفصل الدراسي الكاحد؛ ليقدّـ لمجميع فرصًا متكافئةً لحدكث التعمـ" )عبدالعاؿ، 

تماشى ( " أف تنكيع التدريس يعتبر نظرية تبنى عمى فكرة أف طرؽ التدريس يجب أف تتنكّع، كأف تعدّؿ لت26ـ، ص2008كآخركف، 
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مع تنكّع قدرات المتعمميف في الفصل كميكليـ كمياراتيـ، بمعنى أف المعمـ/ المعممة يغيّر كيعّدؿ في عناصر المنيج لتتكافق مع 
 خصائص المتعمميف، كليس العكس، فلا يجب أف يتكقّع المعمـ/ المعممة أف يغير المتعممكف أنفسيـ لتتكافق مع المنيج".

التعميمية في المجتمع الدكلي، كلتنكع الطمبة كاختلاؼ معارفيـ السابقة، كلمطابقة التدريس مع  كاستجابة لزيادة التحديات
(" أنو أصبح ىناؾ حاجة إلى التدريس المتمايز كمراعاة اختيارات Pham, 2012, 13-20أنماط التعمـ؛ كبناءً عمى ذلؾ بيف فاـ )

حتكى التعميمي كعممياتو، كالتكامل بيف التعميـ كالممارسة، مع استخداـ الطمبة كاستعداداتيـ. كتطمّب ذلؾ إجراء تعديلات في الم
( "أف التعميـ Watts-Taff et. Al., 2013, 12طرؽ تدريس حديثة، كتزكيد الطمبة بخبرات تعمـ متنكعة". كيرى كاتس كتاؼ )

لقدرات، كيساعد المعمـ عمى تصميـ الدركس المتمايز يمبي احتياجات الطمبة التعميمية، كيراعي الفركؽ الفردية في الاىتمامات كا
التعميمية كتنفيذىا، كتحقيق المطالب التعميمية لمطلاب في سياقات الفصكؿ الدراسية، كيشجّع المعمـ عمى اتخاذ القرارات السميمة"، 

عميـ المتمايز، ( "ضركرة إعادة بناء الفصل الدراسي لتسييل التPatterson, et. Al., 2009. 46-52كما يؤكد باتيرسكف ) 
 كاستخداـ كسائل تعميمية مختمفة تسيـ في تمبية احتياجات المتعمميف ذكي القدرات المتباينة في الفصكؿ الدراسية المختمفة".

 فمسفة التدريس المتمايز:
ع مف الاتجاىات العممية المؤثرة في التدريس المتمايز ظيكر نتائج دراسات عف كيفية عمل المخ البشري، كقد استطا

( أف يحدد أنكاعًا مختمفة لذكاء الإنساف، تكجد لدى كل فرد كلكف بدرجات متفاكتة، كتذكر )ككجؾ Gardner,1993جاردنر )
( " أف ىناؾ محاكلات لدمج مجمكعة مف النظريات لمكصكؿ إلى أفضل مستكى تعمّـ، مثل الجمع بيف 32ـ، 2008كآخركف، 

الدمج بيف البنائية كالذكاءات المتعددة ، بحيث يعتمد التدريس المتمايز عمى التعددية في مستكيات بمكـ المعرفية، كأنكاع الذكاءات، ك 
مداخل التدريس كالمكاد التعميمية كالتعامل مع الطمبة، كىك خميط مف التدريس الجماعي، كالمجمكعات الصغيرة كالتدريس الفردي 

 أيضًا".
 فيم التدريس المتمايز وتنفيذه:
ايز بأنو تطكيع المنيج بحيث يككف قائمًا عمى قدرات الطمبة الأكاديمية، بحيث يتعرّؼ المعممكف إلى يكصف التدريس المتم

ية مختمف أنماط التعمّـ لطلابيـ، كاستعداداتيـ، كخبراتيـ السابقة لتقديـ تدريس يكافق قدراتيـ الفردية المختمفة، كيقدّـ ىذا المدخل بن
(. كعندما يراعى تنكيع المحتكى كالعمميات، كالمنتج Drapeu, 2004ى معممييـ )مرنة لمتحديات التي يفرضيا الطمبة عم

كاستراتيجيات التدريس كالتقكيـ، كالميكؿ كالاحتياجات، كالاستعدادات، كأنماط التعمـ، كالذكاءات المتعددة لمطلاب؛ فإف التدريس 
، كعقكد التعمـ، كالمستكيات المتدرّجة، كالمجمكعات المرنة المتمايز يأخذ طرقًا متنكعة بما فييا استخداـ محطات التعمـ كأركانو

(Tomlinson, 1999 فكل ىذه الطرؽ المذككرة تعتبر الطالب ىك محكر العممية التعميمية، كتحتاج تعمّمًا نشطًا أكثر منو قائمًا .)
 تعمـ.عمى المعمـ، كالتعمـ النشط يسمح لمطلاب بزيادة انخراطيـ في الميمات، كمف ثـ زيادة ال

 
 
 



  انتصار المقرن 
 معممة برنامج لطالبات العممي التحصيل زيادة في المتمايز التدريس عمى قائم تعميمي برنامج أثر

 رحمنال عبد بنت نورة الأميرة جامعة في الأولية الصفوف
   

 

 
 
771 

 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

 عناصر التدريس التي يمكن تمايز التدريس فييا:
 التمايز في المحتوى: -1

كيشمل المحتكى المفاىيـ، كالتعميمات، كالمبادئ، كالمكاقف، كالميارات، كالنظريات كالقكانيف، كالقيـ كالاتجاىات كالميكؿ، كىك       
ب، كتعديمو حسب درجة التعقيد لتنكّع المتعمّميف في الفصكؿ تحديد ماذا ندرس؟ بحيث يركز التدريس عمى ما يجب تعميمو لمطلا

(. كيمكف التنكيع مف خلاؿ: اختيار المحتكى، ضغط المحتكى، تعميق المحتكى أك تكسيعو، تحديد الكقت Hall, 2003الدراسية )
 ـ(.2008اللازـ لتعمـ المحتكى )ككجؾ كآخركف، 

 :كينقسـ إلى قسميفالتمايز في العمميات:  -2
 عمميات التعميـ: كيقصد بيا التنكيع في طرؽ التدريس التي يتبعيا المعمـ كالكسائل التعميمية كالمصادر كالأنشطة.تمايز  . أ

تمايز عمميات التعمـ: كيقصد بيا التنكيع في العادات العقمية: استخداـ المعرفة بكعي، كالتكسيع في المعارؼ، كالحصكؿ  . ب
 فرد، كتككيف رؤى كاتجاىات إيجابية نحك التعمـ.عمى المعرفة كدمجيا في البنية المعرفية لم

 التمايز في المنتج: -3
كىك ما يككف الطمبة قادريف عمى معرفتو كأدائو بعد مركرىـ بالخبرة التعميمية أك المكقف التعميمي، كيمكف تنكيعو عمى 

المنتجات، كإعداد تقارير كتقديميا حسب استعدادات الطمبة كاىتماماتيـ كقدراتيـ كذكاءاتيـ كأنماط تعمميـ، مف خلاؿ عدد مف 
 شفييّة أك تحريرية أك تمثيمية أك محاكاة أك مسرحية، أك إعداد رسكمات، أك جداريات، ... كغيرىا.

 التمايز في بيئة التعمم:  -4
يمكف كيقصد ببيئة التعمـ جميع المدخلات البشرية: كالطمبة كالمعمـ، كالمادية: كالمدرسة بفصكليا كتجييزاتيا كالمنيج، ك 

التنكيع فييا مف خلاؿ تنفيذ البرامج في غرفة الصف أك المعامل أك المكتبة أك غرفة المصادر، أك مرسـ التربية الفنية، أك الممعب، 
 ـ(.2008أك المسرح المدرسي، ككجؾ كآخركف )

 التمايز في التقييم: -5
ما أنجزه الطمبة، كيتـ تحديد الأساليب كفق كيتـ التنكيع فيو مف خلاؿ استخداـ المعمـ لأساليب متعددة تتيح لو معرفة 

الأىداؼ المحددة، فيجب أف تتفق أساليب التقييـ مع مستكيات الطمبة كاستعداداتيـ كاىتماماتيـ، كيجب أف يشارؾ الطالب في 
يمات التي تساعد ( أف أنكاع التقي (Tomlinson ,2015كترى تكممينسكف   عممية التقييـ مف خلاؿ التقييـ الذاتي أك تقييـ زميمو.

في دعـ نجاح الطمبة ىي التقييـ القبمي كالتقييـ المرحمي كالتقييـ النيائي، فالقبمي يختمف في أىدافو عف المرحمي كالنيائي، فيك 
ة يقيس المعرفة القبمية لمطلاب بالإضافة إلى معرفة احتياجات الطمبة القبمية كلا يكجد فيو درجات، أما المرحمي فالتقييمات متنكع

فيو كيستطيع المعمـ مف خلاليا معرفة الخطكة المقبمة لمتخطيط لدركسو بشكل جماعي أك فردي بالنسبة لمطلاب، نادرا ما تحتسب 
درجات في التقييـ المرحمي لأف القصد فيو تقديـ تغذية راجعة لمطلاب، أما النيائي فيستخدـ في نياية الكحدة كيقيس مستكى الاتقاف 

 في تحقيق الأىداؼ، كتحتسب فيو الدرجات. الذي كصل لو الطالب
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 استراتيجيات التدريس المتمايز: -6
 كتتنكع استراتيجيات التدريس المتمايز تنكعًا كبيرًا، فيناؾ عمى سبيل المثاؿ لا الحصر:

 .استراتيجية أركاف كمراكز التعمـ 
 .استراتيجية الأنشطة المتدرجة 
 .استراتيجية دراسة الحالة 
 لتعمـ.استراتيجية عقكد ا 
 .استراتيجية حلّ المشكلات 
 .استراتيجية المجمكعات المرنة 
 .استراتيجية فكّرْ، زاكجْ، شارؾ 

 الدراسات السابقة:
تقدـ الباحثة عرضًا لبعض الدراسات ذات العلاقة بمكضكع الدراسة الحالية، مف أجل التعرؼ عمى الأدبيات التربكية التي 

اتبعتيا، كالنتائج التي تكصمت إلييا، كمدى الاستفادة منيا، كسكؼ يتـ تناكؿ ىذه الدراسات تناكلتيا، كالأساليب كالإجراءات التي 
 بدءًا مف أقدميا، عمى النحك الآتي:
نظرية تكممينسكف في التدريس المتمايز بيدؼ استكشاؼ أثر التدريس  )   ,2010Johnsonاستخدمت دراسة جكنسكف )

خلاؿ التحصيل العممي لدى طلاب المدارس المتكسطة، كتعتبر ىذه الدراسة كمية كنكعية،  المتمايز في زيادة المعرفة كالتطبيق مف
حيث استخدمت المنيج التجريبي، كذلؾ مف خلاؿ اختيار عينتاف مف الطمبة، مف إحدى المدارس الحككمية المتكسطة في شيكاغك، 

( طالبًا. كقد أعد الباحث أدكات الدراسة، كىي 30كف مف )( طالبًا، كالمجمكعة الضابطة كتتك30المجمكعة التجريبية كتتككف مف )
اختبار القراءة، ك المقابمة لمعرفة استجابات الطمبة نحك التدريس المتمايز، كأظيرت نتائج الدراسة عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 

أثر مباشر في نمك الطمبة، كذلؾ إحصائية بيف المجمكعتيف، أما الشق النكعي مف خلاؿ المقابمة فقد أظير أف لمتدريس المتمايز 
 مف خلاؿ تطبيق ما تعممكه في حياتيـ.

( إلى فحص أثر التدريس المتمايز في تحصيل الطمبة في مادة الدراسات ,Hartnell 2011كىدفت دراسة ىارتنيل )
ؿ اختيار عينتاف مف الطمبة الاجتماعية مف خلاؿ المنياج القائـ عمى المعايير، كاستخدمت الدراسة المنيج التجريبي، كذلؾ مف خلا

( طالب، كالمجمكعة الضابطة كتتككف مف 103مف إحدى المدارس الثانكية في كلاية أكىايك، المجمكعة التجريبية كتتككف مف )
( طالب. كقد عدّؿ الباحث الاحتياجات في الصفكؼ المتمايزة لتتناسب مع المتعمميف كافة، ثـ طبّق اختبار قبمي كبعديّ 105)

 ار معياري مف قبل الكلاية(. كقد أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطمبة.)اختب
( التعميـ المتمايز مف خلاؿ ما يكاجو معممي القراءة مف التحديات مف خلاؿ المتعمميف  ,Gilbert 2011كبحث جمبرت ) 

الكلاية المحمية، كبحثت الدراسة في تصكرات المعمميف عف التدريس المختمفيف كالاستعدادات المتنكعة كأنماط التعمـ في مدارس 
المتمايز كاستراتيجيات التدريس المستخدمة في القراءة، جمعت البيانات بطريقة نكعية مف خلاؿ الملاحظات كالمقابلات، مف عينات 
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فكؼ تقميدية، كركزت الدراسة عمى متعددة مف مدرسي الصف الثاني الابتدائي، كمجمكعتيف مف الطمبة في صفكؼ متمايزة كص
معرفة كجكد فركؽ ذات دلالة بيف أداء الطمبة الذيف دُرّسكا في صفكؼ متمايزة، مقارنة بالطمبة الذيف يدرسكف في الصفكؼ 

ؼ التقميدية. كأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة عالية في الاستيعاب لدى الطمبة في الصفكؼ المتمايزة عف الطمبة في الصفك 
 التقميدية.

( في دراستيا عف أثر التدريس المتمايز لطلاب الثانكية في مادة الفيزياء عمى تحصيميـ ,Ducey 2011ككشفت دككي )
( طالبًا يدرسكف بالطريقة التقميدية، 126العممي، كقد اختارت لعينة الدراسة خمسة صفكؼ يدرسكف بالتعميـ المتمايز كعددىـ )

( طالبًا. كقامت الباحثة بمقارنة درجات الطمبة خلاؿ سنتيف 92فكؼ يدرسكف بالتعميـ المتمايز كعددىـ )كالعينة التجريبية خمسة ص
لمجمكعتي الدراسة، كقد أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف، بالإضافة لذلؾ صممت الباحثة مقياس اتجاىات الطمبة 

دريس المتمايز، كتفضيلات الطمبة في الصف، لمعرفة مدى تحسف جكدة حيث تضمف أسئمة لمطلاب بناءً عمى استراتيجيات الت
خبرة التعمـ كنتيجة لاستخداـ التدريس المتمايز، كطكرت مقياس القيـ الذي يعكس نمكذج إثارة الدافعية لمتحصيل العممي لمطلاب، 

 المتمايز .كتـ تطبيق الأداتيف عمى المجمكعتيف، كأظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ تعزى لمتدريس 
( الضكء عمى المعمميف الذيف يستخدمكف استراتيجيات التدريس المتمايز، مقارنة ,Savage 2011سمطت دراسة سافاج )

بالمعمميف الذيف لا يستخدمكنيا، كتقيس أثر ذلؾ في أداء الطمبة، مف خلاؿ الاختبارات المعيارية النيائية التي تطبقيا كلاية شرؽ 
( معممًا انطبقت 55( معممًا أجابكا عف استقصاء عبر الإنترنت أعدّه الباحث، كاختير )152نة البحث عمى )كاركلاينا، كاشتممت عي

عمييـ المعايير التي حددتيا الدراسة، في المقررات التي تطبّق الاختبارات المعيارية عمييا، ثـ جمعت البيانات مف خلاؿ الاختبارات 
عد عمل المقارنات كالتحميل الإحصائي أظيرت البيانات كجكد فركؽ ذات دلالة (، كب2010 - 2004المعيارية بيف عامي )

 إحصائية بيف المعمميف الذيف يطبقكف استراتيجيات التدريس المتمايز، لصالحيـ؛ مقارنةً بالمعمميف الذيف لا يطبقكنيا. 
ز في التحصيل العممي لممتعثرات إلى تعرؼ أثر استخداـ التعميـ المتماي McCullough, 2012 )مكمكغ )  كىدفت دراسة

قرائيِّا بالصف الثاني الابتدائي، كلتحقيق ذلؾ أعدّت الدركس كفقًا لمتدريس المتمايز لمكاجية التلاميذ ذكي الاحتياجات التعميمية 
فصكؿ دراسية بالعاـ المتنكعة، كالتأثير الإيجابي في المفردات كالفيـ القرائي لتلاميذ الصف الثاني الابتدائي، كما اختيرت ثلاثة 

، كتـ التطبيق القبمي كالبعدي لاختبار الفيـ القرائي. كأظيرت النتائج كجكد تأثير إيجابي لمتدريس المتمايز 2010/ 2009الدراسي 
 في اختبار الفيـ القرائي لمتلاميذ في التطبيق البعدي.   

لتعميـ المتمايز عمى التحصيل الدراسي في مقرر ق( إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية ا1433دراسة )الحميسي،  ىدفت
المغة الإنجميزية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بمحافظة القنفذة، في مستكيات بمكـ الأكلى )التذكر، الفيـ، التطبيق( مقارنة 

( 53فطبّق عمى عينة حجميا )بالطرؽ التقميدية المتبعة في التعميـ. كمف أجل ىذا اليدؼ استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي، 
(، كلتحقيق ىدؼ الدراسة أعد الباحث اختبارًا تحصيميِّا. كتكصمت النتائج 28(، كأخرى ضابطة )25طالبًا في مجمكعة تجريبية )

، إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية في مستكيات بمكـ الثلاثة الأكلى كفي الاختبار التحصيمي الكمي
 لصالح المجمكعة التجريبية .
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ـ( إلى تعرّؼ أثر استخداـ استراتيجيات التعميـ المتمايز في تدريس التاريخ في تنمية ميارات 2014كىدفت دراسة )محمد، 
 الاقتصاد المعرفي لدى طلاب الصف الثاني الثانكي، كتطمب ذلؾ إعداد أدكات تدريسية كأدكات تقكيمية، ىي: دليل المعمـ ، اختبار

( بمدرسة 36ميارات التفكير، بطاقة الملاحظة، كأجري البحث عمى مجمكعة مككنة مف طالبات الصف الثاني الثانكي )عددىف/ 
ثانكية بمنطقة الباحة. كتكصل البحث إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لاختبار ميارات التفكير، كلبطاقة الملاحظة، لصالح 

ث إلى كجكد علاقة ارتباطية بيف تنمية ميارات التفكير لدى طالبات الصف الثاني الثانكي كنمك التطبيق البعدي، كذلؾ تكصل الباح
 ميارات التكاصل الشفكي كالعمل الجماعي لدييف.

ـ( إلى التعرؼ إلى فعالية استراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس الرياضيات عمى اكتساب 2014كىدفت دراسة )الراعي، 
كميل طمبة الصف السابع الأساسيّ نحك الرياضيات. كلتحقيق أىداؼ الدراسة بنى الباحث أدكات الدراسة التي  المفاىيـ الرياضية

تمثمت في أداة تحميل محتكى لاستخراج المفاىيـ الرياضية، كما أعد الباحث اختبارًا لممفاىيـ الرياضية كمقياس ميل الطمبة نحك 
( طالبًا، بمجمكعتيف تجريبية كضابطة، كطبّق 80بي بطريقة قصدية كبمغ عدد العينة )الرياضيات، كاستخدـ الباحث المنيج التجري

البحث ليتكصل إلى أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة بيف متكسطي درجات الطمبة في اختبار المفاىيـ، كمقياس الميل لصالح المجمكعة 
 التجريبية.

ص تنفيذ التدريس المتمايز في التعميـ العالي لفيـ إلى فح )  ,2014Dosch, M.& Zidon (كىدفت دراسة دكش كزيدكف 
التطكر الكمي الذي يتـ ملاحظتو في الصفكؼ التي تطبّق التدريس المتمايز، مقارنة بالصفكؼ التي لا تطبّقو، كقد طبّق التجربة 

البًا عمى التكالي في الشعبتيف ( ط38( طالبًا ك)39أستاذ مقرر عمـ النفس عمى الشعبتيف الضابطة كالتجريبية، المتيف احتكتا عمى )
بجامعة ميدكسترف، كطبّقت أداتا البحث )ميمتاف كاختبار(، بالإضافة إلى التدريس باستخداـ التعميـ المتمايز لمشعبة التجريبية، 

 كأظير التحميل الإحصائي نتائج ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية في الميمات كالاختبارات. 
ـ( فحصت فاعمية مقرر التدريس المتمايز في تنمية بعض عادات العقل عند طالبات قسـ 2015)الفالح، كفي دراسة 

المناىج كطرؽ التدريس )معممة الصفكؼ الأكلية( بكمية التربية كاقتصرت عمى مجمكعة مف طالبات المستكى السادس في تخصص 
استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي لمجمكعة كاحدة، كصممت المناىج كطرؽ التدريس بجامعة الاميرة نكرة بنت عبدالرحمف ك 

مقياس عادات العقل )قبمي كبعدي( مف خلاؿ مقرر التدريس المتمايز، كخمصت الدراسة إلى كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند 
 مستكى الدلالة لممجمكعة التجريبية في مقياس عادات العقل الكمي.

ػ( إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية التدريس المتمايز في التحصيل الدراسي عند ى1435كىدفت دراسة )الميداكي، 
مستكى التحميل كالتركيب كالتقكيـ كالتحصيل المعرفي ككل في مقرر الأحياء لدى طلاب الصف الثاني الثانكي بمحافظة الميث. 

( طالبا، كالمجمكعة التجريبية 25المجمكعة الضابطة ) ( طالبًا،50كاتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي، كبمغت عينة الدراسة )
( طالبا، كتمخصت أىـ نتائج الدراسة في كجكد فرؽ داؿ إحصائيِّا لممجمكعة التجريبية في اختبار التحصيل المعرفي بجميع 25)

 مستكياتو.
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 -المطبّقيف  -لتعميـ المتمايز لمطمبة ـ( إلى معرفة أُثر برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجيات ا2015كىدؼ بحث )السراي كجبار، 
في تحصيميـ كاتجاىاتيـ نحك تدريس الرياضيات. اشتمل مجتمع البحث عمى صفكؼ المرحمة الرابعة في قسـ الرياضيات، كبمغ 

خرى ( طالبًا كطالبةً، كالأ37( طالبًا كطالبة، كقسمكا إلى مجمكعتيف تجريبية )73(، أما عينة البحث فقد بمغت )156عددىـ )
( طالبًا كطالبةً. كلتحقيق أىداؼ البحث أعدّ برنامج تدريبي كظّفت فيو مجمكعة مف استراتيجيات التعميـ 36ضابطة مككنة مف )

المتمايز كعدد مف الأنشطة كالتدريبات، كلقياس المتغيّرات التابعة بني مقياس الاتجاه نحك مينة تدريس الرياضيات تـ التحقق مف 
و. كأظيرت نتائج البحث كجكد فركؽ ذات دلالة في التحصيل كمقياس الاتجاه، لصالح المجمكعة صدقو كثباتو كخصائص

  التجريبية.
ـ( إلى معرفة فاعمية مدخل التدريس المتمايز في تدريس العمكـ في تنمية المفاىيـ العممية 2015كىدفت دراسة )حاتـ، 

( طالب بالصف 40مممكة العربية السعكدية، كتككنت عينة الدراسة مف )كالاتجاه نحك العمكـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بال
( طالب، ككانت أدكات 20طالب، كضابطة ) (20الخامس الابتدائي في محافظة جازاف، تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف: تجريبية )

. كأظيرت نتائج البحث تحميل المحتكى لتحديد المفاىيـ العممية، كاختبارًا لممفاىيـ العممية، كبناء مقياس  للاتجاه نحك مادة العمكـ
الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اختبار المفاىيـ العممية، لصالح المجمكعة التجريبية، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة في 

.  مقياس الاتجاه نحك مادة العمكـ
ـ المتمايز، كقياس فاعميتو في تنمية ميارات ـ( في بحثو دراسة برنامج تدريسي قائـ عمى التعمي2016كاستيدؼ )المحيميد، 

التفكير المتشعّب لدى طلاب كمية أصكؿ الديف بجامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلامية. كلتحقيق ىذا اليدؼ استخدـ الباحث 
تدريسي قائـ المنيج الكصفي المسحي، كالمنيج شبو التجريبي، كبنى ثلاث أدكات لجمع البيانات في ىذه الدراسة، كىي: برنامج 

عمى التعميـ المتمايز في تنمية التفكير المتشعب، كمقياس لتحديد أنماط المتعمميف، كاختبار لقياس ميارات التفكير المتشعب. 
 كأظيرت نتائج الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية، لصالح المجمكعة التجريبية.

دخل التعميـ المتمايز لتنمية الكعي بالطمبة المكىكبيف كميارات ـ( برنامجًا تدريبيِّا قائمًا عمى م2016كدرس بحث )طو، 
التدريس المناسبة ليـ لدى الطالبة معممة الجغرافيا، كقد أعدّت الباحثة مقياس الكعي بالمكىكبيف، كاختبار ميارات التخطيط 

اسة كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية، لمتدريس. كاستخدمت المنيج الكصفي التحميمي، كالمنيج شبو التجريبي. كأظيرت نتائج الدر 
 لصالح المجمكعة التجريبية في مقياس الكعي بالمكىكبيف، كاختبار ميارات التخطيط لمتدريس.

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
ت التقت الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة في التدريس المتمايز كأثره في التحصيل العممي، كأكدت ىذه الدراسا

ـ ؛ السراي كجبار، 2015ـ ؛ حاتـ،2016)المحيميد،  كجكد أثر لمتدريس المتمايز في التحصيل العممي، كظير ذلؾ في دراسة
 ,McCulloughق1433؛ الحميسي،  Dosh& Zidon,2014ـ؛ 2014ـ؛ محمد، 2014ق؛ الراعي،1435ـ؛ الميداكي، 2015

 (. Johnson, 2010؛  Savage,2011 ؛Gilbert,2011; Ducey, 2011؛  ;2012
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كمعظـ ىذه الدراسات كمية ما عدا ثلاث دراسات نكعية، ككاف مف نتائجيا أف لمتدريس المتمايز تأثيرًا في التحصيل. ما 
(، التي لـ يظير فييا  ,Ducey 2011,ـ(، كدككي )Johnson ,2010ـ(، كجكنسكف )Hartnell ,2011عدا دراسة ىارتنيل )

تحصيل العممي. كستككف الدراسات السابقة مُعينة لمدراسة الحالية في تصميـ البرنامج التعميمي في أثر لمتدريس المتمايز في ال
 التدريس المتمايز.

ـ( التي تقيس زيادات ميارات التدريس 2016كقد استفادت الدراسة الحالية مف بعض الدراسات السابقة؛ فمثلًا دراسة طو )
ـ( فقد استفادت منيا في أف المقرر 2015عمميف في تخصص الجغرافيا، أما دراسة الفالح )كتنمية الكعي بالمكىكبيف لدى الطمبة الم

الذي يتـ تدريسو ىك نفس المقرر الذي تقكـ بتدريسو الباحثة، ككذلؾ مجتمع البحث، مع الاختلاؼ في أف ىذا البحث يدرس أثر 
 التدريس المتمايز عمى التحصيل العممي كليس عادات العقل.

و جاءت فكرة الدراسة الحالية مف الأدب التربكي الذي يدعك إلى الابتعاد عف طرائق التدريس الاعتيادية، كبحسب كبناء عمي
عمـ الباحثة كاطلاعيا، لـ تتـ دراسة أثر برنامج تعميمي في التدريس المتمايز لزيادة التحصيل العممي، لدى طالبات التعميـ العالي، 

صص معممة الصفكؼ الأكلية؛ لذا تأتي ىذه الدراسة لتحديد مدى ملاءمة البرنامج التعميمي في كبالأخص جامعة الأميرة نكرة، تخ
الرحمف. كقد  التدريس المتمايز؛ لزيادة التحصيل العممي لدى طالبات برنامج معممة الصفكؼ الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبد

 نظري ليذه الدراسة، كفي مجاؿ منيجية الدراسة كالإجراءات كالأداة.أفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في إثراء الإطار ال
 منيج البحث: 

 اتبع البحث الحالي المنيج شبو التجريبي.
 تصميم التجربة:

صممت التجربة كفقًا لتصميـ المجمكعة التجريبية الكاحدة، كيجرى ىذا النكع مف التصميمات عمى مجمكعة كاحدة، كيتميز 
ة تنظيـ أك تكزيع أفراد المجمكعة، كيتضمف ضبطًا أفضل، كقد استخدـ ىذا التصميـ كفقًا لممستكى الأحادي لو، بأنو لا يتطمب إعاد

 لمناسبة ذلؾ لمتطمبات تطبيق التجربة. كالمستكى الأحادي ينتظـ كفقًا لمخطكات التالية:
 إجراء اختبار قبمي لمعينة. .1
 إدخاؿ المتغير المستقل. .2
 تأثير المتغير المستقل في المتغيّر التابع كتسجيل نتائج ىذا الاختبار.إجراء اختبار بعدي لقياس  .3
 حساب الفرؽ بيف نتائج الاختبار القبمي كنتائج الاختبار البعدي، ثـ معرفة الدلالة الإحصائية ليذا الفرؽ. .4

 مجتمع البحث:
س، في كمية التربية بجامعة الأميرة طالبات المستكى السادس في مسار معممة الصفكؼ الأكلية بقسـ المناىج كطرؽ التدري

 ـ(.2017-2016الرحمف، لمعاـ الدراسي ) نكرة بنت عبد
  عينة البحث:

 ( طالبة.39طالبات مقرر التدريس المتمايز، كعددىف )
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 البرنامج التعميمي:
 يشتمل البرنامج التعميمي عمى الآتي:
 مسوغات إعداد البرنامج التعميمي:

 رنامج التعميمي ما يمي:مف أىـ مسكّغات إعداد الب 
 .الحاجة إلى تطبيق استراتيجيات التدريس المتمايز، معتمدة عمى أساس نظري يناسب مقرر التدريس المتمايز 
 .الحاجة إلى زيادة مستكى التحصيل العممي، الذي أكده الأدب التربكي كالدراسات السابقة 

 أسس بناء البرنامج:
سس كالمبادئ الخاصة بالتدريس المتمايز، مع مراعاة تكفير السياقات الاجتماعية يستند ىذا البرنامج إلى مجمكعة مف الأ

ؾ يقكـ التفاعمية اللازمة لعمميات التعمـ كالتعميـ، كمراعاة أنماطيما، كالأخذ بمبادئ البنائية، كالبنائية الاجتماعية، كالتعمـ النشط، كذل
 أدكار محددة لممعممة كالطالبات، مع مراعاة خصائص المتعممات.عمى عدد مف الإجراءات التي تنظـ عممية التدريس كفق 

كبشكل أساسي تـ ، كعند إعداد البرنامج استعانت الباحثة بالأدب النظري كالبحكث السابقة في مجاؿ التدريس المتمايز
، )ككجؾ كآخركف ـ(، كتنكيع التدريس في الفصل2011/2015الرجكع لمرجعيف رئيسيف ىما: تطكير التعميـ المتمايز )كاش،

ق(، ك)السراي 1435ـ(، ك)الميداكي ،2014ـ(، ك)الراعي ،2014ـ(، ك)محمد ،2014ـ(؛ ككذلؾ دراسات )دكش كزينكف ،2008،
 ـ(. 2015ـ(، ك)حاتـ ،2015كجبار ،

 زمن تنفيذ البرنامج:
 نفّذ محتكى البرنامج التعميمي في ستة أسابيع، لمدة ثلاث ساعات أسبكعيِّا.

 مكونات البرنامج التعميمي:

 أىداؼ البرنامج.  .1

 محتكى البرنامج التعميمي.  .2

 الأنشطة كالكسائل التعميمية.  .3

 استراتيجيات التدريس المعتمدة في البرنامج.  .4

 أساليب التقكيـ المتبعة في البرنامج.  .5
 صدق البرنامج التعميمي:

البرنامج عمى مجمكعة مف المحكميف مف الأساتذة ذكي  لمتأكد مف صدؽ البرنامج الخاص بالدراسة، عرضت الباحثة ىذا
الاختصاص في مجاؿ مناىج كطرؽ التدريس؛ حيث طمب إلييـ إبداء آرائيـ في مدى ملاءمة محتكى البرنامج التعميمي لطالبات 

مكف أنيا مناسبة المستكى السادس، كتقديـ الاقتراحات التي يركنيا ضركرية، كبعد التحكيـ أجريت التعديلات التي رأى المحك
 لمحتكى البرنامج التعميمي.

 



  انتصار المقرن 
 معممة برنامج لطالبات العممي التحصيل زيادة في المتمايز التدريس عمى قائم تعميمي برنامج أثر

 رحمنال عبد بنت نورة الأميرة جامعة في الأولية الصفوف
   

 

 
 
771 

 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

 :صدقيا وثباتيا أداة البحث والتأكد من
 صمّمت الباحثة أداة البحث الآتية:

 اختبار تحصيمي )قبمي/ بعدي(: كقد تـ تصميمو كالتأكّد مف صدقو كثباتو مف خلاؿ الإجراءات التالية:
 : التأكد من صدق الاختبار التحصيمي -1

 صدق المحكمين : 
متحقق مف صدؽ الاختبار عرض مع جدكؿ المكاصفات كمفتاح التصحيح الخاص بو عمى مجمػكعة مف المحػكميف، بيدؼ تحػديد ل

 مػا يركنو لازمًا كضركريِّا مف تعػديلات أك مقترحات، كقد أشار المحكمكف بما يمي:
 إعادة ترتيب أسئمة الاختبار بصكرة عشكائية . 
 تعديل الأخطاء المطبعية . 
 ل صياغة بعض المفرداتتعدي . 

 .كقد أجرت الباحثة التعديلات اللازمة في ضكء آراء المحكميف
 معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار : 

حساب معامل السيكلة المصحح مف أثر التخميف كالصعكبة، كمعامل التمييز لكل مفردة مف مفردات الاختبار، مف خلاؿ نتائج 
كالجدكؿ ( فقرة، 20ر عمى أفراد العينة الاستطلاعية. كبناءً عميو حذفت بعض الفقرات ليصبح عدد الفقرات النيائي )تطبيق الاختبا

 ( يكضح ذلؾ :1الآتي )
 معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار (:1) جدول

عدد من أجابوا  السؤال
 صواب

عدد من أجابو 
صحح من أثر معامل السيولة الم المجموع خطأ

 التخمين
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

1 9 21 30 0.16 0.84 0.13 
2 27 3 30 0.91 0.09 0.08 
3 22 8 30 0.70 0.30 0.21 
4 28 2 30 0.95 0.05 0.05 
5 15 15 30 0.41 0.59 0.24 
6 23 7 30 0.74 0.26 0.19 
7 15 15 30 0.41 0.59 0.24 
8 15 15 30 0.41 0.59 0.24 
9 15 15 30 0.41 0.59 0.24 
10 25 5 30 0.83 0.18 0.15 
11 4 26 30 -0.05 1.05 0.05 
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عدد من أجابوا  السؤال
 صواب

عدد من أجابو 
صحح من أثر معامل السيولة الم المجموع خطأ

 التخمين
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

12 4 26 30 -0.05 1.05 0.05 
13 24 6 30 0.78 0.22 0.17 
14 17 13 30 0.49 0.51 0.25 
15 25 5 30 0.83 0.18 0.15 
16 24 6 30 0.78 0.22 0.17 
17 22 8 30 0.70 0.30 0.21 
18 21 9 30 0.66 0.34 0.22 
19 15 15 30 0.41 0.59 0.24 
20 24 6 30 0.78 0.22 0.17 
21 28 2 30 0.93 0.07 0.06 
22 7 23 30 0.12 1.12 0.13 
23 3 27 30 0.32 1.32 0.14 
24 25 5 30 0.78 0.22 0.17 
25 24 6 30 0.73 0.27 0.20 
26 25 5 30 0.78 0.22 0.17 
27 20 10 30 0.53 0.47 0.25 
28 28 2 30 0.93 0.07 0.06 
29 15 15 30 0.28 0.72 0.20 

( نظػراً لضػغف معامػل 28،  23،  22،  21،  12،  11،  4،  2،  1يتضح مف الجدكؿ السابق حػذؼ عبػارات أرقػاـ ) 
 ( مفردة .20)تمييزىا نتيجة لارتفاع معامل السيكلة أك ارتفاع معامل الصعكبة ، كبالتالي أصبح الاختبار مككف مف 

 :معامل ثبات الاختبار التحصيمي -2
( طالبة. 30أجرت الباحثة دراسة استطلاعية للاختبار، إذ تـ تجريب الاختبار عمى عينة عشكائية مف الطالبات، عددىف )

طمبة عمى اعتمدت الباحثة في حساب معامل ثبات الاختبار الحالي عمى طريقة تحميل التبايف، التي تعني تحميل تبايف درجات ال
، كبتطبيق (KR21)(. 21فقرات الاختبار، كلذا حسػب معػامل ثبػات الاختبػار باستخداـ معػادلة ككدر ريتشاردسػكف رقػـ )ؾ ر 

(؛ مما يدؿ عمى أف الاختبار ذك ثبات عاؿ، كىك ما 0.80المعادلة السابقة عمى نتائج الاختبار كجد أف معامل ثبات الاختبار ىك )
ناف عند استخداـ الاختبار مع أفراد عينة البحث. ىذا فضلًا عف " أف معامل الثبات الذي يتـ الحصكؿ عميو يدعك إلى الاطمئ

 (. كبذلؾ يككف الحد الأدنى لمعامل537ـ، ص1979بطريقة تحميل التبايف يعطي الحد الأدنى لمعامل ثبات الاختبار" )السيد، 
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لاختبار ثابت إلى حدٍّ كبير، كيمكف الاعتماد عميو كاستخدامو بدرجة عالية مف (، كىذا يعني أف ا0.80ثبات الاختبار الحالي ىك )
 .الثقة

 ائج البـحـث:ـنت
ييدؼ ىذا الجزء إلى عرض النتائج التي أسفر عنيا البحث، كالتحقق مف صحة فرضيات البحث كتفسيرىا، كتقديـ 

 التكصيات كالبحكث المقترحة.
أثر برنامج تعميمي قائـ عمى التدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي لطالبات ما  الإجابة عف السؤاؿ الذي ينص عمى:

 برنامج معممة الصفكؼ الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف؟
في زيادة  (α 0005 ≤)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى  كينبثق منو الفرض الأكؿ الذي ينص عمى"

 الرحمف، تعزى إلى البرنامج التعميمي كمو."  طالبات معممة الصفكؼ الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالتحصيل العممي لدى 
 متكسطي درجات التطبيق القبمي كالتطبيق لمتحقق مف صحة ىذا الفرض حسبت الباحثة قيمة )ت(، لممقارنة بيف 

 الجدكؿ الآتي:                     ، كيتضح ذلؾ مفالبعدي لممجمكعة التجريبية في الاختبار التحصيمي
قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لممجموعة التجريبية  :(2جدول )

 ختبار التحصيمي كموفي الا
البيانات          

 الإحصائية
 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة )ت( قيمة )ت( الجدولية
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 

...5 ...1 

 1..2 0.01 6.28 2.70 2.02 38 2.44 12.87 39 القبمي
 2.28 15.23 39 البعدي

، 0.05( عند مستكى ثقة 2.02ية تساكي )( كقيمة )ت( الجدكل6.28يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة )ت( المحسكبة )
، 0.8(، ككذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 38عند درجة حرية ) 0.01( عند مستكى ثقة 2.70كتساكي )

(. كىذا يدؿ عمى أف قيمة )ت( المحسكبة أكبر مف قيمة )ت( الجدكلية؛ مما يعني كجكد فركؽ ذات دلالة 2.01كىك يساكي )
ة، لصالح التطبيق البعدي. كبذلؾ تـ التحقق مف صحة الفرض الأكؿ. كىذا يدؿ عمى تحسّف مستكى طالبات المجمكعة إحصائي

التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي كمو، كيرجع ذلؾ إلى استراتيجية التدريس المستخدمة القائمة عمى التدريس 
 المتمايز.

ة البرنامج التعميمي في التدريس المتمايز، كالعناصر المرتبطة بو، كالتي تضمنيا البرنامج كما تشير ىذه النتائج إلى فعالي
التعميمي؛ مما يدؿ عمى استفادة أفراد المجمكعة التجريبية منو، كتفاعميف بشكل إيجابي مع الأنشطة المختمفة مف كتابة مقالات، 

 مي لدى الطالبات.كأكراؽ عمل، كتدريس أقراف انعكس عمى زيادة التحصيل العم
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كيمكف أف يعزى ىذا الأمر إلى استناد البرنامج التعميمي عمى التدريس المتمايز، كالذي يقكـ عمى البنائية التي تنظر إلى التعمـ     
يتأثر  كنتيجة لبناء عقمي، فالطمبة بكجو عاـ يتعممكف أفضل عندما يبنكف تعمميـ كفيميـ بنشاط، كما أف التعمّـ في التفكير البنائي

(، كقد تـ الاستناد عمى البنائية مف خلاؿ طرائق التدريس المستخدمة، 2007بالسياؽ، كالمعتقدات، كالاتجاىات لمطالب )زيتكف، 
فطريقة التدريس المتّبعة في التجربة لتدريس عينة البحث مكّنت الطالبات مف الاستفادة مف البرنامج، فقد ركعيت خصائص 

ـ كالتعميـ، كاعتمدت طرؽ تدريس متنكعة كمرنة؛ بحيث تكفّر لممدرس خيارات تدريس مختمفة سيمة المتعممات، كأنماط التعم
 التطبيق، تتناسب كاحتياجات الطالبات، ككيفية تفاعميف مع المدرس.

ق فقد تـ تقديـ خبرات متطابقة مع المقرر الذي تدرسو الطالبات كىك التدريس المتمايز بشكل عممي، كمف خلاؿ تطبي     
 الطالبات أيضا ليذه الخبرات في نياية البرنامج. 

في بداية البرنامج تقييـ احتياجات الطالبات مف خلاؿ استبانة قبمية كزعت عمييف، ثـ تحديد أنماط التعمـ كالذكاءات المتعددة،     
مي. كذلؾ طُبقت بعض استراتيجيات مف خلاؿ بعض الأنشطة التي تـ إرفاقيا بالبرنامج؛ بالإضافة لتطبيق الاختبار التحصيمي القب

التدريس المتمايز كالتعمـ التعاكني مف خلاؿ عدة طرؽ كفكر زاكج شارؾ، كالمجمكعات المرنة، كالمستكيات المتدرجة، أيضا التعمـ 
ػط لو ثـ عف طريق الأقراف كالعصف الذىني كحل المشكلات، كالتعمـ مف خلاؿ المشركعػػػػػات، كذلؾ بمشركع جماعي يتـ التخطيػػػ

شرح درس قائـ عمى التدريس المتمايز، كتكضيػػػػح طرؽ التقييـ المتنكعة ليف، بعد ذلؾ تـ تطبػػيق الاختبار البعػػػػدي عمييف بعد أف 
 خضعػػػف لخبرات حقيقيػة في التدريس المتمايػز. 

رنامج التعميمي الذي تـ إعداده قد تضمّف كذلؾ يرجع التحسّف في أداء الطالبات عمى اختبار التحصيل العممي إلى أف الب      
المستكيات المعرفية الثلاثة )التذكر، كالتطبيق، كالتفكير(، كالتي تـ إدراجيا عند كتابة الاىداؼ لكل مكضكع تـ التطرؽ لو في 

رح كيفية التخطيط البرنامج التعميمي الذي تـ إعداده، كالحرص عمى تطبيق ىذه المستكيات الثلاثة مف خلاؿ الاستعانة بمرجع يش
 ـ(. 2015لدركس متمايزة )كاش، 

كتتّفق ىذه النتائج مع نتائج الدراسات التي بحثت في أثر استخداـ برامج التدريس المتمايز لزيادة التحصيل العممي لدى الطمبة،    
ق(، كمحمد 1433لحميسي )ق(، كا1435كتكصمت إلى كجكد أثر لمتدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي كدراسة الميداكي )

ـ(، كمكمكغ 2011ـ(، كسافاج )2016ـ(، كالمحيميد )2015ـ(، كحاتـ )2014ـ(، كالراعي )2015ـ(، كالسراي كجبار )2014)
ـ(، كمعظـ ىذه الدراسات كمية ما عدا ثلاث دراسات نكعية. في حيف لـ 2011ـ(، كجمبرت )2014ـ(، كدكش كزينكف )2012)

ـ(، التي لـ يظير فييا أثر 2011ـ(، كدككي )2010ـ(، كجكنسكف )2011مع نتائج دراسة ىارتنيل ) تتفق نتائج ىذه الدراسة
لمتدريس المتمايز في التحصيل العممي، كترجع الباحثة السبب في ذلؾ إلى اختلاؼ المادة الدراسية، ككذلؾ كبر عينة البحث؛ مما 

 الدراسية، حيث  كانت الدراسات السابقة ضمف مرحمة تعميـ العاـ. استدعى كجكد أكثر مف مدرس كاحد، ككذلؾ اختلاؼ المرحمة 
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ما أثر البرنامج التعميمي القائم عمى التدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي  ثانيًا: الإجابة عن السؤال الذي ينص عمى:
 ذكر؟لطالبات معممة الصفوف الأولية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن في مستوى الت

في زيادة التحصيل  (α 0005 ≤)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى  "كينبثق منو الفرض الثاني الذي ينص عمى    
العممي لدى طالبات معممة الصفكؼ الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف، تعزى إلى البرنامج التعميمي عمى مستكى 

 التذكر". 
متكسطي درجات التطبيق القبمي كالتطبيق البعدي ذا الفرض حسبت الباحثة قيمة )ت(، لممقارنة بيف لمتحقق مف صحة ى    

 ، كيتضح ذلؾ مف الجدكؿ الآتي:لممجمكعة التجريبية في الاختبار التحصيمي في مستكى التذكر
ق البعدي لممجموعة التجريبية قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات التطبيق القبمي والتطبي :(3جدول )

 في الاختبار التحصيمي في مستوى التذكر
 البيانات الإحصائية

 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

الانحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) ...5 ...1 

 1.64 5.95 39 ميالقب
38 2.02 2.70 4.73 0.01 1.51 

 1.13 7.33 39 البعدي
، 0.05( عند مستكى ثقة 2.02( كقيمة )ت( الجدكلية تساكي )4.73يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة )ت( المحسكبة )

، 0.8ر؛ حيث إنو أكبر مف (، ككذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبي38عند درجة حرية ) 0.01( عند مستكى ثقة 2.70كتساكي )
(. مما سبق يتضح أف قيمة )ت( المحسكبة أكبر مف قيمة )ت( الجدكلية، مما يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة 1.51كىك يساكي )

إحصائية، لصالح التطبيق البعدي. كبذلؾ تـ التحقق مف صحة الفرض الثاني. كىذا يدؿ عمى تحسّف مستكى طالبات المجمكعة 
التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي في مستكى التذكر، كيرجع ذلؾ إلى البرنامج التعميمي القائـ عمى التدريس  التجريبية في

 ( بنسبة مئكية. 12.87المتمايز. كيتضح مف الجدكؿ السابق أف متكسط أداء المجمكعة التجريبية كاف )
ر كالفيـ، مثل الخرائط المفاىيمية كالمستكيات كترى الباحثة أف استخداـ استراتيجيات في التدريس تساعد عمى التذك

المتدرجة، ساعد الطالبات عمى تحقيق الأىداؼ التعميمية عمى أدنى المستكيات المعرفية كىك التذكر، كقد تـ التخطيط للأىداؼ 
عمى جميع التعميمية عمى مستكى التذكر مف خلاؿ تحديد معيار في كل محاضرة يتـ شرحيا؛ بحيث تظير الطالبة المعرفة 

جرائية،  مستكيات ىرـ بمكـ كأكليا التذكر، لتبني الطالبة المعرفة بشكل تدريجي كذلؾ عمى مستكيات ثلاث )معرفة كقائعية، كا 
كمفاىيمية(. كتتفق ىذه الدراسة مع الدراسات التي قاست أثر التدريس المتمايز في التحصيل العممي عمى مستكى التذكر كالفيـ، 

  .ـ(، في ظيكر أثر ذي دلالة، لصالح المجمكعة التجريبية2011ق(، كجمبرت )1433كدراسة الحميسي )
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ما أثر البرنامج التعميمي القائم عمى التدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي  ثالثًا: الإجابة عن السؤال الذي ينص عمى:
 مستوى التطبيق؟ لطالبات معممة الصفوف الأولية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن في

في زيادة التحصيل  (α 0005 ≤)لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى  كينبثق منو الفرض الثالث الذي ينص عمى"    
العممي لدى طالبات معممة الصفكؼ الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف، تعزى إلى البرنامج التعميمي عمى مستكى 

 التطبيق." 
متكسطي درجات التطبيق القبمي كالتطبيق البعدي مف صحة ىذا الفرض حسبت الباحث قيمة )ت( لممقارنة بيف لمتحقق 

 ، كيتضح ذلؾ مف الجدكؿ الآتي:لممجمكعة التجريبية في الاختبار التحصيمي في مستكى التطبيق
والتطبيق البعدي لممجموعة قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات التطبيق القبمي  :(4جدول )

 التجريبية في الاختبار التحصيمي  في مستوى التطبيق
 الإحصائية البيانات

 
 التطبيق

 العدد
 )ف(

المتكسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة)ت( قيمة )ت( الجدكلية
 المحسكبة

مستكى الدلالة 
 الإحصائية

حجـ 
 التأثير
(d) 0.05 0.01 

 1.07 1.95 39 القبمي
38 2.02 2.70 3.54 0.01 1.13 

 0.97 2.51 39 البعدي
 0.05( عنػد مسػتكى ثقػة 2.02( كقيمػة )ت( الجدكليػة تسػاكي )3.54يتضح مػف الجػدكؿ السػابق أف قيمػة )ت( المحسػكبة )

كىك  0.8تأثير كبير حيث أنو أكبر مف ( ، ككذلؾ يتضح أف حجـ ال38عند درجة حرية ) 0.01( عند مستكى ثقة 2.70كتساكي )
 ( . 1.13يساكي )

ممػػا سػػبق يتضػػح أف قيمػػة )ت( المحسػػكبة أكبػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدكليػػة ممػػا يػػدؿ عمػػى كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية 
 لصالح التطبيق البعدي . كبذلؾ تـ التحقق مف صحة الفرض الثالث، كىك :

ت التطبيػػػػق القبمػػػػي كالتطبيػػػػق البعػػػػدي لممجمكعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي الاختبػػػػار تكجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائياً بػػػػيف متكسػػػػطي درجػػػػا
 التحصيمي فى مستكى التطبيق  لصالح التطبيق البعدي .

كىػػذا يػػدؿ عمػػى تحسػػف مسػػتكى طػػلاب المجمكعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيػػق البعػػدى للاختبػػار التحصػػيمي فػػى مسػػتكى التطبيػػق ، 
دمة القائمة عمى التدريس المتمايز ، كتعػزك الباحثػة ذلػؾ إلػى كجػكد كثيػر مػف التطبيقػات كيرجع ذلؾ إلى استراتيجية التدريس المستخ

العمميػػة التػػي تقػػكـ الطالبػػة بأدائيػػا فػػي أثنػػاء المحاضػػرات، فقػػد تػػـ تطبيػػق تقيػػيـ الاحتياجػػات التعميميػػة عمػػييف، كأنشػػطة أنمػػاط الػػتعمـ 
ـ تطبيقيػا عمػى طالبػات الصػفكؼ الأكليػة، حيػث تخػرج الطالبػة المعممػة كالذكاءات المتعددة، كتصػميـ اسػتمارة الميػكؿ كالاىتمامػات ثػ

،  بالإضػافة إلػى تطبيقيػا لػدرس متكامػل فػي التػدريس المتمػايز، ثػـ تنفيػذه أمػاـ الطالبػات 4لمتطبيق في الميداف في مقرر مشػاىدات 
ت أثػر التػدريس المتمػايز فػي مسػتكيات ق( التػي قاسػ1433في المحاضرة كمشركع نيائي. كتتفق ىػذه الدراسػة مػع دراسػة الحميسػي )

ىػػرـ بمػػكـ الػػدنيا )التػػذكر، كالفيػػـ، كالتطبيػػق(. كأظيػػرت كجػػكد أثػػر ذي دلالػػة، لصػػالح المجمكعػػة التجريبيػػة، بالإضػػافة إلػػى الدراسػػات 
 التي قاست التحصيل العممي كمو. 
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مى التدريس المتمايز في زيادة التحصيل العممي ما أثر البرنامج التعميمي القائم ع الإجابة عن السؤال الذي ينص عمى:رابعًا: 
 لطالبات معممة الصفوف الأولية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن في مستوى التفكير؟

في زيادة التحصيل  (α 0005 ≤)جد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى كينبثق منو الفرض الرابع الذي ينص عمى" لا تك 
الصفكؼ الأكلية بجامعة الأميرة نكرة بنت عبدالرحمف، تعزى إلى البرنامج التعميمي عمى مستكى العممي لدى طالبات معممة 

 التفكير."
متكسطي درجات التطبيق القبمي كالتطبيق البعدي لمتحقق مف صحة ىذا الفرض حسبت الباحثة قيمة )ت( لممقارنة بيف 

 ، كيتضح ذلؾ مف الجدكؿ الآتي:لممجمكعة التجريبية في الاختبار التحصيمي في مستكى التفكير
قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لممجموعة  :(5جدول )

 التجريبية في الاختبار التحصيمي في مستوى التفكير
البيانات     

 الإحصائية
 

 التطبيق

 العدد
 )ف(

المتكسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ 
ي المعيار 
 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة )ت( الجدكلية
 قيمة)ت(

 المحسكبة 
مستكى الدلالة 

 الإحصائية

حجـ 
 التأثير

(d) 0.05 0.01 

 1.16 4.97 39 القبمي
38 2.02 2.70 2.02 0.05 0.65 

 1.16 5.38 39 البعدي
، 0.05( عند مستكى ثقة 2.02ية تساكي )( كقيمة )ت( الجدكل2.02يتضح مف الجدكؿ السابق أف قيمة )ت( المحسكبة )

ك  0.5(، ككذلؾ يتضح أف حجـ التأثير متكسط؛ حيث إنو يقع بيف 38عند درجة حرية ) 0.01( عند مستكى ثقة 2.70كتساكي )
 (. 0.65، كىك يساكي )0.8

، مما يدؿ (α 0005 ≤)مما سبق يتضح أف قيمة )ت( المحسكبة تساكي قيمة )ت( الجدكلية، عند مستكى دلالة مساكية ؿ 
عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية، كبذلؾ تـ التحقق مف صحة الفرض الرابع. كىذا يدؿ عمى تحسّف طفيف في مستكى طالبات 
المجمكعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيمي في مستكى التفكير، كيرجع ذلؾ إلى استراتيجية التدريس المستخدمة 

تدريس المتمايز كالتطبيقات المتنكعة، كتعتقد الباحثة أف السبب في أف التحسف لـ يكف مرتفعا ربما يعكد لمتركيز عمى القائمة عمى ال
التذكر كالتطبيق بشكل أكبر بسبب رغبة الباحثة في تمكيف الطالبات مف تطبيق استراتيجيات التدريس المتمايز بشكل عممي، مف 

الرغـ مف أف التخطيط لمتدريس كتنفيذ التدريس المتمايز كاف يشمل جميع مستكيات بمكـ  خلاؿ الأنشطة أثناء المحاضرات، عمى
ـ(، 2015المعرفية، بما فييا التحميل كالتقكيـ كالتركيب، بثلاث مستكيات لمتخطيط كىي )الكقائعية، كالإجرائية، كالمفاىيمية( )كاش، 

نكاعو كافة، كىك ما يساعد عمى إيصاؿ الطالب إلى أقصى مراتب التطكر كأف التدريس المتمايز يركز بجممتو عمى تنمية التفكير بأ
لديو مف خلاؿ تعممو الذاتي كالتعاكني. كتتفق ىذه النتائج مع نتائج الدراسات التي ركزت عمى تنمية التفكير، مثل دراسة الميداكي 

 ـ(.2016ـ(، كالمحيميد )2015ـ(، كحاتـ )2014ـ(، كالراعي )2014ق(، كمحمد )1435)
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 تحميل النتائج :
قامػػت الباحثػػة بتحميػػل نتػػائج الاختبػػار التحصػػيمي كذلػػؾ بحسػػاب المتكسػػط الحسػػابي كالنسػػبة المئكيػػة لكػػل سػػؤاؿ فػػى التطبيػػق 
القبمػػي ككػػذلؾ فػػى التطبيػػق البعػػدى ، كحسػػاب نسػػبة التحسػػف بحسػػاب الفػػرؽ بػػيف المتكسػػطيف كذلػػؾ لكػػل سػػؤاؿ مػػف أسػػئمة الاختبػػار 

 الآتي يكضح ذلؾ :التحصيمي ، كالجدكؿ 
 تحميل نتائج الاختبار التحصيمي :(6جدول )

 رقم السؤال
 البعدي القبمي

 الترتيب نسبة التحسن
 % م % م

1 0.77 76.92 0.79 79.49 2.56 17 
2 0.26 25.64 0.33 33.33 7.69 12 
3 0.69 69.23 0.69 69.23 0.00 18 
4 0.26 25.64 0.33 33.33 7.69 12 
5 0.38 38.46 0.67 66.67 28.21 3 
6 0.36 35.90 0.46 46.15 10.26 9 
7 0.87 86.84 0.95 94.87 8.03 11 
8 0.82 81.58 0.92 92.31 10.73 8 
9 0.54 53.85 0.92 92.31 38.46 1 
10 0.87 87.18 0.82 82.05 -5.13 20 
11 0.72 71.79 0.92 92.31 20.51 5 
12 0.74 74.36 0.87 87.18 12.82 6 
13 0.62 61.54 0.87 87.18 25.64 4 
14 0.31 30.77 0.62 61.54 30.77 2 
15 0.72 71.79 0.85 84.62 12.82 6 
16 0.92 92.31 0.92 92.31 0.00 18 
17 0.82 82.05 0.87 87.18 5.13 14 
18 0.87 87.18 0.90 89.74 2.56 15 
19 0.87 87.18 0.97 97.44 10.26 10 
20 0.51 51.28 0.54 53.85 2.56 15 
 12.87 64.36 15.23 76.15 11.79  

( بنسػػػػػبة مئكيػػػػػة 12.87يتضػػػػػح مػػػػػف الجػػػػػدكؿ السػػػػػابق أف متكسػػػػػط أداء المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي الاختبػػػػػار القبمػػػػػي كػػػػػاف )
 %(.11.79%( بنسبة تحسف )76.15( بنسبة مئكية )15.23%( كتحسف في الاختبار البعدي  لمتكسط )64.36)
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 التوصيات:
يرًا، كفي ضكء نتائج الدراسة المشار إلييا، فإف عمى القارئ أف يتريث قبل تعميـ النتائج، ذلؾ أف الدراسة تطرح تساؤلات كثيرة كأخ

 كما تقترح بعض التحفظات كالتكصيات منيا ما يمي:
 :لبات برنامج معممة أف نتائج ىذه الدراسة تثير تساؤلات عديدة، منيا ما يتعمق بالعكامل التي قد تشجع كتحث طا أولًا

الصفكؼ الأكلية بشكل خاص، كمعممي الصفكؼ الأكلية بشكل عاـ، عمى استخداـ التدريس المتمايز في التدريس، كزيادة 
درجة فيميـ لكيفية تطبيق التدريس المتمايز، كمنيا ما يتعمق باستقصاء أثر العكامل الأخرى ) عادات العقل، أنماط 

مستكيات التفكير( التي تؤثر كتعدؿ في تشجيع الطالبات كالمعممات عمى استخداـ التدريس التعمـ، الذكاءات المتعددة، 
 المتمايز في التدريس.

 :إجراء مزيد مف الدراسات كالأبحاث عمى مدى أثر التدريس المتمايز عمى الطمبة في كافة المراحل التعميمية، كذلؾ  ثانيًا
 ة العربية السعكدية.بأخذ عينات كبيرة كشاممة لجميع مناطق المممك

 :إجراء دراسات كأبحاث أخرى مماثمة عمى طلاب الجامعة مف ذكي التخصصات الأكاديمية الأخرى، كذلؾ بتطكير  ثالثًا
 أداة القياس الحالية كالبرنامج التعميمي المستخدـ بشكل أكثر ملائمة.

 :مايز في التقييـ، لما لمستو الباحثة مف أثر إجراء دركس كأبحاث كذلؾ مف خلاؿ برامج تعميمية قائمة عمى الت رابعًا
 التقييمات المتنكعة عمى الطالبات، كلمتخطيط بشكل أفضل لمبرامج التعميمية.

 :تعميق تعزيز المفاىيـ كالمبادئ في التدريس المتمايز عند فئات طالبات برنامج معممة الصفكؼ الأكلية بخاصة  خامسًا
في برامج إعدادىف كتأىيميف التربكي كبدرجة أكثر عمقًا مف ذي قبل. كىذا قد  كبرامج كمية التربية الأخرى بكجو عاـ

يستمزـ إعادة النظر في برامج إعداد المعمميف أكاديميًا، كمينيًا؛ لتعرؼ مدى تحقيقيا للأىداؼ المرجكة منيا لتحسيف 
 العممية التعميمية التعممية. 
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 المراجع:المصادر و 
 

ثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز عمى التحصيل الدراسي في مقرر المغة الانجميزية لدى أ .ق(1433) .الحميسي، معيض
 السعكدية.،جامعة أـ القرى  (رسالة ماجستير غير منشكرة)تلاميذ الصف السادس الابتدائي

لمفاىيـ الرياضية كالميل نحك فعالية استراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس الرياضيات عمى اكتساب اـ(، 2014الراعي، أمجد )
 الجامعة الإسلامية، غزة. (رسالة ماجستير غير منشكرة )الرياضيات لدى طلاب الصف السابع

دار  :بغداد (.1ج)، المكسكعة الشاممة: استراتيجيات كطرائق كنماذج كأساليب كبرامج .(ـ2013) .زاير، سعد عمي كآخركف 
 المرتضى لمنشر كالتكزيع.

 .دار الشركؽ  :، الأردفالطبعة الأكلى ،النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ .(ـ2007) .زيتكف، عايش
برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجيات التعميـ المتمايز لمطمبة المطبقيف كأثره  .ـ(2015) .السراي، ميعاد جاسـ، كفارس، إلياـ جبار

-102، (7) 18، مجمة تربكيات الرياضياتمينة تدريس الرياضيات،  في تحصيميـ بمادة التربية العممية كاتجاىاتيـ نحك
135. 

 دار الفكر العربي. :، القاىرةعمـ النفس الإحصائي .(ـ1979) .السيد، فؤاد البيي
المؤتمر السنكي الثامف المنظمات غير  كرقة مقدمة إلى ،تنكيع التدريس في فصكؿ محك الأميةـ(، 2010) .الصباغ، حمدي
 .420-391الكاقع كالرؤى المستقبمية، مصر، ص -تعميـ الكبار في الكطف العربي الحككمية ك 

المكىكبيف كميارات التدريس المناسبة  الطمبةبرنامج تدريبي قائـ عمى مدخل التعمـ المتمايز لتنمية الكعي ب .ـ(2016). طو، مركة
 .199-158، (78)لاجتماعية، مصر، مجمة الجمعية التربكية لمدراسات ا .ليـ لدى الطالبة معممة الجغرافيا

فعالية استخداـ التدريس المتمايز في تنمية بعض ميارات الحياة الأسرية )الصحية كالتعامل مع  .ـ(2013) .عبدالعاؿ، إيماف
 .166-145، (141)، مجمة القراءة كالمعرفة .الضغكط الحياتية( لدى طلاب الجامعة

التدريس المتمايز في تنمية بعض عادات العقل لدى طالبات قسـ المناىج كطرؽ فاعمية مقرر  .(ـ2015) .الفالح، سمطانة 
 .281-245، (1)23،مجمة العمكـ التربكية، معيد الدراسات التربكية .التدريس بكمية التربية

مدي كحمدالله ترجمة أماني الغا (،تطكير التعميـ المتمايز التفكير كالتعمـ لمقرف الكاحد كالعشريف .ـ(2015كاش، ريتشارد. )
 (2011)العمل الأصمي نشر في عاـ  دار الكتاب التربكي لمنشر كالتكزيع. الطبعة الأكلى، الدماـ : .)الحسباف

 ،تنكيع التدريس في الفصل، دليل المعمـ لتحسيف طرؽ التعميـ كالتعمـ في مدارس الكطف العربي .ـ(2008).ككجؾ، ككثر، كآخركف 
 في الدكؿ العربية. مكتب اليكنسكك الإقميمي :بيركت
فاعمية مدخل التدريس المتمايز في تدريس العمكـ عمى تنمية المفاىيـ العممية كالاتجاه نحك العمكـ لدى  .ـ(2015) .محمد، حاتـ

 .219 -256، (1) ،18مجمة التربية العممية، تلاميذ المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعكدية، 
ستخداـ استراتيجيات التعميـ المتمايز في تدريس التاريخ عمى تنمية ميارات الاقتصاد المعرفي لدى أثر ا .ـ(2014). محمد، صفاء

 .117-169، 2، ج(49)(، ASEPدراسات عربية في التربية كعمـ النفس )طلاب الصف الثاني الثانكي، 
 مكتبة الأنجمك المصرية. :القاىرة الطبعة الأكلى. ،البحث العممي في العمكـ السمككية .ـ(2007) .محمكد، جكدت
برنامج تدريسي قائـ عمى التعميـ المتمايز كقياس فاعميتو في تنمية ميارات التفكير المتشعب لدى  .ـ(2016) .المحيميد، تركي

 جامعة الإماـ، الرياض. (غير منشكرة هأطركحة دكتكرا )طلاب كمية أصكؿ الديف بجامعة الإماـ محمد بف سعكد الإسلامية
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