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 الملخص:

هذفج انذراست انرانُت إنً انخرمك يٍ فاعهُت برَايج حذرَبٍ يسخُذ إنً لبعاث انخفكُر انسج فٍ حًُُت انكخابت الإبذاعُت نذي عُُت 

( طانباً 83ًُهج شبه انخخرَبٍ، وحكىَج عُُت انذراست يٍ يخًىعت حخرَبُت )يٍ طلاب انًرذهت الأساسُت فٍ الأردٌ، اسخخذو انباذثاٌ ان

( طانباً، يٍ طلاب انصف انخاسع الأساسٍ فٍ يذارس وكانت انغىد انذونُت/ الأَروا فٍ انفصم انذراسٍ الأول 83ويخًىعت ضابطت )

( دلُمت، ولاو 21حهساث حذرَبُت، يذة كم حهست ) (01(، ونخرمُك أهذاف انذراست حى بُاء برَايج حذرَبٍ َرخىٌ عهً )6102/6102)

حُظُى يرخىي -آنُاث انكخابت الإبذاعُت-الأصانت-انًروَت-انباذثاٌ بخطىَر يمُاس نهكخابت الإبذاعُت ضًٍ خًست أبعاد0 )انطلالت

، ولذ أشارث One Way Mancovaانُص( وانخأكذ يٍ صذله وثباحه، كًا حى حرهُم َخائج انذراست باسخخذاو حرهُم انخباٍَ انًشخرن 

( فٍ يسخىي انكخابت الإبذاعُت حبعاً نهخذرب عهً لبعاث α≤.05َخائج انذراست إنً وحىد فروق راث دلانت إذصائُت عُذ يسخىي انذلانت )

واضد انخفكُر انسج، وأوصج انذراست بضرورة اسخخذاو اسخراحُخُت لبعاث انخفكُر انسج أثُاء حذرَس ذصص انخعبُر، نًا نها يٍ أثر 

 فٍ حرسٍُ يسخىي انكخابت الإبذاعُت، وحًُُت انعذَذ يٍ انًهاراث الإبذاعُت.

 .برَايج حذرَبٍ، لبعاث انخفكُر انسج، انكخابت الإبذاعُت 0كهًاث يفخاذُت

Effectiveness Six Thinking Hats' program in developing Creative Writing among Ninth grade 
Students in Jordan  

Abstract: 

This study aimed at verifying the effectiveness of a training program based on six thinking 
hats to develop creative writing among students. The researchers used the quasi-
experimental approach. The study sample includes 9th grade students from UNRWA schools 
in Jordan for the semester 2016/2017. The sample was divided into experimental group of 
(38) students and control group of (35) students. To attain study objective, a program of 10 
training sessions (60 minutes per each session) was constructed as well as a five dimensions 
scale of creative writing was developed and validated. The results were analyzed using one 
way mancova which displays that there are significant differences in the significance level 
(α≤.05) in creative writing attributed to the use of six thinking hats-based program. This 
study recommends the necessity of using the six thinking hats strategy for teaching 
composition due to its substantial impact on improving the level of the creative writing and 
other creative skills as well. 

Keywords: Training Program, Six Thinking Hats, Creative Writing. 
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 :مقدمة

يعد الاىتمام بالإبداع والمبدعين أىم مقومات الحضارة الإنسانية، فالأمم ترتقي وتزدىر بما لدػ أفرادىا من عقول نيّرة 
 (.2012افة الإبداع بشتى الطرق والوسائل المختمفة )القطاوؼ، ومبدعة، ومن ىنا جاء اىتمام المدرسة بنشر ثق

فقد وىناك علاقة قوية بين ميارات المغة العربية والإبداع، وىذه العلاقة ترجع بطبيعتيا إلى علاقة المغة بالتفكير، ونظراً ليذه العلاقة 
ع من خلال تدريس المغة العربية، وكذلك تنمية ميارات قام العديد من الباحثين بإجراء العديد من الدراسات لتنمية ميارات الإبدا 

الكتابة الإبداعية والتي تمثمت في معارف الفرد ومشاعره، وضوح الفكرة، الثراء )الطلاقة(، التنوع )المرونة(، التميز )الأصالة( 
 (.2012)الحديبي، 

يمة لمكشف عما يممكو الفررد مرن ميرارات إبداعيرة ومن أىم مجالات الإبداع في المغة؛ الكتابة الإبداعية، والتي تعد وسيمة م
تمت ترجمتيا عمى شكل جمل وفقرات بصورة كتابية، وتحتاج عممية الكتابة الإبداعية إلرى جانرف فكررؼ ممرزوج بجانرف لغروؼ توضرع 

 (.2014منو أفكار الكاتف )الأحمدؼ، 

بحيث يتسم ىذا الأداء بالطلاقة المغوية، المرونة،  وتعرّف الكتابة الإبداعية بأنيا الأداء الكتابي الذؼ يقوم بو الطالف،
سماعيل وعبد القادر،  الأصالة، إنتاج الأفكار غير التقميدية، ومراعاة سلاسة الأفكار وحداثتيا وعمقيا )إبراىيم ورشوان ومحمود وا 

 (.2016التنظيمي لمنص )أبو لبن،  (، كما أنيا تشمل جميع مراحل الكتابة بدءاً بالفكرة وانتقاء الألفاظ، وانتياءً بالشكل2014

والكتابة الإبداعية تنطوؼ عمى استخدام الميارة والخيال لإنتاج شيء جديرد، واسرتخدام الميرارات العقميرة لتوليرد أفكرار جديردة 
 ,Chandio & Khan & Samiullahبطلاقرة ومرونررة، وينبغرري أن تكرون طبيعررة تمررك الأفكرار مبتكرررة ومنيررا مرا ىررو خيررالي )

وىرري شرركل مررن أشرركال الكتابررة الترري تركررز عمررى الطمبررة لمتعبيررر عررن ذواتيررم، وتركررز عمررى الشرركل الفنرري الررذؼ يعتمررد عمررى (، 2013
(. وكررذلك فررإن عمميررة الكتابررة تشرربو خارطررة Elizabeth, 2008الخيررال لنقررل المعنررى والأفكررار مررن خررلال اسررتخدام الصررور الفنيررة )

 (.Maden, 2011والأفكار التي ترصد من بداية الكتابة لنيايتيا )الطريق، ويمكن ملاحظة ذلك من خلال الإجراءات 

 مشكمة الدراسة:

عمى الرغم من أىمية الكتابة الإبداعية لمطمبة، إلا أن مياراتيا لا تحظى باىتمام كاف في المدارس، فالكتابة في المدارس 
 (.2011ر )السمان، عبارة عن موضوعات لمتعبير التحريرؼ يعطييا المعمم لطمبتو في حصة التعبي

وعمى الرغم من وجود إشارات بسيطة لمكتابة الإبداعية، فإن كتاف المغة العربية لمصف التاسع الأساسي في الأردن، لم 
يخلُ من المواضيع الإبداعية ككتابة القصة والمقال والخطبة، مع كل ذلك فإن الكتابة الإبداعية لم تأخذ حقيا في التدريس، ويعود 

كتابي في معظمو لخبرات الكاتف السابقة، ويعاني طمبة الصف التاسع الأساسي ضعفاً عاماً في الكتابة الإبداعية الإبداع ال
 (.2010)الصوص والطوالبة، 
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(، كما أن عممية الكتابة 2011ويعتقد بياجيو بأن المغة تحدد بالتفكير، ويؤكد بأن الفكر يبني المغة ويزيد عمييا )خمف،  
ذىنية تيدف إلى تحويل الأفكار والخبرات إلى مادة مكتوبة، وىي تحتاج إلى قدرات ذىنية لتحقيق ذلك، فالكتابة  ما ىي إلا عممية

قوالف تصف فييا الأفكار، وىذه القوالف ىي التي تبرز الأفكار، فعلاقة التفكير بالمغة علاقة تلازمية، لا وجود لواحد دون الآخر 
 (.2015)الشوابكة وعاشور، 

تنمية ميارات التفكير لدػ طمبة المرحمة الإعدادية في مادة المغة العربية مسؤولية المعمم، فلا بد من تدريبو عمى لذا فإن 
ترجمة ميارات التفكير إلى ميارات داخل الغرفة الصفية، فالمغة في أبسط مفاىيميا وسيمة لمتفكير، وكل أنواع التفكير لا غنى ليا 

 (.2012عن المغة )الطيف، 

يرت في العقود الأخيرة من القرن الماضي العديد من البرامج التي تيتم بتعميم التفكير وقد طبقت ىذه البرامج بيدف وقد ظ
تنمية التفكير وعادة ما تقدّم ىذه البرامج عمى شكل كتيبات أو في أشرطة تسجيل ويتضمن كل برنامج مجموعة من الدروس التي 

 (.2010عدة معممو وتوجييو )جروان، يمكن لمطالف أن يتعمميا بنفسو أو بمسا
ويمكن لممعمم أن يقوم بمعالجة ضعف ميارات المغة عن طريق استخدام استراتيجيات متنوعة في التدريس، ومنيا تقنية قبعات 

ن، التفكير الست، والتي أثبتت العديد من الدراسات فاعميتيا في تنمية ميارات المغة، ومن ىذه الدراسات: )عمران وسيد وعثما
 (.2009؛ عمي، 2010؛ محمد، 2012؛ العويضي، 2014؛ المميجي، 2016

إحدػ البرامج الميمة  من البرامج الشييرة التي تحدثت عن تنمية ميارات التفكير وىي ويعد برنامج قبعات التفكير الست 
قاً لطريقة تفكيره في تمك المحظة، التي تقوم عمى تقسيم التفكير إلى ستة أنماط والنظر لكل نمط كأنو قبعة يرتدييا الشخص وف

. ويعتبر )إدوارد دؼ بونو( من (Kaya, 2013)وتحمل كل قبعة لوناً يختمف عن الآخر، ولكل لون دلالة نفسية يدل عمييا 
س الأشخاص الرائدين في مجال تعميم ميارات التفكير باعتبارىا استراتيجية تربوية فعالة، وقد عمل عمى دراسة طريقة تفكير النا

ووضع مفيوم التفكير الجانبي، وقد نشر العديد من الكتف التي ترجمت إلى لغات عدة، وقد أثبتت برامجو لتعميم ميارات التفكير 
 (.Kivunja, 2015شعبية واسعة الاستخدام في العديد من البمدان في جميع أنحاء العالم )

ت المغة ومنيا الكتابة مجموعة من الفوائد تتمثل في تقديم كما يحقق استخدام برنامج قبعات التفكير الست في تعميم ميارا
صورة مرئية من السيل تعمميا وتذكرىا، وجعل التفكير في المحتوػ المغوؼ واضحاً وأكثر عمقاً في المستويات العميا من التفكير، 

 (.2009كما أنيا تؤدؼ إلى تحسين قدرات التلاميذ في ميارات المغة المختمفة )عمي، 

حع الباحثان خلال المقابلات التي أجروىا مع معممي ومعممات مادة المغة العربية عدم الاىتمام بتنمية الإبداع في وقد لا
موضوعات التعبير والكتابة واقتصارىم عمى اختيار الموضوعات التقميدية التي تفتقر إلى الأصالة، وتركيزىم عمى الأخطاء النحوية 

لاطلاع عمى كتابات بعض طلاف الصف التاسع الأساسي في مدارس الذكور في مخيم عمان والإملائية، كما قام الباحثان با
والتابعة لوكالة الغوث الدولية، حيث تبين أن معظم كتابات الطمبة كانت انطباعية وتفتقر إلى الجوانف الإبداعية ولا تعبر عن 

 وجيات نظرىم.
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ية بأن الواقع التعميمي لمكتابة الإبداعية يكشف عن قصور يتمثل في كما كشفت الدراسات السابقة، وآراء خبراء المغة العرب
غياف المنيج المحدد، والمحتوػ الملائم، والأساليف والأنشطة التي تسيم في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدػ الطمبة، كما أن 

؛ السمان، 2013؛ عبد البارؼ، 2014دؼ، ؛ الأحم2015فرص التدرف عمى تعمميا غير كافية، ومن ىذه الدراسات: )آل ثنيان، 
 (.2011؛ أحمد، 2011

كما أن ىذا البحث يأتي استجابة لتوصيات عدد من الدراسات التي أوصت بضرورة تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدػ 
عاشور والشوابكة،  ؛2015؛ السويفي، 2016الطمبة باستخدام عدد من برامج التفكير المختمفة، ومن ىذه الدراسات: )أبو لبن، 

(. لكل ىذه الأسباف جاء 2012؛ ربابعة وأبو جاموس، 2012؛ الطيف، 2014؛ ابراىيم ورشوان واسماعيل وعبد القادر، 2015
 البحث الحالي ليضع برنامجاً لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدػ طلاف الصف التاسع الأساسي.

حث في الأسباف التي تقود إلى ذلك ليجدوا أن أساليف التقويم لدػ المعممين وبناء عمى ما سبق قام الباحثان بمحاولة الب
لا تعتمد عمى تعزيز الإبداع كما أن الطمبة لم يدربوا قط عمى استخدام أفكار جديدة لتحل محل الأفكار التقميدية التي تمر معيم في 

لتقنية قبعات التفكير الست لتنمية الكتابة الإبداعية وتسعى خبرات الحياة، فقد ىدفت ىذه الدراسة إلى بناء برنامج تدريبي مستند 
 الدراسة للإجابة عمى السؤال التالي التالي:

ما أثر برنامج قبعات التفكير الست في تنمية الكتابة الإبداعية لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في مدارس وكالة الغوث 
 الدولية؟

 ويتفرع عنه الأسئمة الفرعية التالية:

 ميارات الكتابة الإبداعية المناسبة لطمبة الصف التاسع الأساسي؟ ما -1
 ما مدػ تمكن طمبة الصف التاسع الأساسي من ميارات الكتابة الإبداعية؟ -2
 ما صورة البرنامج القائم عمى استراتيجية قبعات التفكير الست لتنمية الكتابة الإبداعية؟ -3

 أهداف الدراسة:

 ة لدػ طلاف الصف التاسع الأساسي.تحديد ميارات الكتابة الإبداعي -
 قياس مدػ تمكن طلاف الصف التاسع الأساسي من ميارات الكتابة الإبداعية. -
 بناء برنامج باستخدام تقنية قبعات التفكير الست لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدػ طمبة الصف التاسع الأساسي. -
 .الوقوف عمى فاعمية البرنامج في تنمية تمك الميارات -

 أهمية الدراسة:
 عممية. وأخرػ  نظرية، أىمية الحالية لمدراسة أن القول يمكن
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  الأهمية النظرية: :أولاا 

 تعد ىذه الدراسة إحدػ الدراسات الحديثة التي تتحدث عن أثر برنامج تعميم ميارات التفكير في تنمية الكتابة الإبداعية. -1
 قة بين الكتابة الإبداعية والتفكير وبرامج تنمية ميارات التفكير.اىتماميا بتقديم أطر نظرية تيدف إلى توضيح العلا -2

  الأهمية العممية: :ثانياا 

 تقدم الدراسة مقياساً بين يدؼ الباحثين والتربويين والمعممين لتقييم الكتابة الإبداعية. -1
 تقدم الدراسة خطة عمل لبرنامج لتنمية ميارات التفكير لطمبة الصف التاسع. -2
التربويين والمتخصصين في المناىج الدراسية وواضعي السياسات التربوية، من إغناء الكتف والمناىج ن و تمكن المسؤولي -3

 والمقررات الدراسية من خلال ميارات دمج التفكير في المنيج تبعاً لما توصمت إليو من نتائج.

 حدود الدراسة:

 تتمثل حدود الدراسة فيما يمي:

 :حالي عمى تصميم برنامج تدريبي قائم عمى استراتيجية قبعات التفكير الست.يقتصر البحث ال الحدود الموضوعية 

 :2017/ 2016تم تطبيق الدراسة في الفصل الأول من العام الدراسي  الحدودو الزمانية. 

 :ة تم نطبيق الدراسة في مدرسة ذكور مخيم عمان الإعدادية الرابعة التابعة لمنطقة جنوف عمان فري وكالر الحدود المكانية
 الغوث الدولية/ الأنروا.

 :تم نطبيق الدراسة الحالية عمى عينة من طلاف الصف التاسع الأساسي. الحدود البشرية 

 مصطمحات الدراسة:

 :ويعرفو كايا  برنامج قبعات الست(Kaya, 2013)  بأنو إحدػ الإستراتيجيات اليامة التي تقوم عمى تقسيم التفكير إلى ستة
نو قبعة يرتدييا الشخص وفقاً لطريقة تفكيره في تمك المحظة، وفي الدراسة الحالية يعرف إجرائياً بأنو أنماط والنظر لكل نمط كأ

(، والمبنية عمى مجموعة من الإجراءات والتي ييدف الباحثان من 10مجموعة المقاءات والجمسات التدريبية والبالغ عددىا )
التاسع الأساسي في مدرسة ذكور مخيم عمان الاعدادية الرابعة التابعة خلاليا إلى تنمية الكتابة الإبداعية لدػ طلاف الصف 
 لمنطقة جنوف عمان في وكالة الغوث الدولية/ الأنروا.  

  :( عمى أنيا الكتابة التي يعتمد فييا الكاتف عمى تناول موضوعات 2015ويعرفيا بوصمحو واليندال والميل )الكتابة الإبداعية
وفي الدراسة  لمعايير كأصالة الأفكار والإعتماد عمى الصور البلاغية وبروز عاطفة الكاتف،متنوعة، وليا مجموعة من ا
الدرجة التي يحصل عمييا المفحوص عمى مقياس الكتابة الإبداعية والذؼ قام الباحثان بالتحقق من الحالية تعرف إجرائياً بأنيا 

 خصائصو السيكومترية.
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 الدراسات السابقة:

راسة تبين مدػ أىمية الكتابة الإبداعية للإنسان بصفة عامة وحياة الطمبة بصفة خاصة، وتبين أن من خلال مقدمة الد
لى تدريف مستمر وموجو أيضاً، كما أن الميدان التربوؼ يشير إلى  ىذا النوع من الكتابة يحتاج إلى ميارات عقمية عميا متعددة، وا 

راسات السابقة في توجيياتيا إلى ضرورة إجراء دراسات تتناول ىذه ضعف لدػ الطمبة في ىذه الميارة، وقد أشارت بعض الد
 الميارة بعناية للأخذ بأيدؼ الطمبة حتى ترتقي عندىم ميارة الكتابة الإبداعية.  

ومن خلال مراجعة الدراسات السابقة لم يجد الباحثان أية دراسة مشابية أو قريبة من الدراسة الحالية من حيث ميارتي 
بداعية أو التقنية التي استند عمييا البرنامج أو عينة الدراسة، لذا تم الاستعانة ببعض الدراسات ذات العلاقة بطريقة غير الكتابة الإ
 مباشرة.

 وقد أجريت العديد من الدراسات التي تناولت أثر قبعات التفكير الست في متغيرات مختمفة تتعمق بالكتابة الإبداعية، مثل: 
فيي الإبداعي، ميارات التفكير الإبداعي، ميارات النقد الأدبي التطبيقي والاتجاه نحوه، ميارات القراءة الناقدة، ميارات التعبير الش

 المستويات المعيارية للاستماع، وفيما يمي عرضاً لأبرز الدراسات التي تم ترتيبيا من الأحدث إلى الأقدم:
فة أثر استخدام قبعات التفكير الست في تنميرة بعرض ميرارات ( بدراسة ىدفت إلى معر  2016قام عمران وسيد وعثمان ) 

( طالبررراً وطالبرررةً مرررن الصرررف الخرررامس 48التعبيرررر الشرررفيي الإبرررداعي لررردػ تلاميرررذ المرحمرررة الابتدائيرررة، وتكونرررت عينرررة الدراسرررة مرررن )
بررز النترائج التري توصرمت إلييرا الابتدائي، استخدمت في الدراسة أدوات قياس تمثمت فري اختبرار التعبيرر الشرفيي الإبرداعي، وكانرت أ

الدراسة ىي وجود فروق ذات دلالة إحصائية عمى الاختبار البعدؼ ولصالح المجموعة التجريبيرة تعرزػ لاسرتخدام اسرتراتيجية قبعرات 
 التفكير الست، ولتحقيق أىداف الدراسة فقد استخدم الباحثون المنيج شبو التجريبي.

ى استقصاء أثر استراتيجية قبعات التفكير الست في تنميرة الاسرتيعاف القرائري لردػ ( بدراسة ىدفت إل 2015قام عبابنة ) 
( طالبررا وطالبررة مررن مدرسررتي كفرسرروم الاساسررية 80طمبررة الصررف الرابررع الأساسرري فرري لررواء بنرري كنانررة، وتكونررت عينررة الدراسررة مررن )

( طالبرا وطالبرة، 40البرة، وأخررػ ضرابطة وتضرم )( طالبرا وط40لمبنات ولمبنين موزعين عمى مجمروعتين إحرداىما تجريبيرة، وتضرم )
واسررتخدمت فرري الدراسررة أدوات قيرراس تمثمررت فرري اختبررار لقيرراس الاسررتيعاف القرائرري بالمسررتوػ الاسررتنتاجي، وكانررت أبرررز النتررائج الترري 

ات التفكيرر السرت، توصمت إلييا الدراسة ىي وجود فررق ذؼ دلالرة إحصرائية يعرزػ لأثرر اسرتراتيجية التردريس لصرالح اسرتراتيجية قبعر
وعدم وجود فرق ذؼ دلالة إحصائية يعزػ لأثر متغيرؼ الجنس والتفاعل بين استراتيجية التردريس والجرنس، ولتحقيرق أىرداف الدراسرة 

 فقد استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي.

سررماعيل وعبررد القررادر )  ة الإبداعيررة لرردػ التلاميررذ ( بدراسررة ىرردفت إلررى تنميررة ميررارات الكتابرر 2014قررام إبررراىيم ورشرروان وا 
( طالبراً وطالبرة، اسرتخدمت فري الدراسرة أدوات قيراس تمثمرت فري 30الموىوبين لغوياً بالمرحمة الإعدادية، وتكونت عينة الدراسة مرن )

ي وجرود اختبار الكشرف عرن الموىروبين لغويراً واختبرار ميرارات الكتابرة الإبداعيرة، وكانرت أبررز النترائج التري توصرمت إلييرا الدراسرة ىر
فررروق ذات دلالررة إحصرررائية عمررى الاختبرررار البعرردؼ ولصرررالح المجموعررة التجريبيرررة، ولتحقيررق أىرررداف الدراسررة فقرررد اسررتخدم البررراحثون 

 المنيج شبو التجريبي.
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( بدراسة ىدفت إلى التعرف إلى أثرر اسرتخدام اسرتراتيجية قبعرات التفكيرر السرت فري تحصريل الطمبرة  2014قام السحت ) 
( طالبراً مرن طرلاف الصرف الثراني 63اسرات الاجتماعيرة وتنميرة ميرارات التفكيرر الإبرداعي، وتكونرت عينرة الدراسرة مرن )في مرادة الدر 

الإعرردادؼ، اسررتخدمت فرري الدراسررة أدوات قيرراس تمثمررت فرري اختبررار تحصرريمي وآخررر لميررارات التفكيررر الإبررداعي، وكانررت أبرررز النتررائج 
ت دلالة إحصائية عمى الاختبار البعدؼ ولصالح المجموعة التجريبية تعزػ لاستخدام التي توصمت إلييا الدراسة ىي وجود فروق ذا

 استراتيجية قبعات التفكير الست، ولتحقيق أىداف الدراسة فقد استخدم الباحثون المنيج شبو التجريبي.
تنميررة ميررارات النقررد  ( بدراسررة ىرردفت إلررى التحقررق مررن فاعميررة اسررتراتيجية قبعررات التفكيررر السررت فرري 2014قررام المميجرري ) 

( طالباً وطالبةً، استخدمت في الدراسة 60الأدبي التطبيقي والاتجاه نحوه لدػ طلاف الدبموم في التربية، وتكونت عينة الدراسة من )
وصرمت أدوات قياس تمثمت في مقياس لميارات النقد الأدبي التطبيقي وآخر لقياس الاتجاه نحوه ممارستو، وكانت أبرز النتائج التي ت

إلييا الدراسة ىي وجرود فرروق ذات دلالرة إحصرائية عمرى الاختبرار البعردؼ ولصرالح المجموعرة التجريبيرة تعرزػ لاسرتخدام اسرتراتيجية 
 قبعات التفكير الست، ولتحقيق أىداف الدراسة فقد استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي.

دراسية قائمة عمى برنامج قبعرات التفكيرر السرت فري تنميرة ( بدراسة ىدفت إلى قياس فاعمية وحدة  2012قام العويضي ) 
ميارات التدريس الإبداعي لدػ الطالبات المعممات تخصص المغرة العربيرة فري مجرالات التخطريط والتنفيرذ والتقرويم واتجراىين نحوىرا، 

سررتخدمت فرري الدراسررة أدوات ( طالبررة مررن الممتحقررات ببرنررامج الرردبموم فرري تخصررص المغررة العربيررة، ا25وتكونررت عينررة الدراسررة مررن )
قيرراس تمثمررت فرري بطاقررة ملاحظررة ومقيرراس الاتجرراه، وكانررت أبرررز النتررائج الترري توصررمت إلييررا الدراسررة ىرري وجررود فررروق ذات دلالررة 
إحصررائية عمررى الاختبررار البعرردؼ ولصررالح المجموعررة التجريبيررة تعررزػ لاسررتخدام اسررتراتيجية قبعررات التفكيررر السررت، ولتحقيررق أىررداف 

 قد استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي.الدراسة ف
( بدراسررة ىرردفت إلررى التحقررق مررن فاعميررة اسررتخدام القبعررات السررت فرري تنميررة ميررارات القررراءة الناقرردة لرردػ  2010قررام محمد ) 

ت ( طالبراً، اسرتخدمت فري الدراسرة أدوات قيراس تمثمرت فري اختبرار ميرارا60طلاف الصف الأول ثانوؼ، وتكونت عينة الدراسة من )
القراءة الناقدة، وكانت أبرز النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ىي وجود فروق ذات دلالرة إحصرائية عمرى الاختبرار البعردؼ ولصرالح 
المجموعررة التجريبيررة تعررزػ لاسررتخدام اسررتراتيجية قبعررات التفكيررر السررت، ولتحقيررق أىررداف الدراسررة فقررد اسررتخدم الباحررث المررنيج شرربو 

 التجريبي.
( بدراسة ىدفت إلى التحقق من أثر استخدام استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية قبعرات التفكيرر السرت  2009قام عمي ) 

( 43لإدوارد دؼ بونو في تنمية المسرتويات المعياريرة للاسرتماع لردػ تلاميرذ الصرف السرادس الابتردائي، وتكونرت عينرة الدراسرة مرن )
مت في الدراسة أدوات قياس تمثمت في ،اختبرار المسرتويات المعياريرة للاسرتماع، طالباً وطالبة من الصف السادس الابتدائي، استخد

وكانررت أبرررز النتررائج الترري توصررمت إلييررا الدراسررة ىرري وجررود فررروق ذات دلالررة إحصررائية عمررى الاختبررار البعرردؼ ولصررالح المجموعررة 
 اسة فقد استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي.التجريبية تعزػ لاستخدام استراتيجية قبعات التفكير الست، ولتحقيق أىداف الدر 

بعد مراجعة الدراسات السابقة يمكن ملاحظة أن ىذه الدراسات ىدفت إلى الكشف عن أثر استخدام قبعات التفكير الست في 
قبعات  ( التي ىدفت إلى معرفة أثر استخدام 2016تحسين ميارات المغة العربية المختمفة، مثل دراسة عمران وسيد وعثمان ) 
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( التي  2015التفكير الست في تنمية بعض ميارات التعبير الشفيي الإبداعي لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية، ودراسة عبابنة ) 
ىدفت إلى استقصاء أثر استراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية الاستيعاف القرائي لدػ طمبة الصف الرابع الأساسي في لواء 

سماعيل وعبد القادر )  بني كنانة بدءاً من ( التي ىدفت إلى تنمية ميارات الكتابة  2014المراحل الأولى، ودراسة إبراىيم ورشوان وا 
( التي ىدفت  2014الإبداعية لدػ التلاميذ الموىوبين لغوياً بالمرحمة الإعدادية وانتياءً بمرحمة الدراسة الجامعية، ودراسة السحت ) 

استراتيجية قبعات التفكير الست في تحصيل الطمبة في مادة الدراسات الاجتماعية وتنمية ميارات إلى التعرف إلى أثر استخدام 
( التي ىدفت إلى التحقق من فاعمية استراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية ميارات  2014التفكير الإبداعي، ودراسة المميجي ) 

( التي ىدفت إلى قياس فاعمية  2012موم في التربية، ودراسة العويضي ) النقد الأدبي التطبيقي والاتجاه نحوه لدػ طلاف الدب
وحدة دراسية قائمة عمى برنامج قبعات التفكير الست في تنمية ميارات التدريس الإبداعي لدػ الطالبات المعممات تخصص المغة 

( التي ىدفت إلى التحقق من فاعمية استخدام  2010العربية في مجالات التخطيط والتنفيذ والتقويم واتجاىين نحوىا، ودراسة محمد ) 
( التي ىدفت إلى التحقق  2009القبعات الست في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدػ طلاف الصف الأول ثانوؼ،  ودراسة عمي ) 

ت المعيارية للاستماع من أثر استخدام استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية قبعات التفكير الست لإدوارد دؼ بونو في تنمية المستويا
 لدػ تلاميذ الصف السادس الابتدائي.

حيث أظيرت نتائج ىذه الدراسات جميعيا فاعمية استخدام ىذا النموذج في تحسين ميارات المغة لدػ الفئات المستيدفة، 
ضاً ندرة الدراسات التي إضافة إلى تحسين اتجاىاتيم نحو ميارات النقد الأدبي وتنمية ميارات التفكير الإبداعي، كما يلاحع أي

أجريت في البيئة الأردنية لمكشف عن فاعمية برنامج قبعات التفكير الست في تحسين ميارات الكتابة الإبداعية، مما دفع الباحثان 
في – إلى إجراء ىذه الدراسة التي تميزت في تنمية الكتابة الإبداعية لدػ طلاف الصف التاسع الأساسي، التي لم يتم التطرق إلييا

 عمى المستوػ العربي والمحمي. -حدود اطلاع الباحثين

 الإطار النظري:

من الأدوات الضرورية واللازمة لمواجية مجتمع سمتو التغير السريع وتعدد الخيارات والقرارات والأفعال ىي ميارات 
ومية والروتينية التي يقوم بيا الفرد، التفكير، ويمكن تصنيف ىذه الميارات إلى ميارات تفكير أساسية والتي تعنى بالأعمال الي

وميارات تفكير عميا أو مركبة والتي تتطمف من الفرد الاستخدام الواسع والمعقد لمعمميات العقمية )العتوم وعلاونة والجراح وابو 
 (.2014غزال، 

ة وعيو بالميارات ( أن المتعمم يكتسف القدرة عمى أداء عممياتو المختمفة عن طريق زياد2005ويرػ قطامي وعمور )
المكونة لو، مما يمكن المعممين بذلك من تحسين قدرات طمبتيم في اكتساف ميارات التفكير المركبة مثل حل المشكلات وصناعة 

 القرارات والتوصل إلى الحمول، ومن خلال مساعدتيم عمى تطوير الكفاية في ميارات التفكير الأساسية.
لتفكير الست، باعتقاد مفاده بأن "الأساليف البسيطة التي تستخدم عمى نحو فعال ولقد صمم )دؼ بونو( برنامج قبعات ا

أكثر قيمة من الطرائق المعقدة التي يصعف فيميا، وتكون مربكة أثناء الاستخدام، ويفترض ىذا البرنامج بأن التفكير الإنساني يتبع 
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 Ziadat & ALر القبعة بأخرػ يتم تغيير نمط التفكير )ستة أنماط، بحيث يتم تمثيل كل نمط تفكير بقبعة واحدة، وعند تغيي
Ziadat, 2016.) 

( بأن قبعات التفكير الست من الأساليف الشائعة التي تعمل عمى تنمية الإبداع De Bono, 1994وقد أشار دؼ بونو )
بعة يمبسيا الشخص أو يخمعيا وتحسّن التفكير، وتعمل عمى تقسيم التفكير إلى ستة أنماط، واعتبار كل نمط من ىذه الأنماط كق

حسف نمط تفكيره في تمك المحظة، بحيث يستطيع المفكر أو المبدع أن يستخدم كل نمط متى شاء. وبذلك تقوم فكرة الدراسة 
الحالية عمى تقصي أثر استخدام القبعات الست في تنمية الكتابة الإبداعية لدػ طمبة المرحمة الأساسية في مدارس وكالة الغوث 

 لية.الدو 
إن ارتداء القبعات المختمفة يمكن الفرد من التفكير من عدة وجيات مختمفة حول القضية، ويمكنو من إيجاد حمول بديمة 
لأية مشكمة تواجيو، وطريقة قبعات التفكير الست تسمح لنا باستخدام عواطفنا ومشاعرنا في المكان المناسف، لأن استخداميا في 

إلى نتائج معاكسة، ويعتبر ىذا البرنامج أسموباً متنوعاً لممارسة عمميات التفكير المختمفة، ويمكن  المكان الخاطىء يمكن أن يؤدؼ
استخدامو لحل المشكلات المختمفة، وقد أثبت فعاليتو مع الأطفال الصغار ومع الكبار وحتى المسؤولين التنفيذيين في كبرػ 

 (.Kivunja, 2015الشركات في العالم )
بعات التفكير الست بأنو سيل التعمم وبالتالي فيو سيل الاستخدام، ويستخدم لخمق جو أكثر إبداعاً، ويقوم ويمتاز برنامج ق

زالتو  عمى تدريف الأشخاص لاستخدام وسيمة أكثر وضوحاً في التفكير، وتشير دلالة القبعة إلى شيء يمكنك وضعو عمى الرأس وا 
تسمح لنا بالتبديل بين أوضاع تفكيرنا، والشيء الرائع في ىذا الأسموف ىو أنو  بسيولة، لذا فالقبعات ىي الإشارات البصرية التي

 .(Alkhateeb, 2015)يمكن أن يدرس للأطفال والكبار 
وتتيح  قبعات التفكيرر السرت قيرادة تفكيرر الفررد كمرا يقروم قائرد الفرقرة الموسريقية بقيرادة الاوركسرترا، وبرذلك يسرتطيع الفررد أن 

 (.2001تعددة ويفكر بطريقة مختمفة حول مشكمة ما )دؼ بونو، ينتقل إلى مسارات م

 & Ercan & Bilen, 2014; Stanislavovna))ويمكن تمخيص تمك الأنماط في مجموعة من الأساليف كما يمي
Leopoldovna ,2015) 

 القبعة البيضاء:  .1

حقائق والأرقام. و المعمومات التي والتي تتلاءم مع التفكير الموضوعي والمحايد، وتتطمف البحث عن المعمومات وال
 يعرفيا الفرد والتي يحتاجيا، وكيفية الحصول عمى تمك المعمومات، وتركز عمى البيانات المتاحة )الحقائق والأرقام(.

 القبعة السوداء:  .2

ر والتي تعبّر عن التفكير المتشائم، وتتطمف البحث عن العيوف والمخاطر المحتممة، والصعوبات والمشاكل، ينظ
أصحابيا بعين الشك، تفكير بشكل ناقد، ومحاولة معرفة ما ىو الخطأ، والبحث عن أوجو القصور، إنيا تساعد عمى 

 القضاء عمى السمبيات وتغيير الخطط وا عداد خطط طوارغ لمواجية المشاكل.
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 القبعة الصفراء:  .3

لجوانف الإيجابية لمظاىرة، و الفوائد والجدوػ، والتي تعبّر عن التفكير المتفائل والإيجابي، وتتطمف البحث عن المزايا وا
 والبحث عن وجية نظر متفائمة من خلال الاستكشاف.

 القبعة الخضراء:  .4

والتي تعبّر عن التفكير الإبداعي، وتتضمن البحث عن أفكار جديدة وعن البدائل، وىنا تولد الأفكار الجديدة المبتكرة، 
 ة، والدعوة لمتفكير خارج الصندوق.وىذا مكان تطوير الحمول المبتكرة لممشكم

 القبعة الحمراء:  .5

والتي تعبّر عن التفكير العاطفي، وتتضمن البحث عن المشاعر حول الظاىرة، والحدس، والتعبير عن المشاعر 
 والانفعالات تجاه الظاىرة، وىنا يتم الاستخدام الكبير لممشاعر الداخمية.

 القبعة الزرقاء:  .6

الشمولي، وتعمل عمل الرئيس فتمخص الموضوعات بشكل شامل وتقيّم عمل القبعات الأخرػ  والتي تعبّر عن التفكير
)إدارة التفكير، قبعة السيطرة، تنظيم التفكير، التمخيص، تضمن مراعاة القواعد( وتتضمن عممية مراقبة )التفكير في 

نياية الجمسة لمحصول عمى ممخص،  التفكير(، ويمكن استخداميا في بداية الجمسة لحين وضع جدول الأعمال، أو في
 بالإضافة بأنيا توفر ىيكلًا لاستخدام القبعات الأخرػ.

وتعد العلاقة بين التفكير والمغرة علاقرة قويرة وتتمثرل بعلاقرة تفاعميرة حيرث يرؤثر إحرداىما برالآخر ويترأثر برو،  فالمغرة وسريمة 
غويرة لردػ الفررد، فمرذلك يجرف الإعتنراء برالتفكير لكونرو أىرم اىرداف تعمريم أساسية لبناء المعارف والأفكار، وىذه وسيمة لتنمية القدرة الم

 (.2012المغة )الأحمدؼ، 

كما تعد الكتابة نشاطا ىادفا تقوم عمى استخدام عدد من الرموز الكتابيرة لمتفكيرر والتواصرل، وتررتبط ارتباطرا وثيقرا برالتفكير 
ر الثقافرة، وضررورية لكرل المجتمعرات لنقرل الأفكرار والتعبيرر عنيرا، ولموقروف وتوليد الأفكار وتنظيميا، وتعتبر الكتابة من أىرم عناصر

 (.2015عمى أفكار الآخرين وفيميا، بل تحتل الكتابة أعمى اليرم في القدرات والميارات المغوية )الشوابكة وعاشور، 

يررا إقنرراع القررارغ بقرروة الررنص ومررن ميررارات الكتابررة الإبداعيررة استحضررار الأفكررار قبررل الكتابررة، ثررم وضررعيا فرري كممررات ميمت
(، ولابرد مرن احتوائيررا 2015وسرحر الكممرات وعمقيررا، لرذا فيري ميررارة عقميرة معقردة تقرروم أساسراً عمرى الإبررداع فري طرحيرا )آل ثنيرران، 

 (.2012عمى أفكار تتصف بالتسمسل والأصالة والمرونة، ثم ترجمة ىذه الأفكار إلى عمل كتابي لو قيمة )ربابعة وأبو جاموس، 
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تبدأ عممية تدريف الطمبة عمى الكتابة الإبداعية من الصف الثالث الأساسي، لأن الطمبة في ىذا السن قادرون عمى التعبير عن و 
ذواتيم كتابيا عمى شكل فقرات قصيرة، وتستمر ىذه العممية إلى المراحل الدراسية اللاحقة، فيتم تدريبيم عمى الكتابة الإبداعية لكي 

  (.2007عن أنفسيم وتوسيع دائرة أفكارىم وتوليد الأفكار والمعاني )الشرفات،  يتمكنوا من التعبير

وتزداد أىمية تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدػ المرحمة الإعدادية، وذلك لأن ىذه المرحمة واسطة العقد بين المرحمة 
الثانوية التي يوجو بعدىا الطمبة إلى التعميم العالي، فإن  الأساسية والتي تبنى فييا القدرات العقمية والمغوية لمطمبة، وبين المرحمة

تنمية ميارات الكتابة المعتمدة عمى عمميات التفكير والإبداع سوف تجني ثمارىا في المراحل القادمة، الأمر الذؼ يفرض إعطاء 
 (.2008ظيم، المزيد من الاىتمام نحو تعميق العمميات الإبداعية في كتابات طمبة ىذه المرحمة )عبد الع

 منهجية الدراسة: 

، لملاءمتو لأغراض الدراسة، إذ تم تقصي أثر برنامج (Quasi Design)استخدمت الدراسة الحالية المنيج شبو التجريبي 
قبعات التفكير الست في تنمية الكتابة الإبداعية لدػ طلاف الصف التاسع الأساسي في مدرسة ذكور مخيم عمان الاعدادية الرابعة 

ابعة لمنطقة جنوف عمان في وكالة الغوث الدولية/ الأنروا، وقياس الكتابة الإبداعية لدييم قبل وبعد تطبيق البرنامج من خلال الت
 مقياس الكتابة الإبداعية، والذؼ تم تطويره ليتوافق مع أىداف الدراسة من قبل الباحثين.

 عينة الدراسة:

خرػ ضابطة من طلاف الصف التاسع الأساسي في مدرسة ذكور مخيم تكونت عينة الدراسة  من مجموعتين تجريبية وأ
عمان الاعدادية الرابعة التابعة لمنطقة جنوف عمان في وكالة الغوث الدولية/ الأنروا، في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

 ( طالباً.35ابطة من )( طالباً، في حين تكونت العينة الض38م، وتكونت العينة التجريبية من ) (2016/2017)
 أدوات الدراسة:

بعد الإطلاع عمى الدراسات السابقة والأدبيات المتعمقة ببرنامج قبعات التفكير الست، حيث تم الإطلاع عمى العديد من 
 ,Alkhateeb؛  ,2015Mustafeh؛  2015؛  عبابنة، Ercan & Bilen, 2014المواد والأدوات التي استخدميا الباحثون )

( ولتحقيق Toraman &Altun, 2013؛ Kaya, 2013؛ Ercan & Bilen, 2014؛ 2015وصمحة واليندال والميل، ؛ ب2015
 أىداف الدراسة قام الباحثان بإعداد البرنامج وأدوات الدراسة عمى النحو الآتي:

  محتوى البرنامج التدريبي: :أولاا 

التفكير الست )القبعة البيضاء، القبعة الحمراء، القبعة الصفراء،  تم بناء البرنامج التدريبي بالاستناد عمى استراتيجيات قبعات -
القبعة السوداء، القبعة الخضراء، القبعة الزرقاء(، والاستفادة من ىذه الاستراتيجيات في صياغة الجمسات التدريبية التي تعكس 

                                                                                                                                                                                                                                                           مفيوم كل 
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ض البرنامج التدريبي بعد الانتياء من بنائو في لموقوف عمى صدق البرنامج التدريبي كوسيمة لتنمية الكتابة الإبداعية، تم عر  -
صيغتو الأولية عمى خمسة عشر محكم من أصحاف الخبرة والاختصاص في مجال عمم النفس التربوؼ والمغة العربية في 

امعة السمطان جامعة اليرموك والجامعة الياشمية وكمية العموم التربوية التابعة لمنظمة الأونروا وكمية الأميرة عمياء الجامعية وج
قابوس، وذلك لمتأكد من ملاءمة البرنامج وصدق محتواه وصلاحية الأىداف والاستراتيجيات التي تستخدم وكذلك عدد الجمسات 

 والمدة الزمنية اللازمة لو وتم إجراء التعديلات اللازمة بعد التحكيم بالإضافة أو الحذف.

  مقياس الكتابة الإبداعية: :ثانياا 

بتطوير مقياس الكتابة الإبداعية والذؼ تكون بصورتو النيائية من ثلاثٍ وثلاثين فقرة موزعة عمى خمسة أبعاد قام الباحثان  
فرعية ىي: الطلاقة، المرونة، الأصالة، آليات الكتابة الإبداعية، وتنظيم محتوػ النص، وقد قام الباحثان ببنائو ضمن الخطوات 

 التالية:

لعدد من الدراسات والأبحاث السابقة التي استخدمت مقياس الكتابة الإبداعية مثل دراسة كل مراجعة الأدف النظرؼ والرجوع   -
 (.2008؛ جميوم 2012؛ ربابعة وأبو جاموس، 2015؛ بوصمحة واليندال، Griffin & Anh, 2005من:  )

 حظات.إعداد المقياس بصورتو الأولية وتدقيقو لغوياً، ثم عرضو عمى خمسة عشر محكم، والأخذ بالملا -
عرض المقياس عمى مجموعة من طلاف الصف التاسع من غير عينة الدراسة لتحديد الغموض في الفقرات ومدػ ملاءمة  -

 الصياغة المغوية لمستوػ الطلاف، والأخذ بالملاحظات.
 تطبيق المقياس عمى عينة أخرػ من غير عينة الدراسة، لدراسة الخصائص السيكومترية لممقياس. -
 في صورتو النيائية من ثلاثٍ وثلاثين فقرة، بعد الأخذ بملاحظات المحكمين ونتائج دراسة الصدق والثبات.تكون المقياس   -

 :الكتابة الإبداعيةصدق مقياس 

لمقياس الكتابة الإبداعية من خلال عرضو عمى عدد من Content Validity قام الباحثان بالتأكد من صدق المحتوػ 
نفس التربوؼ والتربية الخاصة والمناىج والتدريس والقياس والتقويم من أساتذة جامعة اليرموك أعضاء ىيئة التدريس في عمم ال

وجامعة البمقاء التطبيقية والجامعة الأردنية والجامعة الياشمية وكمية العموم التربوية التابعة لمنظمة الأونروا، وبعض أساتذة 
 Universities Muhammadiyah،Indiana University  ،Amasya University  ،Kocaeliالجامعات الأجنبية التالية: )

University ،Islamic Azad University ،The University Teknology ،Gazi University  ،University of 
Isfahan من حيث (، وذلك لمتأكد من الصدق الظاىرؼ لممقياس، ولإبداء ملاحظاتيم واقتراحاتيم وتعديلاتيم حول فقرات المقياس

مدػ ملاءمة صياغتيا المغوية، ومدػ ملاءمة الفقرات لعينة الدراسة، ومدػ انتمائيا وتمثيميا لمجالات الكتابة الإبداعية، وتبعاً 
لملاحظات واقتراحات لجنة التحكيم، قام الباحثان بالإبقاء عمى بعض الفقرات دون تعديل، وا عادة صياغة بعض الفقرات وتبسيطيا، 

( فقرات بحيث تتوزع فقرات 5ممات غير الواضحة من حيث المعنى بكممات أخرػ أكثر وضوحاَ، كما تم حذف )واستبدال الك
 ( عمى أبعاد الكتابة الإبداعية.33المقياس وعددىا )
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( طالباً من داخل مجتمع الدراسة 36ثم قام الباحثان بعد تصميم المقياس بتصحيح أعمال كتابية لعينة استطلاعية قواميا )
ارج عينتو، ثم قام بحساف معامل ارتباط بيرسون بين أبعاد المقياس وبين الدرجة الكمية لو، والجدول وبين الدرجة الكمية لو، وخ

 ( يوضح معاملات الارتباط بين أبعاد المقياس وبين الدرجة الكمية لو:1والجدول )

 الدرجة الكمية له: معاملات الارتباط بين أبعاد مقياس الكتابة الإبداعية وبين (:1جدول )

 الدرجة الكمية تنظيم المحتوى  آليات الكتابة الأصالة المرونة الطلاقة البعد
 1.00 الطلاقة

    
0.66 

 1.00 0.46 المرونة
   

0.54 
 1.00 0.59 0.46 الأصالة

  
0.75 

 1.00 0.60 0.78 0.59 آليات الكتابة
 

0.75 
 0.49 1.00 0.73 0.80 0.69 0.75 تنظيم المحتوػ 

 ثـبــات مقياس الكتابة الإبداعية:

 تم التحقق من ثبات مقياس الكتابة الإبداعية بطريقتين:

(، حيث تم إعادة تطبيق المقياس بعد أسبوعين عمى مجموعة من خارج عينة test-retest)تطبيق وا عادة تطبيق الاختبار   -1
رسون بريررن درجاتيم في المرتين عمى أداة الدراسة ككل، ( طالباً، ومن ثم تم حساف معامل ارتباط بي36الدراسة مكوّنة من )
 .(0.80-0.69حيث تراوح بين ) 

(، 0.83-0.75وتم أيضاً حساف معامل الثبات بطررريرقة الاتساق الداخمي حسف معادلة كرونباخ ألفا، إذ تراوح بين )  -2
ككل، واعتبرررت ىذه القيم ملاءمة لغايات ىذه ( يبين معامل الاتساق الداخمي وثبات الإعادة للأبعاد والأداة 2والجدول )
 الدراسة.

 الكتابة الإبداعية(: ثبات الإعادة ومعاملات الاتساق الداخمي كرونباخ ألفا لمقياس 2جدول )

 الاتساق الداخمي ثبات الإعادة المجال الرقم
 0.83 0.76 الطلاقة 1
 0.76 0.69 المرونة 2
 0.75 0.74 الأصالة 3
 0.79 0.72 ابة الإبداعيةآليات الكت 4
 0.79 0.80 تنظيم المحتوػ  5

 0.80 0.76 المقياس الكمي 
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 مقياس الكتابة الإبداعية:طرق استخراج الدرجات عمى 

في ضوء سمم الإجابة عن فقرات المقياس، وبما أن تدريج سمم الاستجابة ثلاثي تتراوح الإجابة عن جميع معايير المقياس 
( عمى التوالي لجميع المعايير، تتراوح الدرجات عمى 1 - 2 – 3( وتقابميا الدرجات )داء متوسط، أداء متدنأداء عال، أما بين )

( وتمثل أعمى درجة يمكن أن 99(، وىي تمثل أدنى درجة يمكن أن يحصل عمييا المفحوص، و)33مقياس الكتابة الإبداعية بين )
 ( درجة. 66سط المقياس )يحصل عمييا المفحوص عمى المقياس، في حين يمثل متو 

 متغيرات الدراسة:

 تم تحديد متغيرات الدراسة وفقاً لما يمي:

 :برنامج قبعات التفكير الست. المتغير المستقل 

 :الكتابة الإبداعية. المتغير التابع 

 إجراءات الدراسة:

 قام الباحثان بعدة إجراءات لتنفيذ الدراسة وىي:

ى شعبتين من الصف التاسع الأساسي في مدرسة ذكور مخيم عمان الإعدادية تحديد عينة الدراسة والتي اشتممت عم -
الرابعة التابعة لوكالة الغوث الدولية/ الأنروا، وزعتا عشوائيا إلى مجموعة تجريبية )تعرضت لمبرنامج التدريبي( ومجموعة 

 ضابطة )لم يطبق عمييا البرنامج(.

 وكالة الغوث الدولية/ الأنروا.الحصول عمى موافقة دائرة التربية والتعميم في  -

تطبيق اختبار الكتابة الإبداعية عمى أفراد المجموعتين الضابطة والتجريبية، حيث تم توضيح تعميمات الإجابة لمطلاف  -
 قبل تطبيق الاختبار، وبعد الانتياء من تطبيقو تم تصحيح الاختبار من قبل الباحثين ورصد العلامات الخاصة بو.

ولمدة ستة أسابيع، وبواقع جمستين  20/11/2016المجموعة التجريبية عمى البرنامج التدريبي بتاريخ بدء تدريف طلاف  -
أسبوعياً، وقد تم البدء بجمسة تمييدية تحدث فييا عن أىداف الدراسة وسبف اختيار ىذا الصف والنتائج المتوقع حصوليا 

مييدية تقديم تعميمات تنص عمى عدم التحدث عن مواضيع عند الطلاف في نياية البرنامج التدريبي، وتضمنت الجمسة الت
الجمسات التدريبية أمام زملائيم في المدرسة من أجل الحفاظ عمى السرية التامة ونزاىة التطبيق، وتم توضيح أىداف 

 البرنامج لبقية الطلاف بعد انتياء تطبيقو.

بية، وعدم تعرض المجموعة الضابطة لو تم إخضاع أفراد بعد الانتياء من تطبيق البرنامج التدريبي عمى المجموعة التجري -
 الدراسة )المجموعة التجريبية والضابطة( لمقياس الكتابة الإبداعية وتم تصحيح المقياس.
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جراء التحميلات الإحصائية المناسبة باستخدام البرنامج الإحصائي  - للإجابة عمى  SPSSقام الباحثان بتفريغ البيانات وا 
 سؤال الدراسة.

 لمعالجة الإحصائية:ا
 One Wayلتحديد أثر البرنامج التدريبي في تنمية الكتابة الإبداعية تم استخدام تحميل التباين المتعدد المشترك 

Mancova .لضبط الاختبار القبمي 
 نتائج الدراسة:

لدػ طمبة الصف التاسع إجابة السؤال والذؼ نص عمى: ما أثر برنامج قبعات التفكير الست في تنمية الكتابة الإبداعية 
 الأساسي في مدارس وكالة الغوث الدولية؟

ولفحص الفروق التي تعزػ لأثر برنامج قبعات التفكير الست عمى الكتابة الإبداعية، فقد تم عرض المتوسطات الحسابية 
تين التجريبية والضابطة، كما والانحرافات المعيارية لاستجابات طلاف الصف التاسع في مدارس وكالة الغوث الدولية تبعا لممجموع

 (: 3ىو موضح في الجدول )

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عيّنة الدراسة عمى مقياس الكتابة الإبداعية تبعاا 3جدول )
 لممجموعين التجريبية والضابطة:

أبعاد الكتابة 
 الإبداعية

 العدد عياري الانحراف الم المتوسط الحسابي الكمية

 الطلاقة
 35 2.77 11.57 ضابطة
 38 3.14 14.34 تجريبية
 73 3.26 13.01 المجموع

 المرونة
 35 2.72 13.40 ضابطة
 38 3.49 15.76 تجريبية
 73 3.34 14.63 المجموع

 الأصالة
 35 4.05 13.17 ضابطة
 38 3.04 16.03 تجريبية
 73 3.82 14.66 المجموع

ة آليات الكتاب
 الإبداعية

 35 2.26 7.34 ضابطة
 38 1.51 9.08 تجريبية
 73 2.09 8.25 المجموع

تنظيم محتوى 
 النص

 35 2.50 10.14 ضابطة
 38 2.38 11.95 تجريبية
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أبعاد الكتابة 
 العدد عياري الانحراف الم المتوسط الحسابي الكمية الإبداعية

 73 2.59 11.08 المجموع

الدرجة الكمية 
 لمكتابة الإبداعية

 35 10.89 55.63 ضابطة
 38 8.38 67.16 تجريبية
 73 11.21 61.63 المجموع

( وجود فروق ظاىرية في أبعاد الكتابة الإبداعية تعزػ لأثر التدريف عمى برنامج قبعات التفكير 3يلاحع من الجدول )
( MANCOVAالست، ولمكشف عن أثر برنامج قبعات التفكير الست فقد تقرر إجراء اختبار تحميل التباين المتعدد المصاحف )

( لأثر برنامج قبعات التفكير الست عمى الدرجة الكمية Wilks' Lambdaوليكس لامبدا )( يوضح نتائج اختبار 4والجدول )
 لمقياس الكتابة الإبداعية:

 ( لأثر برنامج قبعات التفكير الست في الكتابة الإبداعية:Wilks' Lambda(: نتائج اختبار وليكس لامبدا )4جدول )

درجات الحرية /  اختبار ف القيمة المتغير
 البسط

جات الحرية/ در 
 الدلالة الإحصائية المقام

 13.374a 5.000 66.000 * 0.00 497. برنامج قبعات التفكير الست

 (α≤ 0.05*دالة إحصائياً عند مستوػ دلالة )

، ( وجود فروق دالة إحصائياً في الكتابة الإبداعية تعزػ إلى التدريف عمى برنامج قبعات التفكير الست4يتضح من الجدول )
اد الفروق التفصيمية في أبعاد المقياس التي تعزػ لمتدريف عمى برنامج قبعات التفكير الست في الطلاقة والمرونة والأصالة ولإيج

( نتائج اختبار تحميل التباين المتعدد 5، ويبين الجدول )(Multivariate)وآليات الكتابة وتنظيم محتوػ النص تم إجراء اختبار 
نامج قبعات التفكير الست في أبعاد مقياس الكتابة الإبداعية لدػ طمبة مدرسة ذكور مخيم ( لأثر بر MANCOVAالمصاحف )

 عمان الإعدادية الرابعة:

( لأثر برنامج قبعات التفكير الست في الكتابة MANCOVA)(: نتائج اختبار تحميل التباين المتعدد المصاحب5جدول )
 خيم عمان الإعدادية الرابعة:الإبداعية لدى طمبة الصف التاسع في مدرسة ذكور م

درجات  مجموع المربعات المتغيرات التابعة المصدر
 الحرية

متوسطات 
الدلالة  اختبار ف المربعات

 الإحصائية
برنامج 
قبعات 
التفكير 

 الست

 0.00* 29.59 151.45 1.00 151.45 الطلاقة
 0.00* 12.97 108.29 1.00 108.29 المرونة
 0.00* 19.14 161.37 1.00 161.37 الأصالة

 0.00* 21.48 58.55 1.00 58.55 آليات الكتابة 
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درجات  مجموع المربعات المتغيرات التابعة المصدر
 الحرية

متوسطات 
الدلالة  اختبار ف المربعات

 الإحصائية
تنظيم محتوى 

 النص
62.91 1.00 62.91 12.20 *0.00 

الدرجة الكمية 
 0.00* 62.28 2600.86 1.00 2600.86 لمكتابة الإبداعية

 --- --- 5.12 70.00 358.31 الطلاقة الخطأ
 --- --- 8.35 70.00 584.61 المرونة
 --- --- 8.43 70.00 590.10 الأصالة

 --- --- 2.73 70.00 190.79 آليات الكتابة 
تنظيم محتوى 

 النص
360.92 70.00 5.16 --- --- 

الدرجة الكمية 
 لمكتابة الإبداعية

2923.05 70.00 41.76 --- --- 

 --- --- --- 72.00 764.99 الطلاقة الكمي
 --- --- --- 72.00 805.01 المرونة
 --- --- --- 72.00 1048.44 الأصالة

 --- --- --- 72.00 313.56 آليات الكتابة 
تنظيم محتوى 

 النص
481.51 72.00 --- --- --- 

الدرجة الكمية 
 لمكتابة الإبداعية

9053.01 72.00 --- --- --- 

، والأصالة وآليات الكتابة وتنظيم محتوػ النص الطلاقة والمرونة( إلى وجود فروق دالة إحصائياً في 5تشير نتائج الجدول )
وعند النظر إلى المتوسطات الحسابية يلاحع تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في كل بعد من أبعاد المقياس 

 .السابقة، حيث بمغت المتوسطات الحسابية لدػ المجموعة التجريبية قيماً أعمى منيا لدػ المجموعة الضابطة

 اقشة النتائج:من

أشارت النتائج المتعمقة بنتيجة سؤال الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً في جميع أبعاد الكتابة الإبداعية تبعاً لمبرنامج 
التدريبي ولصالح المجموعة التجريبية، وبمعنى آخر فإن النتائج تشير إلى وجود أثر ذؼ دلالة إحصائية لبرنامج قبعات التفكير 

 تنمية الكتابة الإبداعية لدػ الطلاف الذين تدربوا عمى ميارات التفكير باستخدام القبعات الست.الست في 
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وربما يعود السبف في ذلك إلى أن السماح لمطلاف بالتفكير بطريقة قبعات التفكير الست أتاح ليم التفكير في عدة بدائل 
ن اتباع الطلاف خطوات التفكير باستخدام طريقة القبعات الست وأفكار متنوعة مما ساىم في توظيف تمك الأفكار أثناء كتابات يم. وا 

 لمتفكير ساعدىم عمى إنتاج وتكوين أفكارا أصيمة وجديدة.

وقد يعزػ ذلك أيضاً إلى أن مشاركة الطلاف في أنشطة البرنامج التدريبي المتمثل في )قراءة النص، الإجابة عن الأسئمة، 
ورقة العمل(، قد ساىم في تنمية مياراتيم الكتابية، جعمتيم أكثر وعياً واىتماماً بتصويف أخطاء مناقشة الإجابات، الإجابة عمى 

ال الكتابة المغوية )نحو، إملاء(، وأكثر قدرة عمى إنتاج أفكار لمموضوع وترتيبيا ترتيباً منطقياً بما يحقق السيولة والسلاسة في الانتق
 من فكرة إلى فكرة أخرػ.

ف في ذلك أيضاً إلى أن استخدام برنامج قبعات التفكير الست، قد ساعد الطلاف عمى المشاركة الفاعمة في وربما يعود السب
غرفة الصف، اذ أن التفاعل والمشاركة يقملان من عنصر الخجل والخوف لدييم مما شجعيم عمى المشاركة في نقد الأفكار وطرح 

 أخرػ جديدة، وىذا انعكس عمى كتاباتيم الإبداعية.

يمكن تفسير النتيجة السابقة أيضاً بأن البرنامج التدريبي ساعد عمى عرض نص أمام الطلاف باستخدام تقنية الداتا شو و 
وطرح الأسئمة عميو ومناقشة إجابات تمك الأسئمة، مما ساعد طلاف المجموعة التجريبية عمى فيمو، وقد ساعد ذلك عمى تحريك 

ويطرحون الأسئمة المختمفة، مما انعكس عمى كتاباتيم الإبداعية، وكان ذلك واضحاً أثناء القدرات العممية لدييم فجعميم يفكرون 
 تصحيح أعمال الطلاف من قبل الباحثين.

وقد تفسر النتيجة السابقة أيضاً أن الباحثين أعطوا الطلاف حرية الإجابة وحسف نوع التفكير الخاص بكل قبعة من قبعات 
يجاد جو مريح أثناء الجمسات التدريبية غير مقيد وعزز الثقة بأنفسيم وولد لدييم حف الكتابة التفكير الست، مما ساعد عمى إ

 والتفوق فييا.

ويمكن تفسير نتيجة ىذا السؤال بأن استخدام قبعات التفكير الست أتاحت الفرصة لمتنوع في المواقف التدريبية، ودراسة 
كذلك فإن ارتداء الطلاف لنفس القبعة في نفس الوقت وممارسة نفس نمط الظاىرة من زوايا متنوعة، سيل فيميا وتفسيرىا، و 

التفكير معاً، أضفى جانباً من الممتعة ليم، وجعميم يستمتعون بالتعمم الذؼ يمارسونو، كما أن استخدام الباحثين لصورة قبعات 
ق لمتفكير الخاص بكل قبعة، والتركيز والحد تفكير في بداية كل جمسة والتذكير بمبادئيا ومحدداتيا، ساعد الطلاف عمى فيم أعم

من التشتت. بالإضافة إلى ما سبق فإن إحدػ القبعات المستخدمة في البرنامج التدريبي، وىي القبعة الخضراء تمثل نمط التفكير 
ق تماماً مع مجموعة الإبداعي، الذؼ ييتم بالبحث عن البدائل الأخرػ، والتفكير بالأمور بطريقة غير مألوفة وجديدة، وىذا متطاب

 الطلاقة، والمرونة، والأصالة. من ميارات الكتابة الإبداعية وىي:

( التي أثبتت فاعمية استخدام قبعات التفكير 2016وقد اتفقت نتائج ىذا السؤال مع نتائج دراسة عمران وسيد وعثمان ) 
( التي أثبتت  2015الابتدائية، ودراسة عبابنة )  الست في تنمية بعض ميارات التعبير الشفيي الإبداعي لدػ تلاميذ المرحمة
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فاعمية استراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية الاستيعاف القرائي لدػ طمبة الصف الرابع الاساسي في لواء بني كنانة، ودراسة 
ة وتنمية ميارات التفكير ( التي أثبتت فاعمية استراتيجية قبعات التفكير الست في تحصيل الدراسات الاجتماعي 2014السحت ) 

( التي أثبتت فاعمية استراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية ميارات النقد الأدبي التطبيقي  2014الإبداعي، ودراسة المميجي ) 
بعات ( التي أثبتت فاعمية التي أثبتت فاعمية  برنامج ق 2012والاتجاه نحوه لدػ طلاف الدبموم في التربية، ودراسة العويضي ) 

التفكير الست في تنمية ميارات التدريس الإبداعي لدػ الطالبات المعممات تخصص المغة العربية في مجالات التخطيط والتنفيذ 
( التي أثبتت فاعمية استخدام القبعات الست في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدػ  2010والتقويم واتجاىين نحوىا، ودراسة محمد ) 

( التي أثبتت فاعمية استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية قبعات التفكير الست  2009ثانوؼ، ودراسة عمي ) طلاف الصف الأول 
لإدوارد دؼ بونو في تنمية المستويات المعيارية للاستماع لدػ تلاميذ الصف السادس الابتدائي، وقد أكدت جميعيا فاعمية استخدام 

 برنامج قبعات التفكير الست في عدة متغيرات.

 توصيات الدراسة:

في ضروء النتئرائج التري أسرفرت عنيرا الدراسرة الحاليرة، والتري كشرفت عرن وجرود أثرر إيجرابي لبرنرامج قبعرات التفكيرر السرت فري تنميرة 
 الكتابة الإبداعية لدػ الطلاف، يوصي الباحثان بما يمي:

ت التفكير الست أثناء تدريسريم لحصرص تشجيع معممي ومعممات المغة العربية في المدارس عمى استخدام استراتيجية قبعا -1
 التعبير، لما ليا من أثر واضح في تحسين مستوػ الكتابة الإبداعية، وتنمية العديد من الميارات الإبداعية.

عقررد دورات تدريبيررة وورش عمرررل لمعممرري المغررة العربيرررة فرري المرحمررة الأساسرررية لترردريبيم عمررى تنفيرررذ البرنررامج الررذؼ تقدمرررو  -2
 ، بيدف تنمية ميارات الكتابة الإبداعية.الدراسة الحالية

أن يولي معممو ومعممات المغة العربية عنايتيم باستخدام طرق واسرتراتيجيات تعمريم التفكيرر مثرل اسرتراتيجية قبعرات التفكيرر  -3
 الست، في تدريس التعبير لطمبة المراحل الدراسية المختمفة.

 وفق استراتيجية قبعات التفكير الست. إعداد أدلة إجرائية خاصة بالمعممين لكيفية التدريس -4

السعي لإثراء منياج المغة العربية عامة وحصص التعبير خاصة بالأنشرطة التري تيرتم بتنميرة الإبرداع الكترابي لردػ الطمبرة،  -5
 وألا تقتصر عمى التعبير الكتابي.

أىيرل المعممرين بوضرع اسرتراتيجية أن ييتم قسم تطروير المنراىج وا عرداد المعممرين فري المردارس فري إعرداد برامجرو لتردريف وت -6
 قبعات التفكير الست بعين الاعتبار.

إجررراء المزيررد مررن الدراسررات الترري تيررتم بميررارات الكتابررة الإبداعيررة، لمكشررف عررن أثررر الفررروق فرري الجررنس، وتبحررث فرري أثررر  -7
 لإبداعية.المتابعة، ودراسات تكشف عن أثر استراتيجية قبعات التفكير الست في جوانف أخرػ غير الكتابة ا
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 مقترحات الدراسة:

 جاء ما يمي:و ىذه الدراسة، يقترحُ الباحثان في ضوء ما أسفرت عن

 دراسة فاعمية الاستراتيجية المقترحة في البحث الحالي في تنمية الكتابة الإبداعية لدػ طمبة المرحمة الثانوية. -1
 رػ لتنمية الكتابة الإبداعية.دراسة مقارنة بين الاستراتيجية المقترحة في البحث واستراتيجيات أخ -2
 برنامج مقترح لتدريف معممي المغة العربية عمى استخدام قبعات التفكير الست. -3
 إجراء بحوث تتناول أثر التفكير بطريقة قبعات التفكير الست في تنمية ميارات الكتابة بأنواعيا المتعددة. -4

 

 قائمة المراجع
 :المراجع العربية

(. تنميرررة ميرررارات الكتابرررة الإبداعيرررة لررردػ 2014حمرررد  واسرررماعيل، عبررردالرحيم وعبررردالقادر، عبرررد الررررزاق. )ابرررراىيم، أحمرررد ورشررروان، أ
، 30( 3التلاميذ الموىوبين لغوياً بالمرحمة الإعدادية باستخدام برنرامج قرائم عمرى ترالف الأشرتات، مجمرة كميرة التربيرة بأسريوط، )

171-203. 
جية سكامبر في تنمية بعض ميارات التذوق الأدبي والتعبير الكترابي الإبرداعي لردػ طرلاف (. فاعمية استراتي2016أبو لبن، وجيو. )

 .295-251، 71( 1الصف الأول الثانوؼ، دراسات عربية في التربية وعمم النفس، )
بداعيررة والرردافع (. فاعميررة اسررتخدام أنشررطة الررذكاءات المتعررددة عمررى تنميررة ميررارات القررراءة الناقرردة والكتابررة الإ2011أحمررد، سررناء. )

 .144-83، 30( 1مصر، ) -للإنجاز لدػ تلاميذ الصف السادس الابتدائي، المجمة التربوية
(. فاعميرررة اسرررتخدام برنرررامج مقترررح قرررائم عمرررى برنرررامج تعمررريم التفكيررر )المواىرررف غيرررر المحررردودة( فررري تنميرررة 2014حمرردؼ، مرررريم. )الأ

 .521-487، 15( 1البحرين، ) -توسطة، مجمة العموم التربوية والنفسيةميارات الكتابة الإبداعية لدػ طالبات المرحمة الم
(. فاعميررة برنررامج ترردريبي قررائم عمررى اسررتراتيجيات سرركامبر فرري تحسررين ميررارات توليررد الأفكررار فرري التعبيررر 2015آل ثنيرران، ىنررد. )

-435، 16( 1التربويرة والنفسرية، ) الكتابي لدػ طالبرات جامعرة الأميررة نرورة بنرت عبرد الررحمن بمدينرة الريراض، مجمرة العمروم
473. 

مايو(. العلاقة بين تقدير الذات والكتابة الإبداعية لدػ الطمبرة المبردعين كتابيرا -2015بوصمحو، مريم واليندال، ىدػ والميل، محمد. )
مررارات عربيررة المتحرردة، الإمررارات الفرري المرحمررة الثانويررة بدولررة الكويررت. المررؤتمر الرردولي الثرراني لمموىرروبين والمتفرروقين، جامعررة الإ

 العربية المتحدة.
 ، عمان: دار الفكر لمنشر. 3(. تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات، ط 2010جروان، فتحي. ) 
(. فاعميرررة اسرررتراتيجية الرررتعمم النشرررط فررري تررردريس الأدف عمرررى تنميرررة ميرررارات الكتابرررة الإبداعيرررة لررردػ طرررلاف 2008جميررروم، عررردلي. )

 .121-84، 67كمية التربية،  المرحمة الثانوية. مجمة
(. فاعميررة برنررامج قررائم عمررى الررتعمم النشررط فرري تنميررة ميررارات الكتابررة الإبداعيررة لرردػ متعممرري المغررة العربيررة 2012حررديبي، عمرري. )ال

 .238-177، 3( 2الناطقين بمغات أخرػ، مجمة دراسات في المناىج والإشراف التربوؼ، )
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فكير في تنمية الميارات المغوية والقدرات الإبداعية لدػ طفل ما قبل المدرسة. مجمرة العمروم (. فاعمية خرائط الت2011خمف، أمل. )
 .219-159، 19( 2مصر، ) -التربوية
 (. قبعات التفكير الست، )خميل الجيوسي، مترجم(. الامارات العربية المتحدة: المجمع الثقافي. 2001دوارد. )إدؼ بونو، 

(. أثرر برنرامج تعميمري فري تنميرة القرراءة الناقردة  والكتابرة الناقردة والإبداعيرة لردػ 2012عبردالكريم. ) ربابعة، اسماعيل وأبرو جراموس،
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الاجتماعية وتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدػ (. تأثير استخدام القبعات الست في تحصيل الدراسات 2014سحت، مصطفى. )ال
 .194-164، 48( 2تلاميذ الصف الثاني الإعدادؼ، دراسات عربية في التربية وعمم النفس، )

(. برنامج قائم عمى الدمج بين التعمم البنائي وما بعد المعرفي لتنمية ميرارات الكتابرة الإبداعيرة لردػ طرلاف 2011سمان، مروان. )ال
 .320-265، 146( 2الثانوية، مجمة التربية بجامعة الأزىر، ) المرحمة

(. فاعميرررة اسرررتخدام اسرررتراتيجية دوائرررر الأدف فررري تررردريس القرررراءة ذات الموضررروع الواحرررد فررري تنميرررة الكتابرررة 2015سرررويفي، وائرررل. )ال
 .527-479، 114( 29الكويت، ) -الإبداعية والوعي الروائي لدػ طلاف الأول الثانوؼ، المجمة التربوية

(. أثررر اسررتراتيجيتي العصررف الررذىني وتررالف الاشررتات فرري تنميررة ميررارات الكتابررة الابداعيررة لرردػ طالبررات 2007الشرررفات، عائشررة. )
 ، الجامعة الاردنية، الاردن.غير منشورة الصف التاسع الاساسي واتجاىتين نحوىا. اطروحة دكتوراة

تيجيات حل المشكلات في تحديرد ميرارات القرراءة الإبداعيرة والكتابرة الإبداعيرة (. أثر استرا2015شوابكة، عروف وعاشور، راتف. )ال
 ، جامعة اليرموك، الأردن.غير منشورة دكتوراة أطروحةلدػ طالف الصف السابع الأساسي في الأردن، 

غررة العربيررة لرردػ طمبررة (. أثررر برنررامج حاسرروبي فرري تطرروير ميررارة الكتابررة الإبداعيررة فرري الم2010صرروص، سررمير والطوالبررة، محمد. )ال
 .43-12، 8( 1الصف التاسع الأساسي/ عمان. مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس، )

(. فاعمية برنرامج مقتررح فري تنميرة ميرارات تردريس التفكيرر الإبرداعي والناقرد لمعممري المغرة العربيرة وأثرره عمرى 2012طيف، بدوؼ. )ال
 .128-122، 127( 1ىم، مجمة القراءة والمعرفة، )الكتابة الإبداعية لدػ تلاميذ

(. أثر استراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية الاستيعاف القرائي بالمستوػ الاستنتاجي لدػ طمبرة الصرف 2015يمان. )إعبابنو، 
 .600-587، 42( 2الرابع الأساسي في لواء بني كنانة. مجمة العموم التربوية، )

(. فاعمية استراتيجية تالف الأشتات في تنمية ميارات الكتابة الإبداعية لتلاميذ المرحمة الإعدادية، رسالة 2013عبد البارؼ، ماىر. )
 .88-55، 130( 34الخميج العربي، )
(. فاعميررة برنررامج قررائم عمررى اسررتراتيجيات التفكيررر المتشررعف فرري تنميررة ميررارات الكتابررة الإبداعيررة وبعررض 2009عبررد العظرريم، ريررم. )

 .112-32، 94( 1العقل لدػ تلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة القراءة والمعرفة، ) عادات
 ، عمان: دار المسيرة لمنشر.5(. عمم النفس التربوؼ، ط2014العتوم، عدنان وعلاونة، شفيق والجراح، ذياف وأبو غزال، معاوية. )

ظريررة قبعررات التفكيررر السررت لادوارد دؼ بونررو فرري تنميررة (. أثررر اسررتخدام اسررتراتيجية مقترحررة فرري ضرروء ن2009عمرري، أبررو الرردىف. ) 
 .117-70، 88( 1المستويات المعيارية للاستماع لدػ تلاميذ الصف السادس الابتدائي، مجمة القراءة والمعرفة، )

لتعبيررر عمرران، حسرن وسرريد، عبرد الوىراف وعثمرران، دعراء. أثررر اسرتخدام اسرتراتيجية قبعررات التفكيرر السررت فري تنميرة بعررض ميرارات ا
 .460-431، 32( 1الشفيي الإبداعي لدػ تلاميذ المرحمة الابتدائية، مجمة كمية التربية بأسيوط، )
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(. فاعميررة وحرردة دراسررية قائمررة عمررى برنررامج قبعررات التفكيررر السررت فرري تنميررة التحصرريل وميررارات الترردريس 2012عويضرري، وفرراء. )ال
( 1ة العربيررة بالمرحمررة المتوسررطة، مجمررة جامعررة الإمررام محمد بررن سررعود، )الإبررداعي والاتجرراه نحوىررا لرردػ الطالبررات معممررات المغرر

26 ،61-104. 
 (. عادات العقل والتفكير النظرية والتطبيق، عمان: دار الفكر.2005قطامي، يوسف وعمور،أميمة. )

الأطفررال المعرراقين سررمعياً،  (. فعاليررة برنررامج للأنشررطة المدرسررية فرري تنميررة التفكيررر الإبررداعي لرردػ عينررة مررن2012قطرراوؼ، سررمر. )ال
 .116-71، 76( 1مجمة كمية التربية بالزقازيق، )

(. فاعمية استخدام استراتيجية القبعات الست في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدػ طلاف الصرف الأول الثرانوؼ، 2010محمد، ىدػ. )
 .57-38، 102( 1مجمة القراءة والمعرفة، )

يررة اسررتراتيجية قبعررات التفكيررر السررت فرري تنميررة ميررارات النقررد الأدبرري التطبيقرري والاتجرراه نحرروه لرردػ (. فاعم2014مميجرري، عررلاء. )ال
 .289-249، 149( 1طلاف الدبموم العام في التربية، مجمة القراءة والمعرفة، )
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