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 الملخص:

الكيمياء باستخدام استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارك( في تحسين فهم  مادةالدراسة إلى تقصي أثر تدريس  هدفت هذه

( 70وطبقت الدراسة على ) الصف العاشر الأساسي للمعادلات الكيميائية وتنمية دافعيتهم لإنجاز الواجبات الصفية، طلاب

عمان، وزعوا عشوائياً على مجموعتين تجريبية وعدد أفرادها  الأردنية طالباً في مدرسة الشهيد فراس العجلوني في العاصمة

( طالباً، واستخدم الباحث المنهج شبه التجريبي. ولتحقيق أهداف الدراسة جرى 43( طالباً، وضابطة وعدد أفرادها )43)

وجرى دة الحسابات الكيميائية، ( فقرة لقياس فهم المعادلات الكيميائية لدى أفراد العينة في وح02إعداد اختبار مكون من )

وتوصلت الدراسة إلى ( فقرة لقياس دافعية إنجاز الواجبات الصفية لدى أفراد العينة. 02إعداد استبانة مكونة من )أيضاً 

لاستراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارك( في تحسين فهم طلبة الصف العاشر الأساسي للمعادلات الكيميائية، وتنمية وجود أثر 

 يتهم لإنجاز الواجبات الصفية. دافع

  استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارك(، المعادلات الكيميائية، دافعية الإنجاز.: مفتاحية كلمات
 

 

The effect of using (think, write, pair, and share) Strategy in teaching chemistry on improving 
chemical equations understanding and development of motivation to accomplish the duties in 

classroom among tenth grade Students. 
Abstract: 

This research aims at investigating the effect of using (think, write, pair, and share) Strategy in teaching 
chemistry on improving chemical equations understanding and development of motivation to accomplish the 
duties in classroom among tenth grade Students in Jordan. The study was applied on (70) students from FIRAS 
ALAJLONI school at Amman governorate, distributed randomly into two groups, the experimental group which 
consisted of (34) students, and control group which consisted of (36) students. The research used the qusi-
experimental design. To achieve the purposes of the study, a test consisted of (20) items was used to measure 
chemical equations understanding of the study sample in genetics. Another test consisted of (20) items also 
used to measure their motivation to accomplish the duties in classroom. The study showed that there is a 
significant effect of teaching chemistry by using (think, write, pair, and share) Strategy on chemical equations 
understanding and development of motivation to accomplish the duties in classroom.  

Keywords: (think, write, pair, and share) Strategy, chemical equations, accomplishment motivation 
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 :المقدمة

إف النظرية البنائية تستند إلى فكرة أف التعمـ الحقيقي لف يتـ بناءً عمى ما جرػ تمقينو لمطالب، حتى ولو 
فتو داخمياً، ومتأثراً  بالتفاعلات الاجتماعية في البيئة حفظو وكرره، بل تؤكد تمؾ النظرية، أف الطالب يبني معر 

 الخارجية.

بنائية نشطة ومستمرة،  عمميةوتقوـ النظرية البنائية عمى مجموعة مف الافتراضات منيا، أف التعمـ 
وغرضية التوجيو. ومف الافتراضات الأخرػ لمنظرية البنائبة، أف تفاعل الطالب مع غيره مف الطمبة، وتبادلو 

مناقشة ىذه المعاني مع الآخريف عف طريق بلمعاني معيـ يؤدؼ إلى نموه، وتعديل في أبنيتو المعرفية، وذلؾ ا
تفترض أف التفاعل الاجتماعي يؤدؼ إلى تنمية العمميات العقمية العميا لمطمبة، ويحقق و التفاعل الاجتماعي. 

عل الاجتماعي يعزز التعمـ ويثريو )الموسوؼ، أف التفاو ىدؼ تنمية قدراتيـ عمى يناء معرفتيـ والدفاع عنيا، 
2015.) 

ستدعي مف الطالب أف يبذؿ الجيد العقمي وبشكل دائـ ومستمر لموصوؿ إلى تتمؾ الافتراضات  وىكذا فإف
 لى نمو في معارفو، وتعديلأف تفاعمو مع أقرانو سيؤدؼ إبأف يتفاعل مع الآخريف، إيماناً منو و المعرفة بنفسو، 

 معرفية.في أبنيتو ال

حدوث التعمـ وفقاً لافتراضات النظرية  ويكوف النظرية البنائية عمى ما يحدث داخل عقل الطالب،  وترتكز
التعمـ الداخمي، والتفاعل الاجتماعي الخارجي. ولعل مف أبرز الاستراتيجيات التي تعني  :عامميف أساسييف ىماب

، إذ تعد إحدػ (Think, Pair, Share)وج، شارؾ( بتفعيل ىذيف العامميف في التدريس استراتيجية )فكر، زا
استراتيجيات التعمـ النشط، وتستخدـ لتنشيط ما لدػ الطالب مف بنى معرفية سابقة لمموقف التعميمي، أو لإحداث 

 (.2003رد فعل حوؿ مشكمة ما )نصر، 

 Frank Lymanقترح ، وقد االنشط تعد استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( مف استراتيجيات التعمـ التعاونيو 
. ثـ طور كرولي ودف 1985، ثـ طورىا ىو وأعوانو في جامعة مارؼ لاند عاـ 1981ىذه الاستراتيجية عاـ 

Crowely and Dunn  ىذه الاستراتيجية إلى تركيبة جديدة تتمثل في )فكر، زاوج، ربع(  1993عاـ(Think, 
Pair, Square)مف الطمبة زوجاً آخر ليتكوف مربع مف الطمبة. ، بمعنى انو في مرحمة المشاركة يشارؾ زوج 
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ف مرحمة الكتابة ليذه الاستراتيجية لتصبح أربع خطوات ىي: )فكر، اكتب، زاوج، ياؼ بعض الباحثضوقد أ
(. وبما أف 2010كل طالب اف يكتب أفكاره قبل أف يناقشيا مع زملائو )أبو غالي،  إلىشارؾ(، أؼ بالطمب 

طمب أف يقوـ الطالب بكتابة المعادلات الكيميائية، لذلؾ تبنت الدراسة الاستراتيجية موضوع الدراسة الحالية يت
 المكونة مف أربع خطوات، وىي: فكر، اكتب، زاوج، شارؾ. طورةمال

 :(Carss, 2007)وقد أشار ليماف إلى خطوات ىذه الاستراتيجية، وذلؾ عمى النحو الآتي 

ة تفكير الطمبة، وذلؾ بطرحو سؤالًا يتحدػ تفكيرىـ، ويطرح خطوة التفكير: وفييا يقوـ المعمـ باستثار  -1
 مشكمة تستدعي الحل.

خطوة المزاوجة: بعد الانتياء مف خطوة التفكير في السؤاؿ المطروح، أو في حل مشكمة ما، بناقش  -2
والتوصل إلى إجماع  ،إلييا قارف كل منيما الأفكار التي توصلكل طالب إجابتو مع أحد زملائو، وي

 جابة السؤاؿ المطروح.حوؿ إ
خطوة المشاركة: يطمب المعمـ مف أحد الطمبة المشتركيف في المزاوجة، بأف يطرح الأفكار التي توصل  -3

 باقي زملائو في الصف ومناقشتيا. إلىميمو ز إلييا مع 

يقوـ أما خطوة  اكتب، فيي تأتي بعد التفكير، وقبل أف يقوـ الطالب بمناقشة أفكاره مع أحد زملائو، وفييا 
 الطالب بكتابة ما فكر فيو.

الطالب فرصة لمتأمل )داخمياً مع نفسو، وخارجياً مع  بمنحياوتمتاز استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( 
، والحل تعاونياً )زيتوف، زملائو(، والتفكير والمراجعة قبل الإجابة، ومف ثـ التعاوف والمشاركة في الأفكار

ميزات ىذه الاستراتيجية، أنيا تتيح الفرصة لمطمبة أىـ أف مف  إلى (Canino, 2015)أشار كانينو و  (.2007
تزيد مف و لكي يكونوا نشيطيف فعاليف في عممية التعمـ، وتساعدىـ في اختيار أفكارىـ قبل طرحيا أماـ زملائيـ، 

 لثنائية والجماعية. مناقشاتيـ ابالوعي بالأداء، وتنمية مستويات التفكير العميا، وتساعد الطمبة عمى بناء معارفيـ 

ف دراسة عمـ الكيمياء ما ىي إلا دراسة التفاعلات الكيميائية في صور شتى، ويعد التفاعل الكيميائي إ
دراؾ لغة الكيمياء، إلكيميائية، التي تمكف الطالب مف محوراً أساسياً يمكف عف طريقو تمخيص المفاىيـ والمبادغ ا

ف المعادلات تمكف الطالب مف إ إذىذه التفاعلات بالمعادلات الكيميائية، وأىميتيا في الحياة، ويمكف التعبير عف 
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عمى القياـ بالعمميات الكيميائية المختمفة و فيـ التفاعل الكيميائي بصورة تساعده عمى تفسير الظواىر الكيميائية، 
 (.2012)حمداف، 

وىي تتأتى بفيـ الطالب لممستوػ  ف عممية فيـ المعادلات الكيميائية مف أىـ أىداؼ تدريس عمـ الكيمياء،إ
، إذ يتعمق في اسرار المادة، والعمميات التي تحدث في لياالدقائقي لممادة، وعدـ تقوقعو في المستوػ الظاىرؼ 

المستوػ الرمزؼ لمظاىرة حيث الرموز، والمعادلات الكيميائية، بيستطيع الربط بوضوح و المستوػ الدقائقي، 
رقاـ التي تسبق الرموز في المعادلات الكيميائية ليا معافٍ واضحة لديو، ويكوف لأوالصيغ الكيميائية، وتصبح ا

والتعبير عنيا برسومات توضيحية بسيطة )امبو  ،عمى تحويل المعادلات الرمزية إلى مستواىا الجزيئي اً قادر 
 (.2009سعيدؼ والبموشي، 

النواتج بالجية اليمنى، ويفصل بينيا وتكتب المعادلات الكيميائية بوضع المتفاعلات بالجية اليسرػ، و 
)=(، أو سيـ لميميف في التفاعلات غير الانعكاسية، وبسيميف في التفاعلات الانعكاسية،  التساوؼ  علامة

وتكتب معادلة الرموز الكيميائية لمجزيئات، ثـ يتبع ذلؾ وزف المعادلة، بحيث يكوف مجموع الذرات الداخمة في 
مذرات النواتج، مع كتابة الحالة الفيزيائية لممتفاعلات والنواتج، فضلًا عف كتابة ل نفسو مجموعالالتفاعل ىو 

 (.2003التغير في المحتوػ الحرارؼ في الجية اليمنى بعد الانتياء مف كتابة النواتج )سمطاف، 

القياـ  ، يرػ الباحث اف ميارات كتابة المعادلة الكيميائية تتمثل في قدرة الطالب عمىما ذُكرعمى  وبناءً 
 بالآتي:

 معرفة المواد المتفاعمة، والمواد الناتجة. -
 معرفة الرموز الصحيحة لمعناصر. -
 معرفة نوع التفاعل )انعكاسي، غير انعكاسي(. -
 معرفة الحالة الفيزيائية لممتفاعلات والنواتج )صمب، سائل، غاز(. -
 موازنة المعادلة مع مراعاة قانوف حفع المادة. -
 حيث تغير الطاقة )طاردة، ماصة لمحرارة(.معرفة نوع التفاعل مف  -
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يناؾ كثير مف الطمبة ف ؛اليسير بالأمر( اف تدريس المعادلات الكيميائية ليس 2016وترػ اصميح )
اثناء تعمميـ ليا، مثل كتابة الرموز والصيغ اللازمة لوزنيا، والحسابات المتعمقة  متعددة فييواجيوف صعوبات 

 كيمياء اتباع استراتيجيات تدريس تسيـ في مواجية تمؾ الصعوبات. بيا. وعميو يجب عمى معممي ال

تدريس المعادلات الكيميائية باستخداـ استراتيجيات تستند إلى النظرية البنائية، تساعد الطمبة عمى  لذا فإف
لمياـ اكتساب الفيـ الصحيح لممعادلات الكيميائية، وميارات كتابتيا، نظراً لما توفره مف فرص لمتفكير في ا

والأنشطة التعميمية، وفرص لمتعاوف الجماعي، وفرص لمتعبير عف ما يجوؿ في البنية العقمية لمطالب، والتفكير 
 بصوت عاؿٍ.

 لمطالب،الداخمية  بالنواحي يرتبط بعضيا لمجموعة مف الشروط والعوامل والتعميـ تخضع عممية التعمـ
مف ، وتعد الدافعية الموقف التعميميفي  الطالبعمى  التي تؤثرالأخر يرتبط بالعوامل الخارجية  وبعضيا

، سواء في أؼ مجاؿ مف مجالاتو المتعددة عممية التعمـمف  لتي يتوقف عمييا تحقيق اليدؼالشروط الأساسية ا
 في حل المشكلات ، أـتحصيل المعمومات أـ ،الاتجاىات والقيـتكويف  أـ، التفكير ؽ في تعمـ أساليب وطر أكاف 

 (.2011 )أبو جادو،

تعرؼ الدافعية بأنيا عممية عقمية تستثير السموؾ، وتوجيو وتحافع عمى استمراره حتى يتحقق اليدؼ و 
( أف لمدافعية ثلاثة 2010. ويرػ قطامي وآخروف )(Pintrich & Schunk, 2002)المقصود وراء السموؾ 

 تى يتحقق اليدؼ.توجيو السموؾ نحو اليدؼ، واستمرار السموؾ حو  ،مكونات ىي: تحريؾ السموؾ

أما تعريف الدافعية بحسب وجية نظر المدرسة المعرفية فيي حالة داخمية تظير عند وجود خمل في البنى 
المعرفية تقوـ بتحريؾ أفكار ومعارؼ الطالب وبناه المعرفية، ووعيو وانتباىو وتستمر في تحفيزه لمواصمة الأداء، 

 (.2011دو، لموصوؿ إلى حالة توازف معرفية معينة )أبو جا

حاجة الفرد لأداء ميمة ما بكفاءة وسرعة  بأنو (Woolfolk)أما مصطمح الدافع للإنجاز فيعرفو وولفولؾ 
ف دافعية الإنجاز تعكس مكونيف أساسييف ىما:  أو جيد أقل لمتوصل إلى نتيجة أفضل مما أنجزه مف قبل. وا 

أقصى جيده مف أجل النجاح، وبموغ الأفضل  الرغبة في النجاح، أو الخوؼ مف الفشل، لذا يسعى الفرد لبذؿ
 .(Woolfolk, 2005)والتفوؽ عمى الآخريف 
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( إلى 2010اف الدافعية لإنجاز الواجبات حالة متميزة مف الدافعية العامة، وأشار قطامي وآخروف )    
مكانية وصوؿ معايير الامتياز، وتحمل المسؤولي ة والمثابرة، أف أبعاد دافعية الإنجاز تتمثل في الطموح وا 

والمنافسة والرغبة القوية في التفوؽ، والنشاط في العمل لموصوؿ إلى النجاح والإتقاف، واحتراـ الفرد لذاتو، 
 والتطمع لممستقبل.

الطمبة لإنجاز الواجبات، ومنيا: التنويع في أساليب التدريس، وربط  لدػوتتعدد طرؽ إثارة الدافعية 
ثارة الأسئمة التي تتطمب التفكير، وربط أىداؼ التعمـ بحاجات الطمبة، وتزيد الطمبة  الموضوعات بحياة الطالب، وا 

أف مف  (szesze, 2003)سيزيز  وبيف (.2009، زكريابالتغذية الراجعة، وحث الطمبة بالمشاركة الصفية )
المسؤولية  يزات استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( منيا: أنيا تنمي الثقة في النفس، وتساعد عمى بناءم

 .للإنجازالشخصية، وتحسف مف الدافعية 

ولما كانت استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( مف الاستراتيجيات التي تيدؼ إلى إثارة تفكير الطالب، 
ودمجو في النقاشات الصفية، وتزوده بالتغذية الراجعة حوؿ أفكاره ومعتقداتو،  فقد جاءت ىذه الدراسة لمكشف 

 .الصفية تنمية دافعيتيـ لإنجاز الواجباتو  تحسيف فيـ الطمبة لممعادلات الكيميائية، تراتيجية فياس ىذه عف أثر

 مشكمة الدراسة وأسيمتها:

توصف طرؽ تدريس العموـ في المدراس بأنيا تقميدية، والطمبة لا ينخرطوف أو يندمجوف في العممية 
رات الواقع التدريسي لمعموـ في الأردف إلى تدني (، وتشير مؤش2010التعميمية التعممية بشكل نشط )زيتوف، 

، ويستدؿ عمى ذلؾ مف خلاؿ الدراسة الدولية لمعموـ الرياضيات   the Trendsمستويات أداء الطمبة في العموـ
in International Mathematics and Science Study (TIMSS)  حع حجـ التراجع يلا، و 2015لعاـ

( نقطة عف العاـ 23) انخفاض بمغ معدؿوب( نقطة؛ 426النتائج )متوسط  حيث كاف، (2015لعاـ ) الكبير
 (.2015)أبو غزلة،  (482النتائج )حيث كاف متوسط  ،(2007) العاـ  ( نقطة عف56، وبمعدؿ )(2011)

في كتابة المعادلات  يـمف خبرة الباحث الميدانية مع الطمبة لوحع وجود قصور واضح في مياراتو 
أدت إلى  متعددة اً الكيمياء حوؿ ذلؾ، أفادوا بأف ىناؾ أسباب ومشرفي استطلاع آراء معمميوبتيا، الكيمائية وموازن

تعذر إجراء بعض التجارب الخاصة طرؽ التدريس الأعتيادية، والتي تعتمد عمى التمقيف، و  منيا: ذلؾ، 
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 وعدـالذكر المفظي لممعادلات وجود أنشطة لتنمية ميارة كتابتيا، و  مف غيربالكيمياء، وعرض الكتاب لممعادلات 
، مف غير فيـكتابتيا، ودراسة الطلاب لممعادلات بصورة خطية منفصمة عف بعضيا البعض عند مستوػ التذكر 

 . مدة وجيزةمنسياف بعد لتركيب، وبذلؾ تكوف عرضة أو تطبيق، أو تحميل، أو 

المفاىيـ الكيميائية، ومنيا إلى وجود صعوبة لدػ الطمبة في تعمـ عدد مف  أيضاً  أشارت الأدبياتو 
؛ اصميح، 2012؛ الحداد، 2004العميمات،  ؛Nelson, 2003 ؛2003الكيميائية )بيومي،  المعادلات
2016) . 

ومف أجل تحسيف واقع تدريس العموـ بشكل عاـ، والمعادلات الكيميائية بشكل خاص، ينبغي لممعمميف 
اتيجيات التدريس التي تسيـ بتنشيط دور الطمبة في تعمـ ممارسة دورىـ التعميمي بشكل فعاؿ، واستخداـ استر 

وبما اف التعمـ لا يحدث إلا إذا توفرت فيو شروط معينة، مف بينيا الدافعية للإنجاز )قطامي وتعميـ الكيمياء. 
 :يفالآتي يف(، لذلؾ فقد جاءت ىذه الدراسة للإجابة عف السؤال2010، وآخروف 

 طلاباستراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( في تحسيف فيـ ما أثر تدريس الكيمياء باستخداـ  .1
 الصف العاشر الأساسي لممعادلات الكيميائية؟

 طلابما أثر تدريس الكيمياء باستخداـ استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( في تنمية دافعية  .2
 الصف العاشر الأساسي لإنجاز الواجبات الصفية؟

 اسة في بعديف أساسييف ىما:تظير أىمية الدر  أهمية الدراسة:

مقياساً  أيضاً  تقدـلقياس فيـ الطمبة لممعادلات الكيميائية، و لمعممي الكيمياء  مقياساً البعد النظرؼ: تقدـ الدراسة 
 لدافعية إنجاز الواجبات الصفية.

زاوج،  اكتب، )فكر،تقدـ الدراسة دليلًا لمعممي الكيمياء يتضمف خطوات التدريس باستراتيجية البعد التطبيقي: 
 .المادةستراتيجية في تدريس الابكيفية توظيف  ىـفيد، قد يشارؾ(
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 حدود الدراسة ومحدداتها:

 تتمثل حدود الدراسة ومحدداتيا بالآتي: 
 ،العجموني الثانوية لمبنيفالصف العاشر الأساسي في مدرسة الشييد فراس  طلابطبقت الدراسة عمى  -1

 (.2015/2016في الفصل الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي ) ،ؼ السيرة لمديرية تربية لواء وادعالتاب
التي اشتممت عمى لمصف العاشر الأساسي،  تناولت وحدة الحسابات الكيميائية مف كتاب الكيمياء -2

الموضوعات الآتية: )التفاعل الكيميائي، قانوف حفع الكتمة، المعادلة الموزونة، النسب المئوية لكتل 
 العناصر(.

 وموضوعية المستجيبيف. أداتي الدراسة وثباتيما،ف تعميـ نتائج الدراسة في ضوء صدؽ يمك -3

  التعريفات الإجرايية:

 تعريفيا إجرائياً، عمى النحو الآتي: جرػ اشتممت الدراسة عمى عدد مف المصطمحات التي 

ات التي تؤيد ( بأنيا أحد الاستراتيجي2008عرفتيا كوجؾ )استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ(:  -
تنويع التدريس، والتعمـ النشط في آف واحد، وتعتمد عمى استثارة الطلاب كي يفكروا كلًا عمى حدة، ثـ 
يشترؾ كل طالبيف في مناقشة أفكار كل منيما، وذلؾ مف خلاؿ توجيو سؤاؿ يستدعي تفكير الطمبة، 

 واعطاءىـ الفرصة كل يفكروا عمى مستويات مختمفة.

( التي اعتمدىا الباحث في التفكير، والكتابة، والمزاوجة، والمشاركةأنيا الخطوات الأربع )وتعرؼ أجرائياً ب
تدريس وحدة الحسابات الكيميائية لممجموعة التجريبية، بيدؼ تحسيف فيميـ لممعادلات الكميائية، وتنمية 

 دافعيتيـ لإنجاز الواجبات الصفية.

عمى الربط ما بيف المستوػ  ف العاشر الأساسيالص طالبالمعادلات الكيميائية: ىي قدرة فيـ  -
 الدرجةأما إجرائياً فيي  .لممادة في التفاعلات الكيميائية الظاىرؼ، والمستوػ الدقائقي، والمستوػ الرمزؼ 

 أعُد لأغراض الدراسة الحالية.عمى اختبار فيـ المعادلات الكيميائية الذؼ  الطالبالتي يحصل عمييا 
لمسعي في سبيل التفوؽ  الصف العاشر الأساسي طالب : ىي استعدادالصفية دافعية إنجاز الواجبات -

والاقتراب مف النجاح، والرغبة في الأداء الجيد والمثابرة، والتغمب عمى الصعوبات، وتحقيق ىدؼ معيف 
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عمى  الطالبالتي يحصل عمييا  الدرجةفي الصف. أما إجرائياً فيي  الموكولة إليويتعمق بالواجبات 
 أعُد لأغراض الدراسة الحالية.دافعية إنجاز الواجبات الصفية الذؼ مقياس 

 الدراسات السابقة:

اطَّمع الباحث عمى مجموعة مف الدراسات ، وقد خمص إلى عرض بعض الدراسات السابقة ذات الصمة 
 .بموضوع الدراسة

اتيجية دراسة ىدفت إلى تعرؼ فاعمية استر  (Kumar and Kumar, 2016)أجرػ كومار وكومار 
. أجريت الدراسة في اليند، وطبقت عمى )فكر، زاوج، شارؾ) ( طالباً وطالبة مف طمبة 40( في تعزيز تعمـ العموـ

الصف الثامف الأساسي، وجرػ تقسيميـ عشوائياً عمى مجموعتي الدراسة. وبينت نتائج الدراسة تفوؽ طمبة 
 عمـ العموـ.المجموعة التجريبية في المشاركة الصفية، ودافعيتيـ نحو ت

براىيـ )و  تعرؼ اثر استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تحصيل  إلى ( دراسة ىدفت2015أجرػ صالح وا 
( قسـ عموـ الحياة كمية 52. وتكونت عينة الدراسة مف ) طمبة عموـ الحياة في مادة الطحالب واتجاىاتيـ نحوىا

لتساوؼ إلى مجموعتي الدراسة، التجريبية والضابطة. التربية لمعموـ الصرفة جامعة ديالى في العراؽ، وقسموا با
وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في التحصيل والاتجاه 

 عمى المجموعة الضابطة، التي درست بالطريقة الاعتيادية.

داـ الاستقصاء الموجو واستراتيجية دراسة ىدفت إلى تعرؼ أثر استخ (Bamiro, 2015)وأجرػ باميرو 
( طالباً وطالبة في نيجيريا، 242)فكر، زاوج، شارؾ( عمى تحصيل الطمبة في الكيمياء. وطبقت الدراسة عمى )

جرػ تقسيميـ إلى ثلاث مجموعات، المجموعة التجريبة الأولى درست باستخداـ الاستقصاء الموجو، والمجموعة 
اـ استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ(، والمجموعة الضابطة درست بالطريقة التجريبة الثانية درست باستخد
 الطمبة في الكيمياء. تحصيلفي  الأولى والثانية تفوؽ المجموعة التجريبيةالأعتيادية. وبينت نتائج الدراسة 

( إلى تعرؼ أثر استراتيجية ليماف )فكر، زاوج، شارؾ( في تحصيل 2015وىدفت دراسة السمطاني )
( طالبة 85ت الصف الخامس الابتدائي، ومستوػ طموحيف في مادة العموـ العامة، وطبقت الدراسة عمى )طالبا

واستخدـ المنيج شبو مف طالبات  لمصف الخامس الابتدائي في العراؽ، جرػ تقسيميف عمى مجموعتي الدراسة، 
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لتي درست باستراتيجية )فكر، زاوج، . وبينت نتائج الدراسة تفوؽ المجموعة التجريبية االتجريبي ذو المجموعتيف
 شارؾ( في التحصيل ومستوػ الطموح عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية.

المقارنة بيف استراتيجية التعميـ المعكوس واستراتيجية  إلى دراسة ىدفت (Canino, 2015)وأجرػ كانينو 
( طالب قسموا 28ديناميكا الحرارية. وطبقت الدراسة عمى ))فكر، زاوج، شارؾ( عمى أداء الطمبة في موضوع ال

عمى مجموعتي الدراسة، واستخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي. وأظيرت نتائج الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات 
 دلالة إحصائية بيف مجموعتي الدراسة عمى اختبار الأداء.

جية )فكر، زاوج، شارؾ( في التحصيل، معرفة فاعمية استراتيإلى ( 2014وىدفت دراسة عويد وعبود )
( طالبة قسمفّ 54والاتجاه نحو الكيمياء لدػ طالبات الصف الأوؿ المتوسط في العراؽ، تكوف أفراد الدراسة مف )

( طالبة، 27( طالبة، وضابطة بمغ عدد أفرادىا )27إلى مجموعتيف ىما: مجموعتيف تجريبية بمغ عدد أفرادىا )
أداتيف ىما الاختبار التحصيمي، ومقياس الاتجاه نحو الكيمياء. وأظيرت النتائج فاعمية  وقد اعتمدت الدراسة عمى

 استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في  التحصيل والاتجاه نحو الكيمياء.

تعرؼ فاعمية استراتيجية )البداية، الاستجابة، التقويـ(،  إلى ( دراسة ىدفت2014وأجرت حسيف )
شارؾ( في التحصيل والاستبقاء وحب الاستطلاع، لطمبة المرحمة الثانوية، في مادة  واستراتيجية )فكر، زاوج،

( طالب وطالبة مف طمبة قسـ الفيزياء في الجامعة 48البصريات الفيزيائية. وتألفت عينة الدراسة مف )
بداية، الاستجابة، المستنصرية. وبينت نتائج الدراسة أف المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ استراتيجية )ال

التقويـ( كانت أكثر فعالية في التحصيل والاستبقاء وحب الاستطلاع ، يمييا المجموعة التي درست باستخداـ 
 استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ(.

تعرؼ أثر استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( عمى إنجاز  إلى دراسة ىدفت (Trent, 2013)وأجرت ترنت 
ستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي ذو المجموعتيف، وطبقت الدراسة عمى طمبة ثانوية الطمبة في الكيمياء. وا

( طالب وطالبة قسموا إلى مجموعتيف 57سانت جوف في الولايات المتحدة الأمريكية، وتألفت عينة البحث مف )
لدراسة عدـ ( طالب وطالبة. وأظيرت نتائج ا20( طالب وطالبة، وضابطة ضمت )37ىما: تجريبية وضمت )

 وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في إنجاز الطمبة في الكيمياء تعزػ لطريقة التدريس.
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بناء برناج تعميمي قائـ عمى التعمـ النشط، واختبار أثره في  إلى ( بإجراء دراسة ىدفت2013وقاـ نمر )
( طالباً 110فراد الدراسة مف )التحصيل والكفاءة الذاتية لدػ طمبة الصف العاشر الأساسي في الأردف، وتكونت أ

وطالبة مف طمبة الصف العاشر الأساسي، وزعوا في مجموعتيف تجريبية وضابطة، وطُبق عمييـ الاختبار 
التحصيمي ومقياس الكفاءة الذاتية. وتوصمت الدراسة إلى وجود أثر لمبرنامج التعميمي القائـ عمى التعمـ النشط 

( في التحصيل، وفي تنمية الكفاءة الذاتية لدػ طمبة الصف العاشر ومنيا استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ
 الأساسي.

الكشف عف أثر بعض استراتيجيات التعمـ النشط  إلى ( فقد ىدفت2011أما دراسة أبو ىدروس والفرا )
( 80، وتكونت عينة الدراسة مف )ي لدػ الطلابعمى مستوػ دافعية الإنجاز والثقة بالنفس والتحصيل الدراس

الباً، طُبق عمييـ مقياس دافعية الإنجاز، ومقياس الثقة بالنفس، والاختبار التحصيمي. وتوصمت الدراسة لوجود ط
 فروؽ ذات دلالة إحصائية في التطبيقيف القبمي والبعدؼ لقياس دافعية الإنجاز، ولصالح التطبيق البعدؼ.

)فكر، زاوج، شارؾ( في تنمية  معرفة أثر توظيف استراتيجيةإلى ( 2010وىدفت دراسة أبو غالي )
ميارات التفكير المنطقي في العموـ لدػ طمبة الصف  الثامف الأساسي في محافظة غزة، تكوف أفراد الدراسة مف 

( طالباً وطالبة، واستخدـ الباحث المنيج التجريبي، وطبق عمييـ اختبار ميارات التفكير المنطقي. 161)
فكر، زاوج، شارؾ( في تنمية ميارات التفكير المنطقي لدػ طمبة الصف وأظيرت النتائج فاعمية استراتجية )

 الثامف الأساسي.

تعرؼ فاعمية استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في اكتساب  إلى ( دراسة ىدفت2010أجرػ خاجي )و 
لعراؽ. المفاىيـ الفيزيائية، وتنمية الاتجاه نحو المسائل الفيزيائية لدػ طالبات الصف الأوؿ المتوسط في ا

( طالبة، وضابطة 27( طالبة موزعيف إلى مجموعتيف ىما: تجريبية ضمت )52وتكونت عينة الدراسة مف )
( طالبة. وبينت نتائج الدراسة وجود فروؽ بيف متوسطي اكتساب المفاىيـ الفيزيائية ونمو الاتجاه 25ضمت )

 لممجموعة التجريبية والضابطة، ولصالح المجموعة التجريبية.

معرفة الآثار المترتبة لاستراتيجيات ما وراء المعرفة،  إلى (( دراسة ىدفتNgozi, 2009نجوزؼ )وأجرػ 
واستراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في إنجاز طمبة المدارس الثانوية في مادة العموـ، وقد تكونت عينة الدراسة مف 

إلى أف المجموعة التجريبية التي  ( طالباً موزعيف عمى مجموعات الدراسات الثلاث. وقد توصمت الدراسة67)
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درست باستخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة كانت أكثر فعالية في إنجاز الواجبات، وتعزيز التحصيل، يمييا 
 المجموعة التي درست باستخداـ استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ(.

ارؾ( في تنمية العمميات ( دراسة لمكشف عف فاعمية استراتيجية )فكر، زاوج، ش2009وأجرػ الحربي )
المعرفية العميا والاتجاه نحو مادة العموـ لدػ طلاب المرحمة المتوسطة بالمدينة المنورة، تكونت عينة الدراسة مف 

( طالباً موزعيف عمى مجموعتي الدراسة، وقد توصمت الدراسة إلى تفوؽ أفراد المجموعة التجريبية التي 85)
شارؾ( في تنمية العمميات المعرفية، وفي الاتجاه نحو مادة العموـ بالمقارنة مع درست باستراتيجية )فكر، زاوج، 

 الطريقة الاعتيادية.

وباستعراض الدراسات السابقة يتضح أنيا تناولت محاور متعددة، فبعض الدراسات بحثت في أثر 
براىيـ ) وباميرو  (،2015استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في التحصيل، ومنيا دراسات كل مف صالح وا 

(Bamiro, 2015)، ( ونجوزؼ 2014(، وعويد وعبود )2014(، وحسف )2015والسمطاني ،)(Ngozi, 
. وبينت جميع تمؾ الدراسات الأثر الإيجابي لاستراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تحصيل الطلاب. ومف (2009

ية الاتجاىات، كونيا تؤثر في الدافعية تمؾ الدراسات ما بحث في تأثير استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تنم
براىيـ ) (، والحربي 2014(، وعويد وعبود )2015للإنجاز، لدػ الطلاب، ومنيا دراسات كل مف صالح وا 

(. وأكدت تمؾ الدراسات أثر استخداـ استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تدريس العموـ في تنمية 2009)
خرػ في فاعمية استخداـ استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تدريس الاتجاىات لدػ الطلاب. وبحثت دراسات أ

العموـ في تنمية أبعاد اخرػ تؤثر في الدافعية للإنجاز، كمستوػ الطموح، وحب الاستطلاع، والكفاءة الذاتية. 
ع مف وأكدت تمؾ الدراسات أثر استخداـ استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تدريس العموـ في تنمية تمؾ الأنوا 

 الأبعاد. 

وقد استفاد الباحث مف الدراسات السابقة في تحديد حجـ عينة الدراسة، والمنيجية المناسبة ليذا النوع مف 
الدراسات، وفي تحديد بعض أبعاد المقاييس. وأفادت في معرفة الوسائل الإحصائية المناسبة، التي يمكف بيا 

 التوصل إلى النتائج. 

ف الدراسات السابقة في استخداميا لاستراتيجية ليماف المعدلة وفق أربع خطوات وتمتاز الدراسة الحالية ع
بالموضوع العممي الذؼ بحثت فيو الدراسة فاعمية استراتيجية )فكر،  أيضاً  )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ(، وتمتاز
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 ةالتابع اتمتغير بال كذلؾاكتب، زاوج، شارؾ(، وىو موضوع المعادلات الكيميائية في مادة الكيمياء، وتمتاز 
 .، والدافعية لإنجاز الواجبات الصفيةالمعادلة الكيميائية ة بفيـالمتعمق

 ممهج الدراسة: 

استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي ذا المجموعتيف المتكافئتيف )مجموعة ضابطة ومجموعة 
 ة.وذلؾ لمناسبتو لأغراض الدراس، تجريبية، واختباراً قبمياً واختباراً بعدياً(

 أفراد الدراسة

الصف العاشر الأساسي في مدرسة الشييد فراس العجموني الثانوية، التابعة  طلابتكوف أفراد الدراسة مف 
 عماف، وجرػ اختيارىا قصدياً،  الأردنية لمديرية تربية لواء وادؼ السير في العاصمة

لتمثل أحدىما المجموعة التجريبية، وبمغ ( طالباً، موزعيف في شعبتيف، وجرػ تعيينيـ عشوائياً، 70عددىـ ) وبمغ
 ( طالباً.36( طالباً، وتمثل الشعبة الأخرػ المجموعة الضابطة، وبمغ عدد أفرادىا )34عدد أفرادىا )

 أداتي الدراسة، وىما: الباحث  أعدبغرض تحقيق أىداؼ الدراسة،  أداتا الدراسة:

 وفق الخطوات الآتية: ذا الاختبارىإعداد  جرػ اختبار فيـ المعادلات الكيميائية:  أولًا:

تحميل محتوػ وحدة الحسابات الكيميائية مف كتاب الكيمياء لمصف العاشر الأساسي، في ضوء  -1
  الأىداؼ المعرفية، وميارات كتابة المعادلات الكيميائية.

صنفيا  صياغة النتاجات التعميمية في ضوء عممية التحميل، وذلؾ وفقاً لمستويات الأىداؼ المعرفية كما -2
 بموـ )التذكر، الفيـ، التطبيق، التحميل(.

بناء جدوؿ مواصفات الاختبار في ضوء ميارات كتابة المعادلات الكيميائية مستويات الأىداؼ  -3
 ( يبيف ذلؾ.1المعرفية، وذلؾ لتحديد الأىمية النسبية لكل مستوػ مف المستويات. والجدوؿ )

( 20عدد فقراتو ) ولكل فقرة أربعة بدائل، وقد بمغ تعدد،صياغة فقرات الاختبار مف نوع الاختيار مف م -4
 فقرة، وذلؾ في صورتو الأولية. 
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بحيػث  ،أفراد الدراسة، اختيروا مف خارج اً ( طالب30عية تكونػػت مػػف )الاختبػػار عمػػى عينػػة اسػػتطلا طبق -5
حساب زمف الاختبار، وىدفت العينة الاستطلاعية إلى  ،العينة قد أنيوا دراسة الوحدة طلابيكػوف 

 وحساب معاملات الاتساؽ الداخمي، وحساب معاملات الثبات.
 – 0.37حُسبت معاملات الصعوبة والتميز لفقرات الاختبار، وقد تراوحت معاملات الصعوبة ما بيف ) -6

 وعميو فإف جميع الفقرات مقبولة.، (0.67 – 0.33(، وتراوحت معاملات التميز ما بيف )0.63
تأدية الطلاب للاختبار، عف طريق حساب المتوسط الحػسابي لػزمف إجابة الطالب  جرػ حساب زمف -7

 ( دقيقة.20الأوؿ والأخير، فكاف متوسط المدة الزمنية التػي اسػتغرقيا أفراد العينة الاستطلاعية يساوؼ )

 جدول المواصفات لاختبار فهم المعادلات الكيميايية: (1الجدول )

عدد  المهارة
 الفقرات

ن الوز
 المسبي

 تذكر
11% 

 فهم
55% 

 تطبيق
01% 

 تحميل
15% 

 - 1 0 - %15 3 تحديد المواد المتفاعمة، والمواد الناتجة
 - - 1 0 %15 3 معرفة الرموز الصحيحة لمعناصر

 1 - 0 - %15 3 معرفة نوع التفاعل )انعكاسي، غير انعكاسي(.
ل، معرفة الحالة الفيزيائية لممتفاعلات والنواتج )صمب، سائ

 غاز(.
3 15% - 3 - - 

 0 0 1  %05 5 موازنة المعادلة مع مراعاة قانوف حفع المادة.
تحديد نوع التفاعل مف حيث تغير الطاقة )طاردة، ماصة 

 لمحرارة(.
3 15%  0 1  

 3 4 11 0 %111 01 المجموع
سموب الصدؽ الظاىرؼ، لمتحقق مف صدؽ الاختبار، اعتمد الباحث أ: اختبار فهم المعادلات الكيمياييةصدق 

وذلؾ بعرض فقرات الاختبار عمى عدد مف المختصيف في مناىج العموـ مف أعضاء الييئة التدريسية في 
الجامعات الأردنية، ومف مشرفي الكيمياء ومعممييا، وذلؾ لإبداء ملاحظاتيـ عمى الاختبار مف حيث الصياغة 

وفي ضوء ملاحظاتيـ أجريت التعديلات، والتي منيا إعادة  المغوية، ووضوح الأسئمة، وقياسيا لممستوػ المعرفي،
 صياغة بعض الفقرات، واستبداؿ بدائل بعض الفقرات، وأصبحت الاداة بصورتيا النيائية.
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لمتحقق مف ثبات الاختبار، جرػ تطبيقو عمى عينة مف طمبة الصف  :اختبار فهم المعادلات الكيمياييةثبات 
استخداـ معادلة كودر ( طالباً، وجرػ 30ارج أفراد الدراسة، بمغ عددىا )العاشر الأساسي، اختيروا مف خ

 (، وتعد ىذه القيمة مقبولة تربوياً.0.87، وبمغت قيمة ثبات الاختبار الكمي )20 وريتشاردسوف 

 :اختبار فهم المعادلات الكيمياييةتكافؤ المجموعتين في 
 واستخدـالمجموعتيف التجريبية والضابطة،  طلابعمى  القبميختبار الاتطبيق  جرػ مف ذلؾ  لمتحقق

 ( يوضح ذلؾ:2والجدوؿ ) ،اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف
اختبار فهم من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في  لمتحقق( لعيمتين مستقمتين )تمتايج اختبار : (0جدول )ال

 القبمي المعادلات الكيميايية

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الامحراف 
الدالة  قيمة )ت( المعياري 

 الاحصايية

 0.646 0.462- 1.15 11.13 34 تجريبية

 1.10 10.17 36 ضابطة
 

الجدولية، وأف قيمة الدلالة  ت(( المحسوبة أصغر مف قيمة ))ت ( اف قيـ2يلاحع مف الجدوؿ )
وىذا يعني أنو لا توجد فروؽ القبمي، فيـ المعادلات الكيميائية عمى مستوػ اختبار ( 0.05أكبر مف ) الإحصائية

أؼ أف  القبمي،ختبار الاوالضابطة في المجموعتيف التجريبية  طلابدالة إحصائيا بيف متوسطي درجات 
 .المجموعتيف متكافئتاف

 ثامياً: مقياس دافعية إمجاز الواجبات الصفية

ة الأدب النظرؼ المتعمق اعتمد الباحث لإعداد مقياس دافعية إنجاز الواجبات الصفية، عمى مراجع
 (.2011أبو ىدروس والفرا ) (، ودراسة2009الزبف ) ودراسة ،(1995، مثل دراسة الحامد )للإنجاز بالدافعية

واعتمد الباحث لبناء المقياس الأبعاد الآتية: السعي نحو التفوؽ، المثابرة، أداء الواجبات بسرعة، والتغمب  
( فقرة. وتدرج المقياس وفق تدرج ليكرت الخماسي )عالية 23تو الأولية )عمى الصعوبات. وبمغ عدد فقراتو بصور 

 (.1، 2، 3، 4، 5جداً، عالية، متوسطة، منخفضة، منخفضة جداً(، تعادؿ رقمياً )
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 :الواجبات الصفية إمجازصدق مقياس دافعية 

ية، وطُمب إلييـ عُرض المقياس عمى مجموعة مف المختصيف في عمـ النفس التربوؼ في الجامعات الأردن
الحكـ عمى فقراتو مف حيث وضوح الفقرات، وانتماء الفقرة لمبعد، والصياغة المغوية، وفي ضوء ملاحظات 

التعديلات اللازمة، ومنيا حذؼ ثلاث فقرات لعدـ ارتباطيا بدافعية إنجاز الواجبات الصفية،  أجريتالمحكميف، 
 ( فقرة.20قياس مكوناً مف )وعُدلت فقرة واحدة لعدـ وضوحيا، وبذلؾ أصبح الم

 :ثبات المقياس

التحقق مف ثبات مقياس دافعية إنجاز الواجبات الصفية، عف طريق معامل كرونباخ ألفا، وذلؾ  جرػ 
( 30بعد تطبيقو عمى عينة مف طمبة الصف العاشر الأساسي، اختيروا مف خارج أفراد الدراسة، بمغ عددىا )

 (، وتعد ىذه القيمة مقبولة تربوياً.0.83ا )طالباً، وقد بمغ معامل كرونباخ ألف

 :مقياس دافعية إمجاز الواجبات الصفيةتكافؤ المجموعتين في 
 واستخدـالمجموعتيف التجريبية والضابطة،  طلابعمى  القبمي المقياستطبيق  جرػ مف ذلؾ  لمتحقق

 ( يوضح ذلؾ:3والجدوؿ ) ،اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف
مقياس دافعية من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في  لمتحقق( لعيمتين مستقمتين )تتبار متايج اخ: (3جدول )ال

 القبمي إمجاز الواجبات الصفية

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الامحراف 
الدالة  قيمة )ت( المعياري 

 الاحصايية

 0.842 1.34 6.81 74.50 34 تجريبية

 7.81 76.01 36 ضابطة
 

الجدولية، وأف قيمة الدلالة  ت(( المحسوبة أصغر مف قيمة ))ت ( اف قيـ3مف الجدوؿ ) يلاحع
وىذا يعني أنو لا توجد مقياس دافعية إنجاز الواجبات الصفية القبمي، عمى مستوػ ( 0.05أكبر مف ) الإحصائية

أؼ أف  القبمي، اسالقيوالضابطة في المجموعتيف التجريبية  طلابفروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطي درجات 
 .المجموعتيف متكافئتاف
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 قاـ الباحث بالإجراءات الآتية: :خطوات الدراسة

 اختيار أفراد الدراسة، وتوزيعيـ عشوائياً إلى مجموعتيف، تجريبية وضابطة. -1
بناء اختبار فيـ المعادلات الكيميائية، ومقياس دافعية إنجاز الواجبات الصفية، والتحقق مف صدقيما  -2

 ا، واستخراج معاملات الصعوبة والتميز لفقرات الاختبار.وثباتيم
 الدراسة قبمياً عمى مجموعتي الدراسة، لمتحقق مف تكافؤ مجموعتي الدراسة. يتطبيق أدات -3
إعداد الخطط الدراسية لدروس وحدة الحسابات الكيميائية، وفق خطوات استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج،  -4

 شارؾ(.
اء، وتوضيح أىداؼ الدراسة لو، وكيفية تدريس المجموعة التجريبية وفق الالتقاء مع معمـ الكيمي -5

استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ(، وتزويده بالخطط الدراسية، وتوجييو لتدريس المجموعة الضابطة 
 وفق ما ىو وارد في دليل المعمـ.

اكتب، زاوج، شارؾ(، وتدريس  تدريس المجموعة التجريبية وحدة الحسابات الكيميائية باستراتيجية )فكر، -6
المجموعة الضابطة بالطريقة الأعتيادية، وقد استغرؽ التطبيق ما يقارب أربعة أسابيع، وبواقع ثماف 

 حصص دراسية.
 تطبيق أداتي الدراسة عمى مجموعتي الدراسة بعدياً. -7
 جمع البيانات وتبويبيا، واستخراج النتائج. -8

 المتغيرات الآتية:اشتممت الدراسة عمى  متغيرات الدراسة:

مستوياف ىما: الطريقة الأعتيادية، واستراتيجية )فكر، اكتب،  االمتغير المستقل: طريقة التدريس، ولي -
 زاوج، شارؾ(.

 نجاز الواجبات الصفية.الدافعية لإالمتغيرات التابعة: فيـ المعادلات الكيميائية، و  -
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  متايج الدراسة ومماقشتها

 الإجابة عن السؤال الأول ومماقشتها:أولا: المتايج المتعمقة ب

"ما أثر تدريس الكيمياء باستخداـ استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( في تحسيف فيـ طمبة الصف 
 العاشر الأساسي لممعادلات الكيميائية؟"

في  للإجابة عف ىذا السؤاؿ، استخرجت المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد الدراسة
( يوضح 4المجموعتيف التجريبية والضابطة، في اختبار فيـ المعادلات الكيميائية القبمي والبعدؼ، والجدوؿ )

 ذلؾ.

المتوسطات الحسابية والامحرافات المعيارية لدرجات أفراد الدراسة في اختبار فهم المعادلات الكيميايية القبمي والبعدي: (4الجدول )  

 المجموعة
 لمعدلةا البعدي القبمي

 المتوسط
 الحسابي

 الامحراف
 المعياري 

 المتوسط
 الحسابي

 الامحراف
 المعياري 

 المتوسط
 الحسابي

الخطأ 
 المعياري 

 0.76 19.36 1.13 17.70 1.05 11.03 التجريبية
 0.76 13.00 1.26 14.66 1.12 12.07 الضابطة

لطمبة في المجموعة التجريبية ، ( أف ىناؾ فرقاً ظاىرياً بيف متوسطات درجات ا4يتضح مف الجدوؿ ) 
ومتوسط درجات الطمبة في المجموعة الضابطة في الاختبار البعدؼ، ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف 

 ( يبيف ذلؾ.5الحسابييف في الاختبار البعدؼ، استخداـ تحميل التبايف المشترؾ، والجدوؿ )

 لاب عمى اختبار فهم المعادلات الكيميايية متايج تحميل التباين المشترك لأداء الط: (5الجدول )
 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ف
 المحسوبة

 مستوى 
 الدلالة

2(مربع إيتا
η(  

  0.062 2.51 354.32 1 354.32 القياس القبمي
 0.17 0.031 5.67 1038.99 1 1038.99 طريقة التدريس

    18.82 68 2014.58 الخطأ
     70 3417.90 الكمي
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في المجموعتيف  ( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات أفراد الدراسة5يظير مف الجدوؿ )
(، 0.031( ولمستوػ دلالة )5.67التجريبية والضابطة عمى الاختبار البعدؼ، إذ بمغت قيمة ؼ المحسوبة )

فق استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ(، إذ بمغ ويعود الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية التي درست و 
(، في حيف بمغ لممجموعة الضابطة 19.36لممجموعة التجريبية ) المعدؿ للاختبار البعدؼ الحسابي المتوسط

 (.4الجدوؿ ) في ىو موضح (، كما13.00)

ي درجات طمبة (، ليدؿ عمى أف التبايف ف0.17بمغ ) يظير أنو (،حجـ الأثر) وبالعودة إلى  مربع إيتا
 الصف العاشر الأساسي في اختبار فيـ المعادلات الكيميائية يعود لاستراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ(.

الطمبة عمى تحفيز قدراتيـ  تويمكف أف يُعزػ ذلؾ إلى أف استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( قد ساعد
ى تقديـ المادة الدراسية بطريقة متميزة، وبشكل متدرج العقمية، وتقييـ أدائيـ، إذ اف الاستراتيجية تعتمد عم

ومتسمسل، وبطريقة توجو الطمبة إلى تحفيز تفكيرىـ. فضلًا عف تركيز الاستراتيجية عمى تنمية ميارة كنابة 
 وبالنتيجةالمعادلات الكيميائية، في الخطوة الثانية مف الاستراتيجية، مما أدػ إلى وعي الطمبة بيذه الميارة، 

 .عامةً فَ مف فيميـ لممعادلات الكيميائية حسّ 

(، فقد 2010وبما أف استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( تستند إلى النظرية البنائية )أبو غالي، 
ساعدت الطمبة عمى اكتساب الفيـ الصحيح لممعادلات الكيميائية، وميارات كتابتيا، وذلؾ نظراً لما توفره مف 

لأنشطة التعميمية، وفرص لمتعاوف الجماعي، وفرص لمتعبير عف ما يجوؿ في البنية فرص لمتفكير في المياـ وا
 العقمية لمطالب، والتفكير بصوت عاؿٍ.

وقد تُعزػ ىذه النتيجة إلى فاعمية استراتيجيات التعمـ النشط ومنيا استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( 
رفة بنفسو، وتحفيز خبراتو السابقة في مواقف تعميمية جديدة. وبناء المع في تعزيز دور الطالب النشط في التعمـ،
بأف مف أىـ مميزات ىذه الاستراتيجية، أنيا تتيح   (Canino, 2015)وىذا يتفق مع ما أشار إليو كانينو 

الفرصة لمطمبة لكي يكونوا نشيطيف فعاليف في عممية التعمـ، وتساعدىـ في اختيار أفكارىـ قبل طرحيا أماـ 
 ـ، كما تزيد مف الوعي بالأداء، وتنمية مستويات التفكير العميا.زملائي
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وربما يُعزػ تفوؽ المجموعة التجريبية إلى أف استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( تعطي الطالب فرصة 
وذلؾ في خطوة التفكير، ومف ثـ كتابة ما يفكر فيو، ومف ثـ المراجعة قبل الإجابة، والمشاركة في  ،لمتأمل
فكار، وذلؾ في خطوة المزاوجة، والحل تعاونياُ في خطوة المشاركة. فتجمع ىذه الاستراتيجية بيف نمطي التعمـ الأ

تتيح و اكتشافيـ لو، ب ،عمى أنفسيـ في بناء المعنى ، الأمر الذؼ يساعد الطمبة عمى الاعتمادؼ والجمعيالفرد
ما توفره مف تواصل اجتماعي بيمتاز بالنشاط والحيوية،  ياً إيجابتييئ مناخاً و يتبادلوا الأفكار، لمطمبة أف يسألوا و 

 وتفاعل مع الآخريف.

وبما اف الدراسة الحالية تمتاز عف الدراسات السابقة بالمتغير التابع الأوؿ، فيـ المعادلات الكيميائية، لذلؾ 
اتفقت نتيجة ىذا وعميو، فقد جرػ ربط نتيجة السؤاؿ الأوؿ بنتائج الدراسات السابقة ذات الصمة بالمتغير التابع. 

براىيـ )السؤاؿ مع نتائج  (، 2015والسمطاني )، (Bamiro, 2015)وباميرو (، 2015دراسات كل مف صالح وا 
. وبينت جميع تمؾ الدراسات الأثر (Ngozi, 2009)(، ونجوزؼ 2014(، وعويد وعبود )2014وحسف )

 .لابالإيجابي لاستراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تحصيل الط

 ثامياً: المتايج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثامي ومماقشتها:

"ما أثر تدريس الكيمياء باستخداـ استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( في تنمية دافعية طمبة الصف 
 العاشر الأساسي لإنجاز الواجبات الصفية؟"

حرافات المعيارية لدرجات أفراد الدراسة في للإجابة عف ىذا السؤاؿ، استخرجت المتوسطات الحسابية، والان
( 6المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى مقياس دافعية إنجاز الواجبات الصفية القبمي والبعدؼ، والجدوؿ )

 يوضح ذلؾ.

مى المتوسطات الحسابية والامحرافات المعيارية لدرجات أفراد الدراسة في المجموعتين التجريبية والضابطة ع: (6الجدول )
 مقياس دافعية إمجاز الواجبات الصفية القبمي والبعدي.

 المجموعة
 المعدلة البعدي القبمي

المتوسط 
 الحسابي

الامحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الامحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الخطأ المعياري  الحسابي

 0.74 85.37 8.96 83.69 6.80 74.52 التجريبية
 0.75 76.38 9.10 78.06 7.80 76.20 الضابطة
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( أف ىناؾ فرقاً ظاىرياً بيف متوسطي درجات أفراد الدراسة في المجموعتيف 6يظير مف الجدوؿ )
تحميل  استخدـالتجريبية والضابطة عمى مقياس دافعية إنجاز الواجبات الصفية البعدؼ، ولمعرفة دلالة الفرؽ، 

 ( يوضح ذلؾ.7التبايف المشترؾ، والجدوؿ )

 يج تحميل التباين المشترك لأداء الطلاب عمى مقياس دافعية إمجاز الواجبات الصفية البعديمتا: (7الجدول )
 مصدر
 التباين

 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة ف
 المحسوبة

 مستوى 
2(مربع إيتا الدلالة

η(  

  0.588 0.298 0.035 1 0.035 القياس القبمي
 0.14 0.000 7.58 0.890 1 0.890 طريقة التدريس

    0.117 68 5.871 الخطأ
     70 6.797 الكمي

( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات أفراد الدراسة في المجموعتيف 7يتضح مف الجدوؿ )
(، 7.58التجريبية والضابطة عمى مقياس دافعية إنجاز الواجبات الصفية البعدؼ، إذ بمغت قيمة ؼ المحسوبة )

(، ويعود الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية، التي درست وفق استراتيجية )فكر، اكتب، 0.00لة )ولمستوػ دلا
(، في حيف بمغ 85.37المعدؿ للاختبار البعدؼ لممجموعة التجريبية ) الحسابي زاوج، شارؾ(، إذ بمغ المتوسط

 (.6الجدوؿ ) في ىو موضح (، كما76.38لممجموعة الضابطة )

يدؿ عمى أف التبايف في دافعية إنجاز الواجبات الصفية فإنو ( 0.14لأثر الذؼ بمغ )إلى حجـ ا وبالعودة
 زاوج، شارؾ(. ،الكيمياء يعود لاستراتيجية )فكر، اكتب مادةلطمبة الصف العاشر الأساسي في 

تعمـ وتعممي ويمكف أف يُعزػ ذلؾ إلى أف استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( قد وفرت لمطمبة بيئة 
مكنتيـ مف إدراؾ المفاىيـ، ومعالجة المعمومات ذاتياً وجماعياً، مما أثر ذلؾ في دافعية إنجاز الواجبات  يجابيةإ

 .(Baviskar & Hartle & Whitney, 2009)الصفية لدييـ. وىذا ما أكدتو دراسة بافيسكار وىارتل ووتني 

( حفزت الطالب عمى الحوار اليادؼ، وربما يُعزػ أيضاً إلى أف استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ
وىيأت لو جواً مف التفاعل وتبادؿ الآراء بينو وبيف زملائو، وتشجيعيـ عمى العمل التعاوني، وبالتالي أثرت في 

بأنو  (szesze, 2003)محاولتو التطمع لمنجاح، والتفوؽ مف خلاؿ تناقشو مع زملائو الآخريف. ويؤكد سيزيز 
أنيا تنمي الثقة في النفس، وتساعد عمى بناء المسؤولية الشخصية، وتحسف مف الدافعية مف مميزات الاستراتيجية 

 لمتعمـ.
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( تجعل المعمـ يعامل كل طالب عمى قدـ المساواة مع فكر، اكتب، زاوج، شارؾاستراتيجية )وبما أف 
ا أسيـ في رفع مستوػ زملائو، فمعل ذلؾ أوجد لدػ الطالب إحساس بتكافؤ الفرص في التعمـ، واحتراـ كيانو، مم

 الثقة بالنفس لدػ الطلاب، وعزز مف دافعيتيـ لإنجاز الواجبات الصفية. 

أف استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( أسيمت في توفير البيئة الصفية  إلى ويمكف أف يُعزػ ذلؾ
مجوف في العممية التعميمية، جعمت الطمبة يند مما، الجاذبة، وذلؾ بتغير المعمـ لطريقة التدريس المعتادة المشوقة

إذ أصبحوا جزءاً منيا، وزاد ذلؾ مف دافعيتيـ لإنجاز الواجبات الصفية. ويؤكد ىذا السبب نوفل وأبو عواد 
( إذ أشارا إلى أف المبادغ اليادفة في زيادة دافعية الطمبة نحو تعمميـ تكمف في تنويع المعمـ في طرائق 2011)

 التدريس.

الية تمتاز عف الدراسات السابقة بالمتغير التابع الثاني، الدافعية لإنجاز الواجبات وبما اف الدراسة الح
اتفقت  الصفية، لذلؾ جرػ ربط نتيجة السؤاؿ الثاني بنتائج الدراسات السابقة ذات الصمة بالمتغير التابع. وعميو،

براىيـ ) نتيجة ىذا السؤاؿ مع نتائج دراسة (. وأكدت 2009(، والحربي )2014(، وعويد وعبود )2015صالح وا 
تمؾ الدراسات عمى أثر استخداـ استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تدريس العموـ في تنمية الاتجاىات لدػ 

( بأثر الاستراتيجية في رفع مستوػ الطموح لدػ الطمبة. 2015. واتفقت أيضاً مع دراسة السمطاني )الطلاب
واتفقت أيضاً مع دراسة  اتيجية في تنشيط الكفاءة الذاتية لدػ الطمبة.( بأثر الاستر 2013واتفقت مع دراسة نمر )

( فكر، زاوج، شارؾالتي بينت الأثر الإيجابي لاستراتيجية ) (Kumar and Kumar, 2016)كومار وكومار 
. في حيف اختمفت ىذه النتيجة عف دراسة ترنت   (Trent, 2013)في تحسيف دافعية الطمبة نحو تعمـ العموـ

 وجود أثر ليذه الاستراتيجية عمى إنجاز الطمبة. بعدـ

 التوصيات:

 :يأتيالنتائج، توصي الدراسة بما في ضوء 

دعوة معممي الكيمياء لتوظيف استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( في تدريس المعادلات  -1
 واجبات الصفية.الكيميائية، لما ليا مف أثر في تحسيف فيـ الطمبة ليا، وفي تنمية دافعيتيـ لإنجاز ال

تدريب معممي الكيمياء عمى كيفية توظيف استراتيجية )فكر، اكتب، زاوج، شارؾ( في التدريس. -2
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 المراجع العربية:

 عماف: دار السيرة لمنشر والتوزيع.الأردف، ، عمم المفس التربوي (. 2011أبو جادو، صالح )
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