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Abstract: 

The study aimed to explore the level of social-emotional-learning and moral intelligence among fifth and eighth-grade 

students in Amman, and the relationship between them. 

        A descriptive correlational approach was used, selecting a stratified random sample of 379 fifth and eighth grade 

students in Amman. The social-emotional-learning scale and the moral-intelligence scale were used, their psychometric 

properties verified, and then administered. 

      The results showed a high level of social-emotional-learning, with no statistically significant differences between 

genders. Moral-intelligence was also high, with no statistically significant differences between the two grades. A positive 

correlation was found between the two variables, with differences in the relationship between responsible decision-making 

and moral-intelligence, favoring females. A correlation was also found between Self-management and social-awareness to 

moral intelligence, favoring students in public schools. 

        The study recommended providing appropriate training for teachers to develop social-emotional learning and moral 

intelligence in students, and  conducting future studies on other samples that include the study variables with other age 

groups. 
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 الذكاء الأخلاقي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّانبعلاقة التعلم الاجتماعي الانفعالي 

 وفاء أحمد إبراهيم السيد
الأردن -عمّان-وزارة التربية والتعليم  

 الملخص:
الأخلاقي لدى طلبة الصفين الخامس  الانفعالي، ومستوى الذكاء الاجتماعي هدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى التعلم

 والثامن الأساسيين في عمّان، والعلاقة بينهما.
من طلبة الصفين الخامس  العشوائية تم استخدام المنهج الوصفي الارتباطي باختيار عينة الدراسة بالطريقة الطبقية 

، الانفعالي الاجتماعي استخدام مقياس التعلمة، ب( طالب وطالب973والثامن الأساسيين في عمّان، حيث بلغ حجمها )
 تطبيقهما.ثم والتحقق من خصائصهما السيكومترية، ، ومقياس الذكاء الأخلاقي

. وأن مستوى عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين الجنسينمع الانفعالي،  الاجتماعي أظهرت النتائج مستوى مرتفع للتعلم  
ود مع وج. وتبين وجود ارتباط إيجابي بين المتغيرين مع عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين الصفينالأخلاقي مرتفع  الذكاء

رة الذات والوعي الاجتماعي وبين إدا. فروق في العلاقة بينهما تبعًا لاتخاذ القرارات المسؤولة والذكاء الأخلاقي لصالح الإناث
 مع الذكاء الأخلاقي لصالح المدارس الحكومية.

وأوصت الدراسة بتوفير تدريب مناسب للمعلمين لتنمية التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلاقي لدى الطلبة،  
 بإجراء دراسات مستقبلية على عينات أخرى تتضمن متغيرات الدراسة مع مراحل عمرية أخرى.و
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 :مقدمة
ما انفكّ التعليم منذ عقودٍ خلَت موّلدًا لنماء الشعوب وتألقها، وها هو اليوم أضحى وجهةً مقصدها تنمية المهارات والكفاءات 

المستدام في ظل الانفجار المعرفي المتسارع، فارتدى حلّة ورديّةً جديدة واكبت مستجدّات العصر ودوافع النفس البشرية ودعم التعليم 
ت ابوصفها المحفّزة الأولى للتعليم وللسير قِدَما، ممّا أنجب عنه التعلم الاجتماعي الانفعالي بوصفه مدخلًً تربويًا يسهم في تطوير الذ

(. مما أثمَرَ Cieciuch & Strus, 2021شخصية، وتنظيم السلوك، وبناء العلًقات الإيجابية داخل البيئة المدرسية )وإيقاد المهارات ال
 رعنه الاهتمام بالجوانب الاجتماعية والانفعالية للطلبة، إلى جانب الأهداف المعرفية، بوصفها عنصرًا أساسيًا في التعليم، وصاحبة الدو 

الانفعالي والجسمي والاجتماعي، ولا سيما من خلًل العمل التعاوني. بالإضافة إلى دور التعلّم الخفي، الذي البارز في تعزيز النمو 
 شهدت سبعينيات القرن العشرين توسعًا كبيرًا في وظيفته القائمة على التركيز على غرس القيم والمعايير والتوجيه الاجتماعي والانفعالي

(. وجدير بنا في هذا المقام أن نقف عند تطور نظريات الذكاء الاجتماعي والانفعالي وأبحاث Yuksel, 2006والأخلًقي في المدارس )
، الذي أثنى حينها على وجوده وأكّد أهميته  تأسيس الجمعية التعاونية 4991الدماغ، التي أنجبت مفهوم التعلم الاجتماعي الانفعالي عام 

(، والتي بدورها أسهمت في ترسيخ هذا التوجه ضمن السياسات التعليمية CASELالعام نفسه )الأكاديمية للتعلم الاجتماعي الانفعالي في 
(، وقد انتقل الاهتمام بالتعلم الاجتماعي CASEL, 2020في العديد من الدول، ليصبح اليوم مكونًا أساسيًا للتعليم عالي الجودة )

 الانفعالي رسميًا إلى الدول العربية في السنوات الأخيرة.
م السلوك، إطارًا تربويًا يهدف إلى تنمية الذكاء الانفعالي، وتنظي أصبح التعلم الاجتماعي الانفعاليولا نستطيع اليوم أن ننكر أنّ 

 يسوبناء الهوية، وإكساب المتعلمين مهارات إقامة العلًقات الداعمة والحفاظ عليها، واتخاذ قرارات متعاطفة وعادلة داخل المجتمع المدر 
.(Cipriano et al., 2023)عملية يكتسب من خلًلها الأفراد المعارف والمهارات والاتجاهات التي تمكّنهم من إدارة  :ويُعرَّف بأنه

خاذ وإظهار التعاطف، وبناء علًقات إيجابية، واتوتطوير هويات منجزة، انفعالاتهم بفاعلية، وتحقيق أهدافهم الشخصية والجماعية، 
 (CASEL, 2020). قرارات مسؤولة

على خمس كفاءات رئيسية هي: الوعي الذاتي، وإدارة الذات، قائمٌ التعلم الاجتماعي الانفعالي  وحريٌّ بنا هنا أن ننوه إلى أنّ  
متعددة،  نظريةٍ  يستند إلى أطرٍ أنه كما  Elias, 2014) .(Zins &  والوعي الاجتماعي، وإدارة العلًقات، واتخاذ القرارات المسؤولة

تماعية ، والنظرية البنائية الاج(لإريكسون )، ونظرية النمو النفسي الاجتماعي (لباندورا)نظرية التعلم الاجتماعي المعرفي  :أبرزها
 & Newman). ، التي تؤكد جميعها دور التفاعل الاجتماعي والخبرة في تنمية المهارات الاجتماعية والانفعالية(لفيجوتسكي)

Newman, 2007)   ات لمست أنّ هذا النوع من التعلم يسهم في تعزيز كفاءالباحثة في التدريس في الميدان التربوي ومن خلًل خبرة
 معرفية وشخصية وتفاعلية ضرورية لنجاح الطلبة، من خلًل بيئة تعليمية عادلة وداعمة للنمو.

 التي تشمل الوعي بالمشاعر لدى الذاتإطارًا للذكاء الانفعالي بوصفه مجموعة من المهارات قدّما  (سالوفي)و (ماير)كما أنّ 
 . (Salovey &) Mayer, 1990  والآخرين، وتنظيم الانفعالات بفاعلية، واستخدام المشاعر في التحفيز والتخطيط وتحقيق الإنجاز

عي الذاتي، وضبط ز الو تقاطع الذكاء الانفعالي مع التعلم الاجتماعي الانفعالي في تعزيهنا نشير إلى نقطة في بالغ الأهمية، ألا وهي: و 
الانفعالات، وتنمية المهارات الاجتماعية، بما يدعم التفاعل الإيجابي داخل المجتمع. كما يرتبط التعلم الاجتماعي الانفعالي بالذكاء 

الأخلًقي  ويعرّف كولز الذكاء  (Clarken, 2009). الأخلًقي، الذي يركز على القيم والمبادئ الموجهة للسلوك الإنساني نحو الصواب
بأنه القدرة على التمييز بين الصواب والخطأ واتخاذ قرارات قائمة على القيم الأخلًقية، مؤكدًا أن تطوره يتم عبر التفاعل الاجتماعي 
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سيخ ر الخبرات الانفعالية والتفاعلًت الاجتماعية منذ الطفولة في ت بالإضافة إلى إسهاموالتربية والقدوة، وليس من خلًل التلقين فقط. 
 (Coles, 1997). القيم الأخلًقية وتعزيز النمو الأخلًقي على المدى البعيد

وصف بياجيه التطور الأخلًقي بأنه انتقال من التبعية الأخلًقية، حيث تُفهم القواعد كقوانين ثابتة تحددها السلطة، إلى و 
هذا  يث طوّرح( أضاف نكهة جديدة، كولبرجإلا أنّ )الاستقلًلية الأخلًقية، التي ترى القواعد نتاجًا لاتفاقيات اجتماعية وتعاونية. 

ثة مستويات: ما قبل العرف، حيث يُحكم على السلوك وفق العقاب أو المنفعة الشخصية  مستوى العرف، ثلً بحيث يتضمنالمفهوم 
الذي يعتمد على القبول الاجتماعي والقوانين  وما بعد العرف، الذي تحدد فيه الأخلًق بمعايير حقوق الفرد ومبادئ العدالة، ويشير 

 ,Newman & Newman). ي من التركيز على الذات إلى تقييم شامل للأخلًقالبحث عبر الثقافات إلى تطور التفكير الأخلًق
2007)  

توجيه قيمي للأفعال يميز الخير من الشر، ويشمل الالتزام بالمعايير الاجتماعية، ورعاية  :وتعرف الدراسات الأخلًق بأنها
الذكاء  (كرستين)و (تانر)ويعرّف  (Damon, 1988). رفاهية الآخرين، والمسؤولية تجاههم، والاهتمام بحقوقهم، والالتزام بالصدق

 :لمفهوم ليشملا (لينيك وكيل)القدرة على معالجة المعلومات الأخلًقية وإدارة الذات لتحقيق أهداف أخلًقية، بينما يوسع  :الأخلًقي بأنه
نموذجًا للذكاء  ( فقد طوّرتبوربا) أمّا (Tanner & Christen, 2013). تطبيق المعايير الأخلًقية العالمية على قيم الفرد وسلوكه

-Abu Awad & Al). الأخلًقي يشمل سبع فضائل: التعاطف، والضمير، والاحترام، والرقابة الذاتية، والتسامح، والعدالة، والعطف
Alwan, 2020) 

 Abu)القيم وغلبة المصالح الفردية الالتزام بويُعدّ الذكاء الأخلًقي أداة أساسية لمواجهة الأزمات الأخلًقية الناتجة عن ضعف 
Rumi & Al-Khalidi, 2017).  وإذ يمكّن الأفراد من اتخاذ قرارات حكيمة ومواءمة سلوكهم مع المبادئ العالمية للنزاهة والمسؤولية

ويرتبط ارتباطًا . (Chan, 2023) والرحمة، كما يدعم بناء عادات أخلًقية تعزز القيادة الفعّالة على المستويات الشخصية والجماعية
في خضم كل تم ذكره نستذكر و  (.Beheshtifar et al., 2011وثيقًا بفعالية القيادة، فالقادة الناجحون لديهم خيارات أخلًقية دومًا )

لقدوة والأنشطة اسياقًا مهمًا في بناء الذكاء الأخلًقي من خلًل التي تمثّل المدرسة  التربة الخصبة التي تنتج مملكة الأخلًق، ألا وهي
م ووطنهم. ويتفق ذلك أمتهفي بناء أفراد صالحين منتمين ونافعين لأنفسهم و  مما يسهم ،غير مباشر التربوية المعززة لها بشكل مباشر أو

 للعالمية.ل نهجه العلم والتميّز ليص ،بالقيم ملتزمٍ  مع رؤية وزارة التربية والتعليم الرامية إلى الوصول لمجتمع تربوي منتمٍ مشاركٍ 
 مشكلة الدراسة:

ارع ، لا سيما مع الانتشار المتسلبةتتزايد الحاجة إلى تعزيز القيم والاتجاهات الإيجابية وتنمية الذكاء الأخلًقي لدى الط
رت على المنظومة القيمية، وزادت من التركيز على القيم المادية على حساب القيم للإنترنت ووسائل التواصل الاجتماعي، التي أثّ 

 ,Aqoun & Al-Ayesh)دراسة  حيث أظهرت .(Murad, 2022)الناشئ الأخلًقية، مما يثير القلق بشأن تأثير ذلك على الجيل 
بين  %64وارتفاع الأنانية بنسبة  %41الأخلًق بنسبة  المكتسبة من استخدام التكنولوجيا قد تؤدي إلى تدهورأنّ القيم السلبية  (2022
مية سهم التعلم الاجتماعي الانفعالي في تعزيز الذكاء الأخلًقي وتنللتنشئة الاجتماعية، حيث يُ  امحوريً  االمدرسة سياقً  عدّ وتُ . الأطفال

  (.Abdul Rahman, 2022) المهارات الاجتماعية والانفعالية
( الدعوة إلى تطوير كفاءات التعلم الاجتماعي الانفعالي لدى جميع 9149)روتشا،  تقريراليونسكو ضمن وجاء من توصيات 

 الطلبة من قبل الروضة حتى الصف الثاني عشر. وذلك يتطلب دراسة الفرق في مستواه في مراحل مختلفة.
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لتربية الأخلًقية وللممارسات الأخلًقية ( وضع منظومة من القيم ل9199كما كان من أهم توصيات دراسة )الكايد وطهبوب، 
للمدارس الخاصة الأردنية. وذلك يتطلب ضرورة دراسة الفرق بين مستوى الذكاء الأخلًقي في كل من المدارس الحكومية والخاصة 

 للتعامل مع كل منها بما يناسبه.
 متفاوتة ائجأظهرت نت إلا أنها الاجتماعية والانفعالية،دراسات سابقة تناولت العلًقة بين الذكاء الأخلًقي والجوانب وجود ورغم 

دراسة تناولت العلًقة الدقيقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء  تجد الباحثةولم  .، ما يبرز الحاجة إلى مزيد من البحثللعلًقة
 Nezhad et al., 2014; Arif et al., 2021; Hamuni et al.,) .(2024; Valielahi  بين الدراسات التالية:   منالأخلًقي

& Sharbaf, 2018; Shalaby et al., 2025 ما دفع الباحثة لإجراء هذه الدراسة على طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين 
 في لوائي قصبة عمّان وماركا. في المدارس الحكومية والخاصة

 أسئلة الدراسة:
 للإجابة عن الأسئلة الآتية:بناء على ما سبق، فقد جاءت هذه الدراسة 

 ما مستوى التعلم الاجتماعي الانفعالي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟ .4
صفين طلبة الالجنسين لدى في مستوى التعلم الاجتماعي الانفعالي بين ( 1.10عند مستوى الدلالة )ذات دلالة إحصائية ق و وجد فر تهل  .9

 الأساسيين في عمّان؟ الخامس والثامن
 ما مستوى الذكاء الأخلًقي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟ .6
لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في  بين الصفينالأخلًقي  مستوى الذكاء فيذات دلالة إحصائية ق و وجد فر تهل  .1

 العاصمة عمّان؟
والذكاء الأخلًقي تُعزى التعلم الاجتماعي الانفعالي ( في العلًقة بين 1.10هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .0

 لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟ مرحلة الصف الدراسيلمتغير 
والذكاء الأخلًقي تُعزى التعلم الاجتماعي الانفعالي ( في العلًقة بين 1.10هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .4

 لمتغير الجنس لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟
 ي تُعزى والذكاء الأخلًقالتعلم الاجتماعي الانفعالي ( في العلًقة بين 1.10هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .7

 لمتغير نوع المدرسة لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟
 أهمية الدراسة:

 جانبين: تتمثل أهمية هذه الدراسة في
 الأهمية النظرية:

ترتبط الدراسة بشكل وثيق مع رؤية وزارة التربية والتعليم ورسالتها وقيمها الجوهرية، وتقدم إضافة جديدة للأدب النظري المتعلق  -
  .بهذه المتغيرات

اينة في ، خاصة في ظل النتائج المتبالتعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقيسهم الدراسة في فهم أعمق للعلًقات بين تُ  -
 الدراسات السابقة. 

توجيه الاهتمام لإجراء بحوث مستقبلية مرتبطة بدراسة البيئة التعليمية من حيث نوع المدارس والمراحل العمرية المختلفة المنطلقة  -
 من توصيات هذه الدراسة.
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 الأهمية العملية:
تطوير  ي والذكاء الأخلًقي والعلًقة بينهما فيتوفير المعرفة حول التعلم الاجتماعي الانفعالمن المتوقع أن تساهم الدراسة في  -

 ة،لدى الطلبة في المراحل الأساسي الانفعالي الاجتماعي التعلمالأخلًقي من خلًل  برامج تربوية تهدف إلى تعزيز الذكاء
في تحسين إدارة الذات والتفاعل مع الآخرين والتكيف مع الظروف المختلفة، وبالتالي الوصول إلى أفراد صالحين  المساعدة -

  .وإيجابيين
لخامس الأخلًقي لدى طلبة الصفين ا والذكاءالانفعالي  الاجتماعي التعلمفي تناول العلًقة بين  تعتبر هذه الدراسة الأولى -

 هماجمعت بين المتغيرين بالمسمى الدقيق لدراسة   حيث لم توجد الدراسات العربية والأردنيةوالثامن في العاصمة عمّان في 
لفئتين ا مع، ولم توجد دراسة تناولت المتغيرين فكانت دراسات تناولت الذكاء الانفعالي أو الذكاء الاجتماعي مع الأخلًق

 . ، حسب علم الباحثةللصف الخامس والثامن معًا
 أهداف الدراسة:

 تهدف هذه الدراسة إلى: 
 التعرف إلى مستوى التعلم الاجتماعي الانفعالي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين.-
 التعرف إلى مستوى الذكاء الأخلًقي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين.-
 ي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين.فحص العلًقة الارتباطية بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًق-

 حدود الدراسة:
 (.9190/ 9191تم تطبيق أدوات الدراسة على أفراد العينة خلًل الفصل الدراسي الثاني من العام ) :الحدود الزمانية
 المدارس الحكومية والخاصة في مديريتي قصبة عمّان ولواء ماركا.  علىاقتصرت العينة  :الحدود المكانية
 الخامس والثامن الأساسيين. ينالعينة من طلبة الصف :الحدود البشرية

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية:
 فيما يلي عرض لأبرز مصطلحات الدراسة وتعريفاتها:

هو العملية الّتي يكتسب من خلًلها الأطفال والبّالغون المعرفة  (:Social Emotional Learning)التعلم الاجتماعي الانفعالي 
ين ر والمهارات اللًزمة لفهم وإدارة الانفعالات في المواقف الحياتية المختلفة، وتحديد وتحقيق الأهداف الإيجابية وإظهار التعاطف مع الآخ

رجة الكلية (CASEL, 2020, p:1)وإنشاء العلًقات الإيجابية والمحافظة عليها واتخاذ القرارات المسؤولة  . أما إجرائيًا فيعرف بالدَّ
 الّذي تمّ استخدامه في هذه الدراسة.التعلم الاجتماعي الانفعالي العامة الّتي حصل عليها المفحوص على مقياس كفاءات 

اعات أخلًقية قوية تؤثر في هو القدرة على التمييز بين الصواب والخطأ بناءً على قن (:Moral intelligence)الذكاء الأخلاقي 
تصرفات الفرد بشكل صحيح ومرضي. يشمل هذا الذكاء خصائص أساسية مثل إدراك آلام الآخرين، والتحكم في الدوافع، وتقدير 
الاختلًفات، وفهم الاختيارات غير الأخلًقية، بالإضافة إلى التعاطف مع الآخرين والوقوف ضد الظلم، مع معاملة الآخرين بالرحمة 

رجة الكلية العامة الّتي حصل عليها المفحوص على مقياس الذكاء الأخلًق (. Borba, 2001, p4) الاحترامو  أما إجرائيًا فيعرف بالدَّ
 الذي تمّ استخدامه في هذه الدراسة.

السنة الخامسة في مرحلة التعليم الإلزامي، وعادةً ما يستهدف الطلًب الذين تتراوح أعمارهم بين  (:Fifth gradeالصف الخامس )
 ضمن مرحلة الطفولة المتأخرة.نمائيًا عامًا. ويندرج الطلبة في هذا الصف  44و 41
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عامًا،  41-46فئة العمرية يستهدف الطلًب في ال السنة الثامنة من التعليم الرسمي والإلزامي، (:Eighth gradeالصف الثامن )
 ويندرج الطلبة في هذا الصف نمائيًا ضمن مرحلة المراهقة.

، وتقدم التعليم مجانًا أو بتكلفة الدولةمؤسسات تعليمية تُموّلها وتشرف عليها  :(Government schools)المدارس الحكومية 
 وزارة التربية والتعليم، وتهدف لتوفير حق التعليم لجميع المواطنينتتبع هذه المدارس مناهج دراسية معتمدة من  .لبةمنخفضة لجميع الط

 : مدارس حكومية(.عمون ) بغض النظر عن خلفياتهم الاجتماعية
مؤسسات تعليمية غير حكومية، تُدار وتموّل بشكل مستقل عن وزارة التربية والتعليم الوطنية،  :(Private schools)المدارس الخاصة 
تتميز بغرف صفية أصغر، مناهج دراسية مرنة أو دولية، خدمات تعليمية  الرسوم الدراسية التي يدفعها أولياء الأمور. وتعتمد أساسًا على

 )ويكيبيديا: مدرسة خاصة(. متطورة، وتتمتع بحرية أكبر في إدارة شؤونها المالية والتربوية
 

 الدراسات السابقة:
 بمتغيرات الدراسة الحالية:فيما يلي ملخص لبعض الدراسات ذات الصلة 

إلى دراسة العلًقة بين الذكاء الأخلًقي والذكاء الاجتماعي وتقدير  (Nezhad et al., 2014) هدفت دراسة نيزاد وآخرون 
الجنوب. أظهرت النتائج علًقة سلبية بين الذكاء الأخلًقي -بجامعة بيام نور المركزية في طهران ( من الطلبة401)الذات لدى 

 .والاجتماعي، وعلًقة إيجابية ودالة بين الذكاء الأخلًقي وتقدير الذات، وأيضًا بين الذكاء الاجتماعي وتقدير الذات
العلًقة بين الذكاء الأخلًقي والذكاء الانفعالي والرضا  (Valielahi & Sharbaf, 2018) وتناولت دراسة فاليلًهي وشارباف

من الطلبة بجامعة آزاد الإسلًمية في طهران، باستخدام استبانة عشوائية بسيطة. وأظهرت النتائج وجود علًقة  (911)عن الحياة لدى 
 .اء الأخلًقي والانفعالي بالرضا عن الحياةإحصائية دالة بين الذكاء الأخلًقي والانفعالي والرضا عن الحياة، كما يتنبأ كل من الذك

( من طلبة 911)العلًقة بين الذكاء الانفعالي والثبات الأخلًقي لدى  (Arif et al., 2021) وتناولت دراسة عريف وآخرون 
علًقة مهمة بينهما،  دالتربية الدينية بباكستان. أظهرت النتائج أن مستويات الذكاء الانفعالي والثبات الأخلًقي كانت متوسطة، ولم توج

ت اكما لم تظهر فروق دالة إحصائيًا بين الفئات العمرية أو الشهادات الأكاديمية في الذكاء الانفعالي والثبات الأخلًقي، مع وجود اختلًف
 بين الكبار والصغار في الذكاء الانفعالي.

استكشاف دور معلمي التربية المدنية في تنمية الذكاء الأخلًقي  إلى( Hamuni et al.,2024) وهدفت دراسة حموني وآخرون 
( أشخاص. أظهرت النتائج أن دمج المبادئ الأخلًقية ضمن عملية التعلم، 9لدى الطلبة في إندونيسيا. بالطريقة الوصفية النوعية من )

 .ذاتي لدى الطلبة وتنمية ذكائهم الأخلًقيوالأنشطة الجماعية واللًمنهجية، أسهم بفاعلية في تعزيز قيم التسامح والتحكم ال
إلى استقصاء فاعلية برنامج إرشادي قائم على تنمية المهارات  (Shalaby et al., 2025)وهدفت دراسة شلبي وآخرون 

ظر من وجهة نالاجتماعية والذكاء الانفعالي ودافعية الإنجاز في الحد من سلوك التنمر لدى طلًب المرحلة المتوسطة بأبو ظبي. 
أظهرت النتائج أن مستويات المهارات الاجتماعية والذكاء الانفعالي ودافعية الإنجاز  ( مشاركًا من العاملين في تلك المدارس. 986)

مرتفعة، مع وجود علًقات إيجابية ودالة بينها، وعدم وجود فروق دالة لهذه المتغيرات تعزى للجنس أو نوع المدرسة. وكان الذكاء 
 .تغير الأكثر تأثيرًا في التنبؤ بدافعية الانجاز، مؤكدًا فاعلية البرنامج في تقليل التنمر في المدارسالانفعالي الم

 التعقيب على الدراسات السابقة
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من خلًل استعراض الدراسات السابقة والتي تناولت متغير الذكاء الأخلًقي مع ما له علًقة بالتعلم الاجتماعي الانفعالي           
كالذكاء الانفعالي، والذكاء الاجتماعي، حيث لم توجد دراسة جمعت بين المتغيرين بشكل دقيق، ودراسات تناولت كيفية تنمية التعلم 

 والذكاءلي الانفعا الاجتماعي التعلمتظهر الدراسات السابقة اهتمامًا متنوعًا بمجالات ذكاء الأخلًقي. حيث الاجتماعي الانفعالي أو ال
على لي الانفعا الاجتماعي التعلمالأخلًقي والذكاء الاجتماعي، والذكاء الانفعالي والأخلًق، وأثر  الأخلًقي، مثل العلًقة بين الذكاء

لأخلًقي، ا والذكاء الانفعالي الاجتماعي التعلمومع ذلك، هناك نقص في الدراسات التي تجمع بين  المهارات والعلًقات الاجتماعية.
وتباين في نتائج الدراسات التي تناولت العلًقة بينهما. يبرز هذا الحاجة لمزيد من البحث لفهم طبيعة هذه العلًقة بشكل أفضل. كما 

معظم الدراسات تركز على مراحل الطفولة أو المراهقة المتأخرة، بينما تميزت الدراسة الحالية بتحليل العلًقة بين المتغيرين في مراحل  أنّ 
 .مختلفة من النمو )الصفين الخامس والثامن( في عمّان، مع مراعاة اختلًف الجنس ونوع المدرسة

 
 منهج الدراسة: 

بر استخدام حيث يعترتباطي، الإ المسحي وصفياستخدم المنهج اللتحقيق أهداف الدراسة الحالية والإجابة عن أسئلتها، تم  
 المنهج الوصفي متوافقًا وملًئمًا لأهداف الدراسة.

 
 مجتمع الدراسة وعينتها:

تكوّن مجتمع الدراسة من طلبة الصفين الخامس والثامن في المدارس الحكومية والخاصة في مديريتي قصبة عمّان وماركا 
بحسب إحصائيات مركز   طالبًا وطالبة )94669(م. بلغ عدد الطلبة الكلي 9191/9190خلًل الفصل الثاني من العام الدراسي 

مبسون و ( من الطلبة  باستخدام معادلة ستيفن ث679تم تحديد حجم العينة المناسب )وقد  الملكة رانيا لتكنولوجيا المعلومات.
Thompson, 2012)) . تم اختيار العينة باستخدام الطريقة الطبقية العشوائية، من خلًل حساب الوزن لعدد الذكور وعدد الإناث وقد

كل مديريتي قصبة عمّان وماركا في العاصمة عمّان، في المدارس الحكومية والخاصة لكل من الصف الخامس والصف الثامن في 
 ( التالي:4وفق الجدول رقم )

 عينة الدراسة بطريقة طبقيةمجتمع و ( حجم 1جدول ) 

 قصبة عمان  المديرية
 حكوميةمدارس 

 لواء ماركا 
 حكوميةمدارس 

 قصبة عمان 
 خاصةمدارس 

 لواء ماركا 
 خاصةمدارس 

حجم  
 المجتمع

حجم 
 العينة

حجم 
 المجتمع

حجم 
 العينة

حجم 
 المجتمع

حجم 
 العينة

حجم 
 المجتمع

حجم 
 العينة

الصف 
 الخامس

 69 9910 44 4440 94 4149 44 4176 ذكور
 96 4494 41 979 61 9176 99 4061 إناث

الصف 
 الثامن

 61 9148 48 4900 69 9494 96 4497 ذكور
 91 4679 41 944 11 9816 98 4949 إناث

 
 وصف المعلومات العامة لأفراد عينة الدراسة 

ا للمعلومات العامة لأفراد عينة الدراسة والمتمثلة في طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في يعرض الجدول الآتي وصفً 
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 حو الآتي: ئج على النالعاصمة العامة، من حيث الجنس والصف ونوع المدرسة، وذلك باستخدام التكرارات والنسب المئوية، وكانت النتا
 ان(: وصف المعلومات العامة لأفراد عينة الدراسة من طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّ 2الجدول )

 النسبة المئوية التكرار الفئة المتغير

 الجنس
 19.0 487 ذكر
 01.0 494 أنثى

 11101 873 المجموع

 الصف
 10.8 476 الخامس
 01.9 910 الثامن

 11101 873 المجموع

 نوع المدرسة
 00.8 944 حكومية
 11.9 447 خاصة
 11101 873 المجموع

ن من اا بين نسبة طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّ ( وجود تقارب كبير جدً 9يتضح من الجدول )
(، مقارنةً بنسبة الذكور، %01.0حيث الجنس )ذكر، أنثى(، مع وجود زيادة نسبية بسيطة في نسبة الطلبة من الإناث، والتي بلغت )

(، مقارنةً بنسبة %01.9(. كما يتبين أن النسبة الأكبر من الطلبة هم من الصف الثامن الأساسي، والتي بلغت )%19.0والتي بلغت )
(. ويتبين كذلك أن النسبة الأكبر من الطلبة هم من المدارس الحكومية، %10.8الخامس الأساسي والتي بلغت )الطلبة من الصف 

 (.   %11.9(، مقارنةً بنسبة الطلبة من المدارس الخاصة والتي بلغت )%00.8والتي بلغت )
 
 الدراسة: اتاأد

ي وصف يما يلفالانفعالي، ومقياس الذكاء الأخلًقي. و -الاجتماعيمن أجل تحقيق أهداف الدراسة تم استخدام أداتين: مقياس التعلم 
 لكل منهما:

 
 :الانفعالي-الاجتماعي التعلممقياس  أولًا:

( بناءً على Al-Zboon & Matar, 2024)ه تفي صورته الأصلية الذي طور الانفعالي  الاجتماعي التعلمتم استخدام مقياس 
النسخة الإنجليزية، وتم تكييفه ليتناسب مع البيئة الأردنية لطلًب المرحلة الأساسية العليا  (Zhou & Ee, 2012)مقياس تشو وإي 

(، وقيم ارتباط 1.71-1.41والثانوية. أظهر المقياس خصائص صدق وثبات مقبولة، حيث تراوحت قيم معامل كرونباخ ألفا بين )
 ختيار من متعدد وفق تدريج ليكرت الخماسي.فقرة بنظام الا 91(. يتكون المقياس من 1.81-1.04بيرسون بين )

طالبًا، وحُسب معامل  18وللتحقق من صدق المقياس في الدراسة الحالية، تم إجراء تطبيق أولي على عينة استطلًعية من  
لصدق البناء:  تم التأكد من صدق الدلالة التمييزية كمؤشر .ارتباط بيرسون بين درجات المؤشرات والأبعاد والدرجة الكلية للمقياس

( من الطلبة، ثم حُسب معامل ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية للمؤشرات 18بإجراء تطبيق أولي على عينة استطلًعية تتكون من )
 والأبعاد مع الدرجة الكلية للمقياس.
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 الدرجة الكلية للمقياس( قيم الدلالة التمييزية ومعاملات ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية للأبعاد مع 8الجدول )

 الوعي الأبعاد
 الذاتي

 إدارة
 الذات

 الوعي
 الاجتماعي

 إدارة
 العلاقات

 قرارات اتخاذ
 مسؤولة

 مقياس التعلم
 N العدد كلي الانفعالي الاجتماعي

 1.000 71. 63. 74. 68. 51. الدلالة التمييزية
معامل الارتباط  48.000

 بيرسون 
.59** .77** .81** .69** .73** 1 

 1.10)*( دال عند مستوى دلالة     1.14)**( دال عند مستوى دلالة 
( عند 1.84-1.09( أنّ قيم معاملًت ارتباط المؤشرات والأبعاد بالدرجة الكلية تراوحت ما بين )6يُلًحظ من الجدول رقم )

 (.1.71-1.04(، حيث تراوحت بين )1.6). كما أنها جميعها ذات دلالة تمييزية مقبولة وجيدة فوق α(=1.14)مستوى الدلالة 
 ( يوضح ذلك:1كما استُخرجت قيم معاملًت ارتباط الفقرات بالبُعد الذي تنتمي إليه، والجدول رقم )

 ( قيم الدلالة التمييزية ومعاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه4الجدول )

 الذاتي الوعي
الدلالة 
 التمييزية

ارتباط معامل 
 الذات إدارة بيرسون 

الدلالة 
 التمييزية

معامل ارتباط 
 بيرسون 

a1 .79 .84** a5 .58 .68** 
a2 .67 .75** a6 .68 .74** 
a3 .41 .59** a7 .57 .68** 
a4 .47 .41** a8 .54 .68** 

 **a9 .47 .57   الاجتماعي الوعي
a10 .61 .76** العلًقات إدارة   
a11 .44 .58** a15 .58 .67** 
a12 .51 .61** a16 .49 .59** 
a13 .32 .54** a17 .495 .644** 
a14 .30 .44** a18 .497 .648** 
   a19 .283 .426** 

مسؤولة قبل  قرارات اتخاذ
   الحذف

مسؤولة  قرارات اتخاذ
   بعد الحذف

a20 .60 .74** a20 .67 **.76 
a21 .48 .59** a21 .53 .64** 
a22 .52 .61** a22 .60 .74** 
a23 .14 .30* a24 .63 .71** 
a24 .64 .74**    

 1.10)*( دال عند مستوى دلالة     1.14)**( دال عند مستوى دلالة 
(، ومعاملًت الارتباط بين 1.74-1.41( أنّ قيم الدلالة التمييزية المقبولة للفقرات تراوحت بين )1يُلًحظ من الجدول رقم )

 (.1.9( الأقل من )1.41( ذات الدلالة التمييزية )96(، وقد حُذفت الفقرة )1.84 –1.61الذي تنتمي إليه تراوحت بين )الفقرات والبُعد 
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 :ثبات المقياس
تم استخراج الاتساق الداخلي من خلًل استخدام معادلة )كرونباخ ألفا( وقد كانت نتائج الثبات جيدة ومقبولة. والجدول رقم          

 قيم الثبات وفق كرونباخ ألفا.(يوضح 0)
 معامل ثبات الاتساق الداخلي وفق كرونباخ ألفا( 5جدول )

 البُعد
 الوعي
 الذاتي

 إدارة
 الذات

 الوعي
 الاجتماعي

 إدارة
 العلاقات

قرارات  اتخاذ
 مسؤولة

 الاجتماعي التعلممقياس 
 كلي الانفعالي

 96 1 0 0 0 1 عدد الفقرات بعد الحذف
كرونباخ ألفا بعد معامل ثبات 

 حذف الفقرات
0.77 0.76 0.79 0.72 0.78 0.76 

(، وبلغت 0.78 - 0.72( أن جميع الأبعاد والدرجة الكلية للمقياس لها درجة ثبات جيدة تتراوح ما بين )0يتبين من الجدول )
 الدراسة.ئمة لأغراض لًوبذلك اعتبرت جميع القيم م (.0.73قيمة كرونباخ ألفا للمقياس ككل )

 طريقة تصحيح المقياس:
 الاجتماعي، إدارة الذات، الوعي ةار الذاتي، إد )الوعي ( فقرة، ويحتوي خمسة أبعاد23يتكون المقياس في صورته النهائية من )

(، 6(، أحيانًا)9(، نادرًا)4الإجابة على فقرات المقياس وفقًا لتدريج ليكرت الخماسي وهي: أبدًا) مت، وتمسؤولة( قرارات العلًقات، اتخاذ
 (، جميعها فقرات ايجابية الاتجاه.0(، دائمًا)1غالبًا)

 -4ن )م فئات الحكم على المتوسطات الحسابيةفي  ،لدى أفراد العينة التعلم الاجتماعي الانفعاليولتحديد مستوى مقياس 
 ( مستوى مرتفع.0.11 -6.48( مستوى متوسط، من )6.47 -9.61( مستوى منخفض، من )9.66

 ثانيًا: مقياس الذكاء الأخلاقي:
 (Sawan & Makhlouf, 2021)أعده الأخلًقي الذي  م استخدام مقياس الذكاءت خصائص المقياس في صورته الأصلية:

 فقرة موزعة على سبعة أبعاد: التعاطف، الضمير، الاحترام، الرقابة 68ويشمل  (،Borba, 2001)ميشيل بوربا على نموذج بناء 
الذاتية، التسامح، العدالة، والعطف، وفق تدريج ليكرت الخماسي. أظهرت نتائج المقياس وجود صدق داخلي جيد، حيث تراوحت قيم 

 اتساقًا داخليًا مناسبًا مع معاملًت كرونباخ ألفا للأبعاد بين. كما أظهر المقياس (1.79- 1.1)الارتباط بين الفقرات والدرجة الكلية بين
ولما يمتاز به من مناسبته لمجتمع  .، مما يجعله مناسبًا لقياس الذكاء الأخلًقي في الدراسة(1.88(وقيمة ثبات كلية  ،)1.84– 1.74)

 الدراسة، وما يمتاز به من خصائص صدق وثبات.
ينة بإجراء تطبيق أولي على ع تم التحقق من صدق الدلالة التمييزية: في الدراسة الحالية: لتحقق من خصائص المقياسول       

( طالبة  تمتلك خصائص عينة الدراسة لكافة المقاييس، ثم حُسب معامل ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية 18استطلًعية تتكون من )
  ( يوضح ذلك:4لكل بعد، والجدول رقم )للبُعد والدرجة الكلية للمقياس، وكذلك الدلة التمييزية 

 ( قيم الدلالة التمييزية ومعاملات ارتباط بيرسون بين الدرجة الكلية للأبعاد والدرجة الكلية للمقياس6جدول )

 الرقابة الاحترام العطف التسامح الضمير التعاطف الأبعاد
-الذكاء العدالة الذاتية

 Nالعدد  الاخلاقي

 1.000 673. 618. 607. 712. 615. 732. 663. الدلالة التمييزية
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معامل الارتباط 
 بيرسون 

.716** .798** .693** .755** .625** .665** .730** 1 48.000 
 1.10)*( دال عند مستوى دلالة     1.14)**( دال عند مستوى دلالة 

(، ومعاملًت الارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية 1.76-1.44)( أنّ قيم الدلالة التمييزية للأبعاد تراوحت بين 4تبين من الجدول )
 (، وجميعها مقبولة إلى جيدة.1.81-1.47للمقياس تتراوح بين )

 ( يوضح ذلك:7كما استُخرجت قيم الدلالة التمييزية ومعاملًت ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية للمقياس، والجدول رقم )
 ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس لاتمعام( قيم الدلالة التمييزية و 7جدول )

الدلالة  الفقرات
 التمييزية

معامل 
ارتباط 
 بيرسون 

الدلالة  الفقرات
 التمييزية

معامل 
ارتباط 
 بيرسون 

الدلالة  الفقرات
 التمييزية

معامل 
ارتباط 
 بيرسون 

b1 0.581 .598** b16 0.371 .398** b30 0.192 .225 
b2 0.587 .607** b17 0.508 .525** b31 0.521 .537** 
b3 0.644 .662** b18 0.064 .099 b32 0.537 .551** 
b4 0.271 .309* b20 0.576 .591** b33 0.426 .446** 
b5 0.401 .432** b21 0.479 .512** b34 0.487 .500** 
b6 0.419 .441** b22 0.348 .382** b35 0.543 .555** 
b7 0.558 .586** b23 0.258 .288* b36 0.68 .694** 
b8 0.642 .664** b24 0.352 .390** b37 0.605 .625** 
b9 0.487 .514** b25 0.642 .653** b38 0.689 .701** 
b10 0.648 .666** b26 0.318 .344* b_13 0.167 .207 
b12 0.043 .052 b27 0.621 .634** b_19 0.328 .364* 
b14 0.435 .450** b28 0.464 .483** b_11 -0.04 -.003 
b15 0.545 .558** b29 0.422 .442**       

 1.10)*( دال عند مستوى دلالة     1.14)**( دال عند مستوى دلالة 
(، ومعاملًت الارتباط بين الفقرات والبُعد الذي 1.48-1.11-( أن قيم الدلالة التمييزية تراوحت بين )7تبين من الجدول )

( تم حذفها لضعف دلالتها التمييزية وضعف 44، 46، 61، 48، 49(، وتبين أن الفقرات )1.489-1.116-)ينتمي إليه تراوحت بين 
 ارتباطها بالدرجة الكلية للمقياس.

 ( يوضح ذلك:8كما استُخرجت قيم الدلالة التمييزية ومعاملًت ارتباط الفقرات بالبُعد الذي تنتمي إليه، والجدول رقم )
 ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للبُعد الذي تنتمي إليه معاملاتلتمييزية و ( قيم الدلالة ا3جدول )

الدلالة  الفقرات البعد
الدلالة  الفقرات البعد معامل ارتباط بيرسون  التمييزية

 التمييزية

معامل 
ارتباط 
 بيرسون 

 **b5 0.41 .52 الضمير **b1 0.64 .72 التعاطف
b2 0.76 .83** b6 0.60 .66** 
b3 0.74 .81** b7 0.78 .83** 
b4 0.52 .67** b8 0.77 .82** 
b16 0.56 **.69 b9 0.48 .57** 
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 الرقابة
 الذاتية

b17 0.58 **8.6 b10 0.73 .78** 
b20 0.50 .61** العطف b35 .81 .84** 
b_19 0.44 .64** b36 .90 .93** 

 b21 0.69 .78** b37 .83 **9.8 التسامح
b22 0.61 .70** b38 .84 .88** 
b23 0.33 .44** العدالة b27 0.62 .68** 
b24 0.61 **.73 b28 0.58 **.65 
b25 0.26 .33* b29 0.66 .69** 
b26 0.39 .48** b31 0.63 .69** 

 **b14 0.41 .78** b32 0.64 .71 الاحترام
b15 0.64 .79** b33 0.69 .75** 

 **N 48.000   b34 0.52 .59العدد 
 1.10)*( دال عند مستوى دلالة     1.14)**( دال عند مستوى دلالة 

(، ومعاملًت الارتباط بين الفقرات والبُعد الذي 1.91-1.19( أن قيم الدلالة التمييزية تراوحت بين )8تبين من الجدول )
لضعف ارتباطها بالدرجة الكلية للبُعد. وتم إضافة   (11,12,13,18,30(، بعد حذف الفقرات )1.89-1.09ينتمي إليه تراوحت بين )

 فقرات. 1فقرتين لبعد الاحترام حيث لم يبق له غير فقرتين فقط لذا تصبح فقرات البعد 
 الصدق العاملي الاستكشافي لمقياس الذكاء الأخلاقي

دق للتأكد من صيل العاملي، تم التحقق من الصدق العاملي الاستكشافي لمقياس الذكاء الأخلًقي من خلًل اختبار التحل
البناء للمقياس بعد حذف الفقرات وإضافة فقرتين لبُعد الاحترام، والتأكد من صدق توزّع الفقرات على الأبعاد بشكل مناسب تم إجراء 

 ( من الطلبة.679، على العينة الأصلية كاملة )(EFA)التحليل العاملي الاستكشافي 
 .لتحديد ما إذا كانت البيانات مناسبة للتحليل (KMO and Bartlett's Test( يبين مؤشرات )9والجدول ) 

 ( لمقياس الذكاء الأخلاقيKMO and Bartlett's Test( مؤشرات )9جدول )
KMO 0.897 لمدى كفاية العينة 

Bartlett's Test 
 لمدى ترابط المتغيرات

 1116.114 قيمة كربع كاي
 0.000 مستوى الدلالة

 Bartlett's(، أما بالنسبة لاختبار بارتليت )1.71( وتعتبر مقبولة إذا كانت أعلى من )1.897بلغت ) KMO( أن قيمة 9يبين الجدول )
Test( فقد بلغت قيمة كاي )وتعتبر مقبولة إذا كانت دالة احصائيًا، مما 1.10( وهي دالة احصائيًا عند مستوى الدلالة )1116.114 ،)

 ( يبين درجة تباين العوامل في المقياس.41التحليل العاملي، والجدول ) يدل على امكانية اكمال اجراءات
 ( نسب التباين لعوامل مقياس الذكاء الأخلاقي11جدول )

 مجموع مربعات تحميل المعاملًت القيم الأولية العوامل
 التباين التراكمي نسبة التباين الكلي التباين التراكمي نسبة التباين الكلي

1 7.426 21.218 21.218 3.035 8.673 8.673 
2 1.965 5.614 26.832 2.841 8.118 16.791 
3 1.639 4.684 31.516 2.193 6.265 23.056 
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4 1.391 3.973 35.489 2.035 5.815 28.871 
5 1.340 3.829 39.318 1.997 5.706 34.577 
6 1.132 3.235 42.553 1.848 5.281 39.858 
7 1.115 3.184 45.738 1.820 5.201 45.059 
8 1.013 2.895 48.633 1.251 3.573 48.633 
9 .976 2.788 51.421       
10 .959 2.741 54.162       
11 .947 2.705 56.867       
12 .903 2.579 59.445       
13 .851 2.432 61.878       
14 .842 2.406 64.284       
15 .816 2.330 66.614       
16 .783 2.237 68.852       
17 .762 2.178 71.030       
18 .751 2.145 73.175    
19 .708 2.024 75.198    
20 .685 1.956 77.154    
21 .671 1.916 79.071    
22 .653 1.866 80.936    
23 .636 1.817 82.753    
24 .610 1.743 84.497    
25 .601 1.717 86.213    
26 .589 1.683 87.897    
27 .573 1.638 89.535    
28 .550 1.570 91.105    
29 .540 1.541 92.646    
30 .490 1.401 94.047    
31 .470 1.343 95.390    
32 .450 1.285 96.675    
33 .415 1.185 97.860    
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34 .398 1.138 98.998    
35 .351 1.002 100.000    

أبعاد لمقياس الذكاء الأخلًقي إذ أن معامل التفسير للعامل الأول كان أكثر من ضعف معامل  8( وجود 41يبين الجدول )
( يبين تشبعات 44( من التباين الكلي للمقياس. والجدول )%18.46تفسير العامل الثاني، وأظهرت النتائج أن العوامل الثمانية فسرت )

 العوامل.الفقرات على 
 تشبعات فقرات مقياس الذكاء الأخلاقي على العوامل (11جدول )

 8 7 4 0 1 6 9 4 الفقرة
1     0.686           
2     0.371           
3     0.471           
4     0.696           
5   0.537             
6   0.683             
7   0.606             
8   0.662             
9  0.458             
10   0.689             
11 0.575               
12 0.687               
13 0.466               
14 0.552               
15             0.644   
16             0.576   
17             0.317   
18             0.673   
19         0.586       
20         0.580       
21        0.570       
22         0.653       
23         0.317       
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24         0.528       
25          0.438     
26           0.458     
27           0.553     
28           0.523     
29           1.617   0.679 
30           0.574     
31          0.353     
32       0.604         
33       0.660         
34       0.480         
35       0.668         

الدلالة ( وجميعها دالة احصائيًا عند مستوى 1.494-1.647( أن قيم الأوزان المعياري تراوحت بين )44يبين الجدول )
( أبعاد ولكن البعد الثامن يحتوي 8( مما يدل على أنها مقبولة لتشبع الفقرة، وقد توزعت الفقرات )1.61(، وكانت أكبر من )1.10)

عد السادس لأن الفقرة حصلت على أعلى نسبة تشبع عليه مقارنة بباقي الأبعاد، وبالتالي فإن على فقرة واحدة وبالتالي تم دمجه مع البُ 
 صلي للمقياس.( أبعاد ومتناسب مع التوزيع الأ7اس يتكون من )المقي

 : ثبات المقياس
تم استخراج الاتساق الداخلي من خلًل استخدام معادلة )كرونباخ ألفا( وقد كانت نتائج الثبات جيدة ومقبولة. والجدول رقم           

 يوضح قيم الثبات وفق كرونباخ ألفا. (49)
 لمقياس الذكاء الأخلاقي الداخلي كرونباخ ألفا ( ثبات الاتساق12جدول )

الرقابة  الاحترام العطف التسامح الضمير التعاطف الأبعاد
كل  العدالة الذاتية

 المقياس
 60 7 1 1 1 4 4 1 عدد الفقرات بعد الحذف

معامل ثبات كرونباخ ألفا 
 بعد حذف الفقرات

1.796 1.776 1.71 1.866 1.849 1.716 .769 .740 

(، وبلغت قيمة كرونباخ ألفا للمقياس 1.86-1.71( أنّ قيم معاملًت كرونباخ ألفا للأبعاد تراوحت بين )49بين من الجدول )ت
 وبذلك اعتبرت جميع القيم ملًئمة لأغراض الدراسة. (.0.74ككل )

 طريقة تصحيح المقياس:
)التعاطف، الضمير، الاحترام،  الأخلًقي أبعاد للذكاءفقرة، ويحتوي على سبعة  60يتكون المقياس في صورته النهائية من 

(، 9(، نادرًا )4. وتتم الإجابة على فقرات المقياس وفقًا لتدريج ليكرت الخماسي وهي: أبدًا )الذاتية، التسامح، العدالة، العطف( الرقابة
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( فهي سلبية لذا يجب عكسها.47ية، باستثناء الفقرة )(، على أن تحسب الفقرات كما هي فجميعها إيجاب0(، دائمًا )1(، غالبًا )6أحيانًا )
  

( مستوى متوسط، 6.7-9.1( مستوى منخفض، من )9.6-4)على النحو التالي: الأخلًقي  ولتحديد مستوى مقياس الذكاء
 ( مستوى مرتفع.0-6.8من )

 متغيرات الدراسة:
 تتضمن الدراسة المتغيرات التالية:

 التعلم الاجتماعي الانفعالي-
 الذكاء الأخلًقي-

 إجراءات الدراسة:
 لغايات تحقيق أهداف الدراسة تم اتباع الإجراءات التالية:

 .تحديد مشكلة الدراسة وأسئلتها ومتغيراتها 
 .مراجعة الأدب النظري والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة 
 .تحديد الأداة والمقياس التي تناسب أهداف الدراسة 
  من الطلبة. 18الخصائص السيكومترية بعد تطبيق المقياسين على عينة استطلًعية تكونت من التحقق من 
 .تم أخذ تسهيل المهمة من الوزارة والمديريات ذات العلًقة 
 .تم أخذ أعداد المجتمع للدراسة من مركز الملكة رانيا لتكنولوجيا المعلومات 
 كا في المدارس ان ولواء مار ن الخامس والثامن الأساسيين في مديريتي قصبة عمّ تم تطبيق الدراسة باستبانات ورقية لطلبة من الصفي

 .9191/9190، وذلك في الفصل الثاني للعام الدراسي بطريقة طبقية الحكومية والخاصة
 .تم تفريغ الاستجابات على ملف اكسل 
 ( م679تم التأكد من صدق البناء لمقياس الذكاء الأخلًقي على العينة الأصلية ).ن الطلبة باستخدام التحليل العاملي الاستكشافي 
 .تم تحليل البيانات وتنظيمها في جداول إحصائية وفقًا لأسئلة الدراسة ومتغيراتها 
 .تمت مناقشة نتائج الدراسة الحالية في ضوء نتائج الدراسات السابقة والإطار النظري ذو العلًقة بأهداف الدراسة الحالية 
  التوصيات النظرية والعملية المستقبلية بناء على نتائج الدراسة الحالية.تم تقديم عدد من 

 :ة أسئلتهاومناقش نتائج الدراسة
للإجابة و  لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟التعلم الاجتماعي الانفعالي ما مستوى السؤال الأول: 

لتظهر مستوى  ،التعلم الاجتماعي الانفعاليعن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة لأبعاد مقياس 
 لآتي: ا وكانت النتائج على النحو ،لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّانالتعلم الاجتماعي الانفعالي 

 
 

 لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّانالتعلم الاجتماعي الانفعالي (: مستوى 18الجدول )
 المستوى  الرتبةالانحراف المتوسط  البُعد
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 المعياري  الحسابي
 مرتفع 4 1.487 1.116 الوعي الذاتي
 متوسط 0 1.846 6.980 إدارة الذات

 متوسط 1 1.719 6.119 الوعي الاجتماعي
 مرتفع 9 1.448 6.881 إدارة العلًقات

 مرتفع 6 1.747 6.848 اتخاذ القرارات المسؤولة
 مرتفع - 1.061 6.489 التعلم الاجتماعي الانفعالي

( ارتفاع مستوى التعلم الاجتماعي الانفعالي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة 46يتبين من الجدول )
وقد يُعزى المستوى المرتفع للتعلم الاجتماعي (. 1.061( والانحراف المعياري )6.489عمّان، حيث بلغ المتوسط الحسابي العام )

التعلم التعليمية الفُضلى تدعم تهيئة الدماغ للتعلم بشكل جيد لوجود ارتباط بين المشاعر و  ما أشارت له الدراسات بأنّ البيئةالانفعالي إلى 
(Al-Salti et al., 2025ف .)،انسجامًا مع التطوير التربوي الرامي إلى توفير بيئة آمنة وداعمة للطلبة  توفر البيئة التعليمية الداعمة

دى الطلبة منها ل والانفعالية مدارس لتوفير التعلم في ظروف تدعم الجوانب الاجتماعيةمن خلًل الدورات للمعلمين والخطط التطويرية لل
فروق بممارسة تعلم اجتماعي انفعالي يراعي التمايز والالساعية إلى الاهتمام  وغيرها  التعلم التعاوني ودعم الأقران والتعلم بالمشاريع

  .فعّال تعلم اجتماعي انفعاليسهم في الفردية لدى الطلبة ويُ 
نفسية الأبناء أثناء التعلم بمراعاة الجوانب كما أنّ الوعي بأهمية التعلم الاجتماعي الانفعالي له الدور البارز في مراعاة 

توى التعلم له الدور الكبير في ارتفاع مس وهذا ،والمجتمعالاجتماعية والانفعالية للًرتقاء بالجوانب المعرفية سواء على مستوى الأسرة 
، والذي تعمّق خاصة بعد جائحة كورونا التي أثبتت ضرورة التفاعل البشري وتطوير مساحات التواصل بين الأفراد تماعي الانفعاليالاج

 .(Saladino et al., 2020)لتحقيق تعلم أفضل 
ومية والخاصة الحكمستوى المرتفع للتعلم الاجتماعي الانفعالي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن في المدارس وقد يُعزى ال

لعدم وجود فروق جوهرية في التعلم الاجتماعي الانفعالي بين كل من المدارس الحكومية والخاصة من حيث الاستراتيجيات  في عمان 
التي تميزت بمجال النشاطات، وطرائق التدريس والأنشطة الاجتماعية والانفعالية، فكلًهما يتضمن ذلك مع وجود المناهج المطوّرة 

 علم التعاوني، والتعلم القائم على المشاريع، والتقييم الذاتي، ولاحتوائه على التجديدات التّربويّة بشكل واضح من حيث بناء الأنشطة.كالت
 . (Al-Khadra et al., 2024)وهذا يعزز التعلم الاجتماعي الانفعالي ويساهم في تطبيقه في جميع المدارس الحكومية والخاصة 

معلمين الاجتماعية والانفعالية ومهاراتهم التعليمية في المدارس والفصول الدراسية تؤثر بشكل كبير على كما أنّ كفاءة ال
(. فيبدو توفر كفاءات من المعلمين في كل من المدارس الحكومية والخاصة لدى عينة الدراسة، Schonert-Reichl, 2017طلًبهم )

يوجه الانتباه لأهمية العناية بهذا الجانب بتوفير التدريب والبرامج المعززة لذلك في  محركها الإخلًص والعمل الرسالي مع الطلبة. وهذا
 كل المدارس ولجميع المعلمين.

حيث جاءت أبعاد "الوعي الذاتي"، "إدارة وقد ظهرت أبعاد التعلم الاجتماعي الانفعالي بمستوى بين المتوسط والمرتفع، 
بمستوى مرتفع على الترتيب، في حين كانت أبعاد "الوعي الاجتماعي" و"إدارة الذات" بمستوى  العلًقات"، و"اتخاذ القرارات المسؤولة"

الاجتماعي يتطلب فهمًا أعمق للعلًقات والمعايير الاجتماعية، -أنّ الوعي عزى المستوى المتوسط للوعي الاجتماعي إلىوقد يُ  .متوسط
التأثيرات التكنولوجية قد تعزز مهارات إدارة العلًقات في البيئات الرقمية، لكنها قد  وهي مهارات تحتاج إلى وقت أطول للتطور. كما أنّ 
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لتي تركز ا "بإدارة الذات"وفيما يتعلق تحدّ من تعرض الأفراد لوجهات نظر متنوعة، مما يؤثر سلبًا على مستوى الوعي الاجتماعي. 
ويكون الانخفاض  Uار والسلوكيات  فإنّ الضبط الانفعالي يتطور بشكل حرف على قدرة الفرد على التنظيم والتحكم في الانفعالات والأفك

 Al-Salti)و (Al-Zboon & Matar)واتفقت هذه الدراسة جزئيًا مع  .(Assayed & Matar)(سنة 17-12الأعمار )الأكبر خلًل 
et al, 2025 مرتفعًا.التعلم الاجتماعي الانفعالي (، حيث كان مستوى 

 
وجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى التعلم الاجتماعي الانفعالي بين الجنسين لدى طلبة الصفين الخامس تهل السؤال الثاني: 

م ( للعينات المستقلة للفروق في مستوى التعلتوللإجابة عن هذا السؤال تم إجراء اختبار ) والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟
 ( يبين النتائج.41ان تُعزى للجنس، والجدول )ساسيين في عمّ لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأالاجتماعي الانفعالي 

للعينات المستقلة للفروق في مستوى التعلم الاجتماعي الانفعالي لدى طلبة الصفين الخامس  (ت)( نتائج اختبار 14جدول )
 عزى للجنسان تُ ساسيين في عمّ والثامن الأ

 مستوى الدلالة درجات الحرية قيمة ت الانحراف المعياري  الحسابيالمتوسط  الجنس
 1.049 674 1.407 44.89 81.77 ذكر
 49.09 86.91 أنثى

( في مستوى التعلم الاجتماعي α=0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )41يبين الجدول )
(، وهي غير دالة احصائيًا 1.407والثامن الأساسيين في عمان تُعزى للجنس  إذ بلغت قيمة ت )الانفعالي لدى طلبة الصفين الخامس 

 (. α=0.05عند مستوى الدلالة )
ة  بيئات ومستويات ثقافية واجتماعية واقتصادية متقارب فيمجتمع واحد الجنسين من إلى أنّ أفراد العينة من وقد يُعزى ذلك 

. 9140وخاصة من الفئة الثالثة فما دون وفق نظام التصنيف للمؤسسات التعليمية الخاصة لسنة  ،فطلبة العينة من مدارس حكومية
( عدم وجود فروق تُعزى للجنس في مدارس التعليم الخاص في الأردن  من حيث النمط Al-Maharmeh, 2020أظهرت دراسة ) كما

فجميع ، تهم وميولهمواحتياجا مختلف فئات الطلبةداعمة لتعلم ية المساندة ال، واشتراط الدورات التدريبية والأنشطة التربو والإدارات القيادي
 .اثًاذكورًا وإن المدارس الخاصة تخضع لنفس الإجراءات والقوانين من وزارة التربية والتعليم بخصوص مختلف فئات الطلبة

ة مدارسها فعينة الدراس متشابهة من حيث المناهج الدراسية ومتطلباتها ةيدراس لظروف ض الطلبة من الجنسينوكذلك تعر  
جنسين، مما لكلً ال التي تتطلب تجارب وخبرات اجتماعية وانفعالية متنوعة الخاصة ذات مناهج وطنية نفس مناهج المدارس الحكومية 

 (.Berking & Wupperman, 2012)للتعامل معها بنجاح يتطلب منهم ممارسة طرق واستراتيجيات مشتركة 
ابة لمفاهيم خاصة مع تبني الاستج وبما أنّ التعلم الاجتماعي الانفعالي متعلم فإنّ ذلك يسهم في إلغاء الفروق بين الجنسين

الفرد يتأثر بالأسرة والمجتمع والبيئة المحيطة في السياق المصغر، فأغلب الأسر تقوم بوظائفها . كما أنّ العدالة والمساواة بين الجنسين
 Gonzalez etمع دراسة ) جزئيًا وتتفق النتائج  (.Al-Alwan, 2016ن الجنسين على حدّ سواء )بيالاجتماعية التقليدية مع أبنائها 

al., 2025 ) وتختلف مع  .إذابة الصور النمطية للجنسين بسبب تبنيبعدم وجود فروق بين الجنسين في التعلم الاجتماعي الانفعالي
 اندونيسيا. في( من حيث وجود فروق بين الجنسين في التعلم الاجتماعي الانفعالي (Astuti et al., 2026دراسة 

 
ذا وللإجابة عن ه "طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟الأخلاقي لدى -ما مستوى الذكاءالسؤال الثالث: "
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السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة لأبعاد مقياس الذكاء الأخلًقي، لتوضيح مستوى الذكاء الأخلًقي 
 الآتي:  النحو علىلدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان 

 الأخلاقي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان-(: مستوى الذكاء15الجدول )

المتوسط  البُعد الرقم
 المستوى  الرتبة الانحراف المعياري  الحسابي

 مرتفع 1 1.766 1.164 التعاطف 4
 مرتفع 0 1.779 6.971 الضمير 9
 مرتفع 4 1.711 1.607 الاحترام 6
 متوسط 7 1.774 6.011 الرقابة الذاتية 1
 مرتفع 4 1.701 6.744 التسامح 0
 مرتفع 9 1.768 1.900 العدالة 4
 مرتفع 6 1.866 1.404 العطف 7
 مرتفع - 1.048 1.111 الذكاء الأخلًقي -

والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان، ( ارتفاع مستوى الذكاء الأخلًقي لدى طلبة الصفين الخامس 40يتبين من الجدول )
(. وقد ظهرت أبعاد الذكاء الأخلًقي بمستوى بين المتوسط 1.048( والانحراف المعياري )1.111حيث بلغ المتوسط الحسابي العام )

، بينما تيبوعلى التر  )التسامح( بمستوى مرتفعو)الضمير( و)التعاطف( و)العطف( و)العدالة( ود )الاحترام( ابعأ توالمرتفع، حيث جاء
 عد )الرقابة الذاتية( بمستوى متوسط. جاء بُ 

وقد يُعزى ارتفاع مستوى الذكاء الأخلًقي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في عمّان إلى طبيعة المجتمع الذي 
لقيم الأخلًقية المستمدة من (، من حيث تمسّك الآباء والأمهات بغرس اOthman & Abdul Hamid, 2020تعيش فيه العينة )

 Al-Ubaidi)الشريعة الإسلًمية، والعادات والتقاليد والأعراف المحافظة في تربية أبنائهم، والذي ساعد في بناء الذكاء الأخلًقي لديهم 
& Al-Ansari, 2011) . وتتفق النتائج جزئيًا مع(Qashwa, 2018) .في ارتفاع مستوى الذكاء الأخلًقي لدى الجنسين 

ل مصادر الضبط لدى الطلًب مع تقدمهم في العمر من كما قد يُعزى هذا المستوى المرتفع إلى عدة عوامل، من بينها تحوّ 
 .(Hasban & Al-Alwan, 2016) كونها خارجة عن الذات إلى قوى داخلية تنبع من ضميرهم، مما يعزز السلوك الأخلًقي السويّ 

. (Abu Zaid, 2019)كما أن الثقافة المجتمعية المحافظة والتنشئة الاجتماعية المرتبطة بالقيم والعادات تعزز من هذه القيم الأخلًقية 
 أما بالنسبة لوجود بُعد الرقابة الذاتية بمستوى متوسط، فقد يكون ذلك نتيجة للتحديات الخارجية مثل تطور التكنولوجيا ووسائل التواصل

هذه  .(Al-Shaqsiya et al., 2019)تماعي التي تؤثر في قدرة الطلًب على تقييد دوافعهم السلوكية واتخاذ قرارات أخلًقية الاج
في ارتفاع  ،(Al-Ubaidi & Al-Zoubi, 2016)و (Hasban & Al-Alwan, 2016)النتائج تتفق جزئيًا مع دراسات سابقة مثل 

 لسادس والصف الثامن.مستوى الذكاء الأخلًقي لدى طلبة الصف ا
ين في ساسيخلاقي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأهل توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الذكاء الأ: لرابعالسؤال ا
 ؟للصف الدراسيعزى عمان تُ 
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للعينات المسؤؤؤؤؤؤؤؤتقلة للفروق في مسؤؤؤؤؤؤؤؤتوى الذكاء الاخلًقي لدى طلبة الصؤؤؤؤؤؤؤؤفين  (ت)للإجابة عن هذا السؤؤؤؤؤؤؤؤؤال، تم إجراء اختبار 
 ( يبين النتائج.44عزى للجنس، والجدول )ان تُ ساسيين في عمّ الخامس والثامن الأ

للعينات المستقلة للفروق في مستوى الذكاء الاخلاقي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن  (ت)( نتائج اختبار 16جدول )
 مرحلة الصف الدراسيعزى لان تُ في عمّ  ساسيينالأ

 مستوى الدلالة درجات الحرية قيمة ت الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الصف
 1.490 674 1.189 49.70 411.49 الخامس
 44.69 469.79 الثامن

خلًقي لدى الذكاء الأ( في مسؤؤؤؤؤتوى α=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصؤؤؤؤؤائية عند مسؤؤؤؤؤتوى الدلالة )عدم  (44يبين الجدول )
ا دالة احصؤؤائيً غير (، وهي 1.189) (ت)  إذ بلغت قيمة للصؤؤف الدراسؤؤيعزى ان تُ سؤؤاسؤؤيين في عمّ طلبة الصؤؤفين الخامس والثامن الأ

  (.α=0.05عند مستوى الدلالة )
ن الضمير في مرحلة الطفولة المتوسطة، وكل من الصفين الخامس والثامن فوق تلك المرحلة، بالإضافة عزى ذلك إلى تكوّ وقد يُ 

 ةإلى وجود تطور في القدرة على الرقابة الذاتية لدى كليهما نمائيًا، وباقي الأبعاد تكتسب من خلًل التنشئة الاجتماعية في ثقافة مشترك
ي التطور يؤدي الذكاء إلى اختلًفات فحيث   ي الفئات العمرية الأصغر سنًاففعاطف والعطف. من حيث الاحترام والتسامح والعدالة والت

ز التنفيذ بسبب تأثير العتبة. مما يعني أنه فوق درجة معينة من الذكاء قد لا تكون هناك علًقة لً يدخل تأثير الذكاء حيّ فالأخلًقي، 
تلعب دورًا في المواقف ذات الصلة بالأخلًق بشكل مناسب. فعدم وجود اختلًفات بالتطور الأخلًقي. من حيث معالجة المعلومات التي 

مرتبطة بالعمر بين الذكاء الأخلًقي والذكاء العام، ذلك أن الأطفال الصغار لديهم بالفعل الحد الأدنى الكافي من القدرات المعرفية 
( Saied, et al., 2017(.  ويتفق ذلك جزئيًا مع )BeiBert & Hasselhom, 2018لإدارة المواقف ذات الصلة بالأخلًق بنجاح )

( سنة، حيث لم توجد دراسات حسب علم الباحثة تناولت 01-91بعدم وجود علًقة بين العمر والذكاء الأخلًقي في مرحلة عمرية من )
 هذه الفئة العمرية.

في العلاقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي  (1015وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )ت: هل خامسالسؤال ال
ي فوللإجابة عن هذا السؤال  ؟لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان الجنسوالذكاء الأخلاقي باختلاف 

دراسة الفروق في العلًقة تُعزى للجنس تم إيجاد معامل ارتباط بيرسون بين كل من التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي، 
 وكانت النتائج على النحو الآتي: 

 سللعلاقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلاقي تعزى لمتغير الجن(: مصفوفة الارتباط 17الجدول )
 الجنس الذكاء الأخلاقي التعلم الاجتماعي الانفعالي المتغير

   4.111 التعلم الاجتماعي الانفعالي
  1.000 **0.560 الذكاء الأخلًقي

 1.000 *0.104 0.037- الجنس
  1.10)*( دال عند مستوى دلالة  1.14)**( دال عند مستوى دلالة  

ا بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي، حيث بلغ إحصائيً  ( وجود ارتباط موجب دال47الجدول )من يتضح 
، ا بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والجنس(. ويتضح من الجدول وجود ارتباط سلبي ضعيف غير دال إحصائيً 1.041معامل الارتباط )



   

  وفاء السيد
التعلم الاجتماعي الانفعالي بالذكاء الأخلاقي لدى طلبة علاقة 

 الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان
   

 

21  
 

ا بين الذكاء الأخلًقي والجنس، حيث إحصائيً  (، ويتضح كذلك وجود ارتباط إيجابي ضعيف دال0.037-حيث بلغ معامل الارتباط )
 (. 1.411بلغ معامل الارتباط )

يُعزى الارتباط الإيجابي الدالّ بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي إلى تداخل أبعادهما، حيث يشمل كل وقد 
ر اتخاذ قرارات مسؤولة وتعتمد على الرقابة الذاتية، مما يفس منهما عناصر مثل الوعي الذاتي، إدارة الذات، وإدارة العلًقات، التي تتطلب

. كما أنّ كل من أبعاد الذكاء الأخلًقي )التعاطف، الضمير، الاحترام، الرقابة الذاتية، التسامح، (Latif & Rao, 2024)الارتباط بينهما 
ذ االعدالة، العطف( تحتاج إلى توفر أبعاد التعلم الاجتماعي الانفعالي )الوعي الذاتي، إدارة الذات، الوعي الذاتي، إدارة العلًقات، اتخ

( بوجود ارتباط إيجابي بين Valielahi & Sharbaf, 2018( و)Irfan & Kausar, 2018)قرارات مسؤولة(. ويتفق ذلك جزئيًا مع 
 الذكاء الأخلًقي والذكاء الانفعالي.

المعياري،  Fisherختبار ا تم استخدام ولإيجاد الفروق بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي تبعًا لمتغير للجنس
 : (48)ا للجنس )ذكر، أنثى(، وذلك كما يتضح في الجدول تبعً ديد مدى وجود الفروق وإيجاد الدلالة الإحصائية لتح

لمقياسي التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء المعيارية ودلالتها الاحصائية  Fisher(: قيم معاملات الارتباط وقيم 13الجدول )
 الأخلاقي تبعًا للجنس )ذكر، أنثى(

التعلم الاجتماعي 
قيمة معامل  الجنس الانفعالي

 zقيمة  العدد الارتباط
 الفشرية

P-
value النتيجة 

 الوعي الذاتي
 187 **0.259 ذكر

 قبول الفرضية الصفرية  0.072 1.46-
 191 **0.394 أنثى

 إدارة الذات
 187 **0.400 ذكر

 قبول الفرضية الصفرية  0.171 0.95
 191 **0.314 أنثى

 الوعي الاجتماعي
 187 **0.337 ذكر

 قبول الفرضية الصفرية  0.382 0.30-
 191 **0.364 أنثى

 إدارة العلًقات
 187 **0.612 ذكر

 قبول الفرضية الصفرية  0.409 0.23
 191 **0.597 أنثى

 اتخاذ القرارات المسؤولة
 187 **0.389 ذكر

 ة الفرضية الصفري رفض 0.000 3.53-
 191 **0.483 أنثى

التعلم الاجتماعي 
 الانفعالي

 187 **0.556 ذكر
 قبول الفرضية الصفرية  0.323 0.46-

 191 **0.588 أنثى
   1.14)**( دال عند مستوى دلالة                    4.94الجدولية= zقيمة 

)باستثناء اتخاذ القرارات في العلًقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي وأبعاده ( عدم وجود فروق 48يتضح من الجدول )
عزى لمتغير الجنس لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان، حيث ظهرت المسؤولة( وبين الذكاء الأخلًقي تُ 

ة المسؤول (. بينما تبين وجود فروق في العلًقة بين اتخاذ القرارات1.10ا عند مستوى الدلالة )الفشرية غير دالة إحصائيً  zقيم جميع 
-Z)عزى لمتغير الجنس لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان، حيث بلغت قيمة وبين الذكاء الأخلًقي تُ 
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Fisher=-3.53) ( وهي أقل من 1.111وبمستوى دلالة ،)ولتحديد لصالح من تعزى هذه الفروق، يتم مقارنة قيم معامل 1.10 .
الإناث في العلًقة بين اتخاذ القرارات المسؤولة والذكاء الأخلًقي، حيث يتبين أن قيمة معامل الارتباط لدى الإناث الارتباط بين الذكور و 

دى طلبة عزى لمتغير الجنس لفي العلًقة بين اتخاذ القرارات المسؤولة والذكاء الأخلًقي تُ أكبر من الذكور، وهذا يدل على وجود فروق 
 ساسيين في العاصمة عمّان ولصالح الإناث. الصفين الخامس والثامن الأ

تأثير التنشئة ب تُعزى لمتغير الجنس وقد يعزى عدم وجود فروق في العلًقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي
كياتهم قارب في سلو الاجتماعية الموحدة بين الذكور والإناث، حيث تحكمهم قيم ومعايير اجتماعية ودينية مشتركة، مما يؤدي إلى ت

(. ويتفق ذلك جزئيًا مع دراسة Al-Salmi & Abu Amira, 2015) .وعدم وجود تفاوت يؤثر على قوة العلًقة بين المتغيرين
(Sulaiman & Ismail, 2019(و )Abu Awwad & Al Alwan, 2020 من حيث عدم وجود فروق دالة احصائيًا بين علًقة )

 الاجتماعية لدى الجنسين.الذكاء الأخلًقي بالكفاءة 
كثر بحثًا أن الذكور أعزى لمتغير الجنس في العلًقة بين اتخاذ القرارات المسؤولة والذكاء الأخلًقي تُ عزى وجود فروق وقد يُ 

ون قراراتها كعن الإثارة وأكثر ثقة من الإناث، مما يزيد لديهم المخاطرة. بينما الإناث تتخذ قرارات لصالح الجميع بعيدًا عن المخاطرة فت
الأنثى لديها اتخاذ  ( بأنّ Delaney et al., 2014يتفق ذلك جزئيًا مع دراسة )(. Hager & Biscaro, 2022)  أكثر مسؤولية

 قرارات مسؤولة أكثر من الذكور.
( في العلاقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي 1015وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )تهل  السؤال السادس:

ي وللإجابة عن هذا السؤال فوالذكاء الأخلاقي باختلاف الصف لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟ 
جاد معامل ارتباط بيرسون بين كل من التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي، تم إيلمرحلة الصف  دراسة الفروق في العلًقة تُعزى 

 وكانت النتائج على النحو الآتي: 
 عزى لمتغير مرحلة الصف الدراسيللعلاقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلاقي تُ (: مصفوفة الارتباط 19الجدول )

 الصف الدراسي الذكاء الأخلاقي الانفعاليالتعلم الاجتماعي  المتغير
   4.111 التعلم الاجتماعي الانفعالي

  1.000 **0.560 الذكاء الأخلًقي
 1.000 0.015- 0.098- الصف الدراسي

  1.14)**( دال عند مستوى دلالة  
والذكاء الأخلًقي، حيث بلغ ( وجود ارتباط موجب دال إحصائيًا بين التعلم الاجتماعي الانفعالي 49يتضح من الجدول )

(. ويتضح من الجدول وجود ارتباط سلبي ضعيف غير دال إحصائيًا بين التعلم الاجتماعي الانفعالي ومرحلة 1.041معامل الارتباط )
ا بين الذكاء (، ويتضح كذلك وجود ارتباط سلبي ضعيف غير دال إحصائيً 0.098-الصف الدراسي، حيث بلغ معامل الارتباط )

 (. 0.015-قي ومرحلة الصف الدراسي، حيث بلغ معامل الارتباط )الأخلً
ختبار ادام تم استخ ا لمتغير مرحلة الصف الدراسيولإيجاد الفروق بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي تبعً 

Fisher  ا لمرحلة الصف الدراسي )الخامس الأساسي، الثامن تبعً المعياري، وإيجاد الدلالة الإحصائية لتحديد مدى وجود الفروق
 : (91)الأساسي(، وذلك كما يتضح في الجدول 
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لمقياسي التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء المعيارية ودلالتها الاحصائية  Fisher( قيم معاملات الارتباط وقيم 21الجدول )

 لمرحلة الصف الدراسي )الخامس الأساسي، والثامن الأساسي( عًاالأخلاقي تب
التعلم الاجتماعي 

 الانفعالي
الصف 
 الدراسي

قيمة معامل 
 zقيمة  العدد الارتباط

 الفشرية
P-

value النتيجة 

 الوعي الذاتي
 173 **0.350 الخامس

0.73 0.233 
قبول الفرضية 

 205 **0.282 الثامن الصفرية 

 إدارة الذات
 173 **0.371 الخامس

0.47 0.319 
قبول الفرضية 

 205 **0.328 الثامن الصفرية 

 الوعي الاجتماعي
 173 **0.302 الخامس

-1.01 0.156 
قبول الفرضية 

 205 **0.394 الثامن الصفرية 

 إدارة العلًقات
 173 **0.644 الخامس

1.27 0.102 
قبول الفرضية 

 205 **0.560 الثامن الصفرية 

 اتخاذ القرارات المسؤولة
 173 **0.406 الخامس

-0.54 0.295 
قبول الفرضية 

 205 **0.452 الثامن الصفرية 
التعلم الاجتماعي 

 الانفعالي
 173 **0.574 الخامس

0.30 0.382 
قبول الفرضية 

 205 **0.553 الثامن الصفرية 
   1.14دال عند مستوى دلالة )**(                 4.94الجدولية= zقيمة 

زى عفي العلًقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي وأبعاده وبين والذكاء الأخلًقي تُ ( عدم وجود فروق 91يتضح من الجدول )
الفشرية  zقيم جميع لمتغير مرحلة الصف الدراسي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان، حيث ظهرت 

 (. 1.10ا عند مستوى الدلالة )دالة إحصائيً غير 
ير مرحلة الصف عزى لمتغفي العلًقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي وأبعاده وبين والذكاء الأخلًقي تُ يتضح عدم وجود فروق 

مرحلة العمرية الدراسي بالارتباط الصف عزى ذلك إلى وقد يُ  الدراسي لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان.
ما يصل إليه الطالب من قناعة بقدراته وإمكاناته التي ترتبط بالسيطرة على مشاعره وأفكاره فإنه سوف يتقيد بها،  للطالب، وبالتالي فإنّ 

ذا إلى قوة الترابط بين ه ه الحقيقي لسلوكياته وبالتالي فإنها لن تتأثر بالمرحلة العمرية التي يقع بها الطالب. ويشيرالموجّ  والتي تعدّ 
(، ويتفق ذلك 9140هذه العلًقة قد لا تتأثر ببعض المتغيرات ويمكن أن تؤثر بجوانب أخرى )السلمي وأبو عميرة،  المتغيرين، وأنّ 

 ( بعدم وجود فروق باختلًف المرحلة العمرية.Arif et al., 2021( و)BeiBert & Hasselhom, 2018جزئيًا مع دراسة )
( في العلاقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء 1015وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )تهل  السابع:السؤال 

وللإجابة عن هذا السؤال في الأخلاقي باختلاف نوع المدرسة لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان؟ 
تم إيجاد معامل ارتباط بيرسون بين كل من التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي،  لنوع المدرسةى دراسة الفروق في العلًقة تُعز 

 وكانت النتائج على النحو الآتي: 
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 عزى لمتغير نوع المدرسةللعلاقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلاقي تُ (: مصفوفة الارتباط 21الجدول )
 نوع المدرسة الذكاء الأخلًقي الاجتماعي الانفعاليالتعلم  المتغير

   4.111 التعلم الاجتماعي الانفعالي
  1.000 **0.560 الذكاء الأخلًقي

 1.000 0.003- 0.017- نوع المدرسة
   1.14)**( دال عند مستوى دلالة  

الانفعالي والذكاء الأخلًقي، حيث بلغ ا بين التعلم الاجتماعي ( وجود ارتباط موجب دال إحصائيً 94الجدول )من يتضح 
ا بين التعلم الاجتماعي الانفعالي ونوع (. ويتضح من الجدول وجود ارتباط سلبي ضعيف غير دال إحصائيً 1.041معامل الارتباط )

 الأخلًقيا بين الذكاء (، ويتضح كذلك وجود ارتباط سلبي ضعيف غير دال إحصائيً 0.017-المدرسة، حيث بلغ معامل الارتباط )
 (. 0.003-ونوع المدرسة، حيث بلغ معامل الارتباط )

 Fisherار ختباتم استخدام  ا لمتغير نوع المدرسةولإيجاد الفروق بين التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء الأخلًقي تبعً 
ا لنوع المدرسة )حكومية، خاصة(، وذلك كما يتضح في الجدول تبعً المعياري، وإيجاد الدلالة الإحصائية لتحديد مدى وجود الفروق 

(99) : 
لمقياسي التعلم الاجتماعي الانفعالي والذكاء المعيارية ودلالتها الاحصائية  Fisher( قيم معاملات الارتباط وقيم 22الجدول )

 لنوع المدرسة )حكومية، خاصة( االأخلاقي تبعً 
التعلم الاجتماعي 

 الانفعالي
نوع 

 المدرسة
قيمة معامل 

 zقيمة  العدد الارتباط
 الفشرية

P-
value النتيجة 

 الوعي الذاتي
 211 **0.307 حكومي

-0.16 0.436 
قبول الفرضية 

 167 **0.322 خاص الصفرية

 إدارة الذات
 211 **0.413 حكومي

2.76 0.039 
رفض الفرضية 

 167 **0.250 خاص الصفرية

 الوعي الاجتماعي
 211 **0.418 حكومي

2.72 0.043 
رفض الفرضية 

 167 **0.260 خاص الصفرية

 إدارة العلًقات
 211 **0.623 حكومي

قبول الفرضية  0.251 0.67
 167 **0.578 خاص الصفرية

 اتخاذ القرارات المسؤولة
 211 **0.461 حكومي

0.92 0.179 
قبول الفرضية 

 167 **0.382 خاص الصفرية
الاجتماعي التعلم 

 الانفعالي
 211 **0.606 حكومي

2.87 0.002 
رفض الفرضية 

 167 **0.495 خاص الصفرية
   1.14)**( دال عند مستوى دلالة                   4.94الجدولية= zقيمة 

في العلًقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي وأبعاده )إدارة الذات، والوعي الاجتماعي( ( وجود فروق 99يتضح من الجدول )
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عزى لمتغير نوع المدرسة لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان، حيث ظهرت قيم وبين الذكاء الأخلًقي تُ 
z  ًعزى هذه الفروق، يتم مقارنة قيم معامل الارتباط بين ولتحديد لصالح من تُ (. 1.10ا عند مستوى الدلالة )الفشرية عندها دالة إحصائي

دى المدرسة قيمة معامل الارتباط ل المدرسة الحكومية والمدرسة الخاصة في العلًقة بين هذه المتغيرات والذكاء الأخلًقي، حيث يتبين أنّ 
علًقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالي وأبعاده )إدارة الذات، في الالحكومية أكبر من المدرسة الخاصة، وهذا يدل على وجود فروق 

عزى لمتغير نوع المدرسة لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان والوعي الاجتماعي( والذكاء الأخلًقي تُ 
 ولصالح المدرسة الحكومية.

لاجتماعي الانفعالي )الوعي الذاتي، إدارة العلًقات، واتخاذ القرارات بينما تبين عدم وجود فروق في العلًقة بين أبعاد التعلم ا
يث حعزى لمتغير نوع المدرسة لدى طلبة الصفين الخامس والثامن الأساسيين في العاصمة عمّان، المسؤولة( وبين الذكاء الأخلًقي تُ 

 (.1.10ا عند مستوى الدلالة )الفشرية عندها غير دالة إحصائيً  zظهرت قيم 
الذكاء ضمن بُعدي )إدارة الذات والوعي الاجتماعي( مع  عزى وجود فروق في العلًقة بين التعلم الاجتماعي الانفعالييُ د وق

يتم تعزيز . ففي المدارس الحكومية، (Elias et al., 2007)الأخلًقي حسب نوع المدرسة إلى دور المعلمين في تعزيز القيم الأخلًقية 
اءات حازمة لضمان يتم تطبيق إجر يتبناها الطلبة في ذاتهم  حيث إدارة الذات بالضبط الخارجي الداعم للتربية على القيم الأخلًقية حتى 

المدارس  عالالتزام بالقواعد التعليمية والاجتماعية بسبب الأعداد الكبيرة للطلًب، مما يساعد في تعزيز الذكاء الأخلًقي. في المقابل، تتمت
 . ةبالخاصة بمرونة أكبر في التعامل مع المخالفات لتلبية توقعات أولياء الأمور، مما قد يؤثر في تطوير الذكاء الأخلًقي لدى الطل

امتلًك الطلبة وعي اجتماعي يتيح لهم ممارسة الذكاء الأخلًقي بأبعاده المختلفة من )تعاطف وعطف واحترام وتسامح كما أنّ 
 معتمدة على .ي أبعاد قائمة على الوعي الاجتماعي الذي يمثل القدرة على فهم مشاعر الآخرين وإدراك وجهات نظرهموعدالة(، وه

حيث أنّ للوعي  .(NazzL, 2025)تحكيم العقل في التمييز بين الصواب والخطأ والتعامل مع الآخرين ضمن منظومة الأخلًق 
الاجتماعي ينطوي على حساسية للإشارات الشخصية وفهم السياق وتوقع العواقب الاجتماعية مما يفسر تأثيره في تنظيم السلوك 

(Tekke, 2026)كما أن غياب الوعي الانفعالي قد يؤدي إلى عدم الاستفادة من الفرص التي تساعد في تطوير المهارات الأخلًقية ، 
(Bani Nasr & Abu Nair, 2018). 

وع في وفر التنتونجد أنّ الوعي الاجتماعي في بيئة المدارس الحكومية أكثر انفتاحًا منه في المدارس الخاصة  من حيث 
يد من الوعي متنوعين مما يز ة زيادة التعرض لأقران يتيح للطلب وهذا، في المدارس الحكومية مستويات الطلبة الاجتماعية والاقتصادية

القائمة على الخبرة في الذكاء الأخلًقي الناتج عن الممارسة    وهذا يثري بناء(Hoskins, 2023)ة في المدارس الحكوميالاجتماعي 
-Alة )اس، وقد ترتبط النتيجة بطبيعة العينة. ويتفق ذلك جزئيًا مع در  (Ahmad, 2025)التعلم القائم على حل المشكلًت الاجتماعية

Moudi, et al., 2015) بأنه يوجد علًقة إيجابية مباشرة وقوية بين ممارسة المعلمين للقواعد الصفية وانضباط المتعلمين الذاتي، 
  .اءذا ارتبط بالشعور بالأمان والانتمإالتي تشير إلى أنّ المدارس الحكومية تتيح وعي اجتماعي أكبر  (Hoskins, 2023)وكذلك دراسة 
 التوصيات : 

  الانفعالي وتطبيقه. الاجتماعي عزيز التعلملتللمعلمين بتوفير التدريب المناسب الاهتمام 
  الأخلًقي في نفوس الطلبة. تعتني بتنمية الذكاءتدريبية توفير برامج 
 .إيلًء الاهتمام بدمج التعلم الاجتماعي الانفعالي في المناهج الدراسية 
  في تنمية الذكاء الأخلًقي وارتباطه بالتعلم الاجتماعي الانفعالي.توعية المجتمع بدوره المهم 
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  اجراء دراسات مستقبلية على عينات أخرى تتضمن متغيرات الدراسة مع تنوع أكبر في نوع المدارس حكومية وخاصة عادية ودولية
 ووكالة الغوث.

 ل عمرية أخرى.اجراء دراسات مستقبلية على عينات أخرى تتضمن متغيرات الدراسة مع مراح 
 .اجراء دراسات مستقبلية في فاعلية برامج تدريبية لتنمية الذكاء الأخلًقي من خلًل التعلم الاجتماعي الانفعالي 
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