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Abstract: 

This study aimed to identify the level of scientific reasoning among teachers of life sciences and its 

relation to their interpretation of scientific phenomena. To achieve the objectives of the study, the 

researchers prepared two tests, the first to measure the level of scientific reasoning of biology 

teachers, and the second to measure the ability of biology teachers to interpret scientific phenomena. 

The results of the study showed that the majority of the study sample practiced the transitional 

scientific reasoning level, and then the hypothetical, and then the descriptive. The results also 

showed that there was no difference in the scientific reasoning of life sciences teachers according 

to gender and years of teaching experience. The results also showed that the majority of the study 

sample have the ability to explain scientific phenomena at a low level. And there is no correlation 

between scientific reasoning and the ability to interpret scientific phenomena among teachers of life 

sciences. In light of the results of the study, the researchers presented a set of recommendations, 

including: Preparing programs and plans for biology teachers by the Ministry of Education to 

develop their understanding of scientific reasoning in terms of its structure, methods, operations, 

and functions. 
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 الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية وعلاقته بتفسيرهم للظواهر العلمية 
 2وليد حسين نوافلة ، أ.د. 1 منال يوسف طيون

 2قسم المناهج والتدريس  -كلية التربية -جامعة اليرموك ، 1 الأردن –وزارة التربية والتعليم  -متقاعدة 
 الملخص: 

هدفت هذه البحث إلى تعرف مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية وعلاقته بتفسيرهم للظواهر 
تم اختيار عينة عشوائية من معلمي ومعلمات الأحياء من المدارس و، الارتباطي العلمية، اتبعت البحث المنهج الوصفي

( معلمًا ومعلمة لمادة الأحياء. 07حيث بلغ حجم العينة ) الحكومية والخاصة التابعة لألوية محافظة العاصمة عمان،
اختبارين الأول لقياس مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي الأحياء، والثاني  انولتحقيق أهداف البحث أعد الباحث

حث وقد أظهرت نتائج البحث أن غالبية أفراد عينة الب لقياس قدرة معلمي الأحياء على تفسير الظواهر العلمية.
، ومن ثم الفرضي ومن ثم الوصفي. كما أظهرت النتائج عدم وجود يمارسون مستوى الاستدلال العلمي الانتقالي

ة أن غالبيو .الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية باختلاف الجنس وسنوات الخبرة التدريسية اختلاف في
قة علا عدم وجود كما بينت النتائج .علمية بمستوى متدنٍأفراد عينة البحث يمتلكون القدرة على تفسير الظواهر ال

وفي ضوء ما . ارتباطية بين الاستدلال العلمي والقدرة على تفسير الظواهر العلمية لدى معلمي العلوم الحياتية
إعداد برامج وخطط لمعلمي الأحياء من قبل ت منها: مجموعة من التوصيا انأسفرت عنه البحث من نتائج قدم الباحث

 .وزارة التربية لتطوير فهمهم للاستدلال العلمي من حيث بنيته، وطرقه، وعملياته، ووظائفه
   .العلمي الظواهرتفسير  ،معلمي العلوم الحياتية ،الاستدلال العلمي :مفتاحية كلمات
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 مقدمة:
لمية حركات شهدت التربية العنظرًا للتطور السريع والمستمر الذي يشهده العالم في جميع مجالات الحياة المختلفة، فقد 

إصلاح عديدة على المستوى العالمي، ومن هذه الحركات التركيز على تطوير الفهم لطبيعة العلم؛ وعمليات الاستدلال العلمي لما 
عة العلم، يله من أهمية في تطوير الثقافة العلمية، وفهم عمليات الاستقصاء العلمي، الأمر الذي أدّى إلى اهتمام الباحثين بدراسة طب

حيث يُعد فهم طبيعة العلم من أبرز أهداف العملية التعليمية، وأن تعليمه لدى المعلمين هو جزءٌ مهمٌ من الممارسات اليومية في 
 المؤسسات التعليمية من أجل إعداد معلمين يستطيعون مواجهة التطورات المعرفية في البيئة المحيطة بهم.

ساسي للعملية التعليمية، فمن الرروري الاهتمام هه، والتعرف إلى ما يمتل  من كفايات وبما أن المعلم هو المحور الأ   
ومهارات، والتعرف إلى مدى فهمه لطبيعة العلم وبنيته، وتوظيفها خلال التدريس؛ لأن فهم المعلم لطبيعة العلم يؤدي دوراً مهماً في 

شاركة في ثناء التعليم الصفي، حيث يساعد الفرد على فهم بيئته، والمتوجيه سلوكه التعليمي وينعكس هذا الفهم على الطلبة في أ
 (.0202حل مشكلاتها )النوافلة والخن، 

ويعد علم الأحياء أحد العلوم القديمة التي تدرس كلّ ما يتعلّق ويخصّ الكائنات الحيّة ووظائفها المعيشيّة، ابتداءً من  
ة، مروراً هالحيوانات والحشرات وكاف ة أنواع النّباتات على اختلاف أقسامها، ويهتم هفهم الإنسان حتّى الجراثيم والمَخلوقات المجهري  

البيئة التي نعيش عليها، وهي الأرض، ودراسة العلاقة بين الحيوانات والنباتات، وبيئتهما، وفهم العديد من أسرار الطبيعة، واستخدام 
مادة الأحياء هشكل إجباري في حياة الفرد اليومية، مثل: الصحة، والزراعة، الأسلوب العلمي لتفسير الأشياء من حولنا. وتدخل 

والنظام الغذائي، فرلًا عن كون علم الأحياء يعالج الكثير من المشكلات المحلية، مثل: المشكلات البيئية والوراثية )حسون، 
0222.) 

تها من خلال التطوير المسععععععععععععتمر على مختل  وتسعععععععععععععى المملكة الأردنية الهاشععععععععععععمية كغيرها من الدول إلى الارتقاء بذا
الأصعدة، وحيث إن التربية والتعليم تعدان الركيزة الأساسية التي تسهم في تطور الأمم فقد أولتها المملكة الاهتمام الأكبر، وعملت 

م هشعععكل عام رات المعلعلى تطوير عناصعععرها وتنميتها، فعملت من خلال وزارة التربية والتعليم ومن خلال الجامعات على تنمية قد
ومعلم العلوم هشعععععععععععكل خاق مهنياً وثقافياً ومعرفياً، إم يعد المعلم من أهم العناصعععععععععععر الفعالة في عملية التدريس، ويقع على عاتقه 
 العبء الأكبر في تربية المتعلمين وتهيئتهم للحياة المهنية والعملية في المجتمع، كما يعد العامل الأهم في بناء شعععععخصعععععية الطالب
 ةوالارتقاء بها علمياً وثقافياً ومهنياً، وهذه التنمية تمثلت في إعداد معلم العلوم هحيث يمتل  المهارات التدريسععية والشععخصععية المختلف

واكتسععاهه اتجاهات ايجابية نحو مهنته، وبالتالي زيادة ثقته هعطائه وبنفسععه، وتطوره في تحقيق أهداف تدريس العلوم )نوافلة والخن، 
0202.) 

لععذلعع  تهتم المجتمعععات هععمعععداد المعلم همععا يجعلععه قععادراً على اللإيععام همسععععععععععععععؤوليععاتععه لإعععداد المتعلمين وتزويععدهم هععالمعععارف 
والمهارات واللإيم. ومهما تبلغ السععععياسععععات التعليمية من جودة فمن العامل الأسععععاسععععي لتطبيقها وتنفيذ خططها وتحقيق أهدافها بنجاح 

ليومية ويصععععععععععوي الأهداف ويحلل المناهج ويشععععععععععخص قدرات المتعلمين ومهاراتهم واسععععععععععتعداداتهم، هو المعلم، فالمعلم يعد الخطط ا
ويحثهم على التفكير العلمي ويعينهم على اتخام القرار المناسعععععععععب في المواق  الحياتية والتعليمية المختلفة وعلى انتقال أثر التعليم 

 (.0202إليهم )السلامات، 
ري في تنمية مهارات التفكير لدى المتعلمين وهذا يتطلب مناخ تدريسععععععععععععععي إيجابي داعم ولتعدريس العلوم دور حيوي وجوه

للتفكير، وممارسععععععة مهاراته من خلال تبني ممارسعععععععات تدريس غير تقليدية تغير من أدوار المعلم والمتعلم وتحفز من بيئة التدريس 
 (.0222)راشد، 

ى التطوير المهني إلى تحلإيقها وتنميتها لدى معلم العلوم، حيث ويعد الاسعععتدلال العلمي ومهاراته من الأهداف التي يسعععع
إن القدرة على الاسعععععععععتدلال العلمي من الأهداف الرئيسععععععععععية لعمليات العلم التي دعت إليها الهيئة القومية لمعلمي العلوم والمعروف 
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لاهتمام عالمياً وعربياً هرعععرورة دراسعععة (. لذل  فقد زاد ا0222( أو مشععروع العلم لجميع الأمريكيين )زيتون، 0202هاسععم مشعععروع )
عمليععات الاسععععععععععععععتععدلال العلمي لععدى معلم العلوم، تلعع  العمليععات التي تميز منهج التفكير العلمي ويعتمععد عليهععا التخطيط للتععدريس 

 والتفاعل في المواق  التعليمية التعلمية. 
وتدل الدراسععععععععات على أن للتفكير الاسععععععععتدلالي لدى المعلم دور جوهري في العملية التعليمية ورفع مسععععععععتوى نواتج التعليم 

(. كما حاول كثير من التربويين وسععععوا 0222وتحقيق الأهداف المرغوبة والذي يتحدد همسعععتوى الممارسعععات التعليمية )إسعععماعيل، 
ناسعععبة لتطوير القدرة الاسعععتدلالية لدى المعلم والمتعلم ومل  هالانتقال من مسعععتوى اسعععتدلالي إلى دراسعععة العوامل والاسعععتراتيجيات الم

الى مسععععععععتوى اسععععععععتدلالي أكثر تطوراً، كما اهتموا بدراسععععععععة طرل واسععععععععتراتيجيات التدريس التي تسععععععععهم في تنمية وتطوير هذه القدرة 
(Lawson & Jhonson, 2002) 

اتيجيات وطرل التدريس يجب أن تؤخذ هعين الاعتبار عند وضعععها وعند التعامل وفي هذا السععيال يشععار الى أن الاسععتر  
مع الطلاب والمسعععععتوى الاسعععععتدلالي الذي هم فيه، هعد مل  يتم العمل على تطوير هذا المسعععععتوى والانتقال بهم إلى مسعععععتوى أعلى. 

كير ويتطلب تعليماً يشععععععجع الطلاب على التفحيث إن الأداء على ملإياس الاسععععععتدلال العلمي يعطي قدرة تنبؤية عالية للتحصععععععيل، 
 .(Lawson & Wesser, 1990, 592)هعدة خيارات بديلة واختبارها في مختلفة الظروف واختيار الأفرل 

يعتبر الاسععععععععععتدلال العلمي أحد عمليات العلم الأسععععععععععاسععععععععععية، ويمثل أهم المهارات المعرفية اللازمة لفهم وتقييم المعلومات 
ما تنطوي على فهم وتقييم فرضعععيات نظرية واحصعععائية وسعععببية، ويترعععمن مهارات التفكير والاسعععتنتا  المنطقي  العلمية والتي غالباً 

والاسععتقصععاء والتجريب وتقييم الأدلة وتقديم الحجج التي تدعم تشععكيل وتعديل المفاليم والنظريات حول العالم الطبيعي والاجتماعي 
(Lei, 2016) . 

قدرة على التفكير هعدة خيارات متنوعة واختبارها هظروف مختلفة والوصععول إلى نتائج معينة ويتطلب الاسععتدلال العلمي ال
تعتمد الأدلة والحقائق المناسععععبة، ويعرف الاسععععتدلال هالقدرة على اسععععتخدام مهارات التفكير العليا والتي تترععععمن وضععععع الحقائق أو 

إصععععععدار قرار، وتتمثل القدرة على الاسععععععتدلال العلمي في الأداء المعلومات هطريقة منظمة تؤدي إلى اسععععععتنتا  أو حل لمشععععععكلة أو 
التعليمي الذي يجب أن يشععععععععععععععجع الطالب على التفكير هعدة خيارات واختبارها واسععععععععععععععتخدام اسععععععععععععععتراتيجيات تدريبية فاعلة )جروان، 

0222.) 
ل  ة تؤكد على تنمية تولامتلاك الاسععععععععععععععتعدلال العلمي والقدرة على ممارسععععععععععععععة مهاراته، يجب اتباع اسععععععععععععععتراتيجيات تعليمي

المهارات، وتنمية القدرات العقلية وعمليات العلم الأسعععععععاسعععععععية والمتكاملة، وبناء بيئة مفاليمية متكاملة، كما أن التركيز في التدريس 
لى إعلى علميات العلم يؤدي إلى زيادة القدرة على التفكير المنطقي وممارسعععععة عمليات العلم ومهارات التفكير المنطقي والوصعععععول 

 . (Mauldin, Bickle, & Giere, 2006)استدلالات علمية صحيحة 
وترتبط القدرة على الاسعععععتدلال العلمي هعدد من المتغيرات كالمنطق والمعرفة والتفكير الناقد، وصعععععن  الاسعععععتدلال العلمي 

أي اظهار والاسعععتدلال السعععببي )ضعععمن مهارات فر ية هي الاسعععتدلال الاسعععتقرائي، والاسعععتدلال الاسعععتنتاجي، والاسعععتدلال التمثيلي، 
 (.0202العلاقة بين السبب والنتيجة( )السلامات، 

وعلى الرغم من التقدّم والتطور الهائل في علم الأحياء خلال العقود الماضية، إلّا أنّ مل  لا يعني وجود حلول لكل المشكلات       
اء متفقة حول السبب الكامن لحدوث شيءٍ معيّن أو تفسيره، وهذا في هذا العالم؛ إم يوجد العديد من المشاكل، من أبرزها وجود آر 

يؤكد أهمية هذا العلم، ومدى الاهتمام بتوضيحه ونقله هصورة سليمة للطلبة، والابتعاد عن التفسيرات المغلوطة للظواهر العلمية في 
 (. 0222الميدان التربوي )عقلة، 

البيولوجية المحيطة هالإنسععععععععان، إلا أن وصعععععععع  الظاهرة الكونية أو لذا فمن العلم يهدف إلى وصعععععععع  الظواهر الطبيعية و 
البيولوجية مهما كان دقيقاً فمنه لا يؤدي إلى فهم ما تقصعععععععععده الظاهرة أو معرفة أسعععععععععباب حدوثها أو كيلية حدوثها والعوامل المؤثرة 
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ن البحث عن الظروف المحددة التي تعي فيها، ومل  لأن التفسعععععععير هو العثور على الأسعععععععباب التي من أجلها تقع الحوادث، أو هو
وقوع الظواهر أو الأحداث، وهذا يعني أن تفسععععععير الظواهر المدروسععععععة يتم عن طريق إدراك العلاقات بين الظواهر المراد تفسععععععيرها 

لظواهر اوبين الأحعداث الأخرى التي تلازمهعا، وعليه فمن الفهم الجيد لطبيعة العلم يسععععععععععععععهل على المعلمين تفسععععععععععععععير علم الأحياء و 
 (. 0222البيولوجية المختلفة )زيتون، 

ويعتبر فهم وتفسعععععععععععععير الظواهر العلمية من أهم أهداف العلم، من خلال التعرف على علاقاتها هعرعععععععععععععها ببع  ومعرفة 
يتبع  مالعوامل التي تؤدي لحدوث الظاهرة، والعلاقة بين الظاهرة والعوامل التي أحدثتها لكي يمكن تفسععععيرها في ضععععوء هذا الفهم، ث

هذا الفهم التنبؤ بنتائج أخرى تترتب على هذه الظاهرة، وبالتالي التحكم والسععيطرة على هع  العوامل وضععبطها للتخلي  من أثرها 
أو زيادته حسب الحاجة، والمعرفة العلمية هي وسيلة الإنسان في التحرر من الخوف والخرافة والجهل وفي السيطرة على الطبيعة، 

قات والإمكانيات المحيطة هه، وفي التنبؤ والتخطيط للمسععععتقبل، ولهذا فمن إعداد الأفراد إعداداً علمياً يقترععععي وفي اسععععتكشععععاف الطا
تزويدهم هالمعارف العلمية التي ترتبط هحياة الفرد ومطالب نموه التي تعينه على الحياة السعععلمية المتزنة وفهم وتفسعععير الأهداف من 

 (. 0222حوله )سبيتان، 
الظواهر الطبيعية فرصععععة للمعلم والطلبة للتفاعل مع المعرفة وتطبيقها، ونقل المعرفة من الحيز النظري إلى  تعد دراسععععةو 

التطبيق العملي، والى اكتسعععععععععاب الطلبة المعنى هانفسعععععععععهم إضعععععععععافة إلى تدريب الطلبة على مهارات التفكير، والكشععععععععع  عن أنما  
ث التي تحعدث في الطبيععة، أو تلع  التي حدثت منذ زمن هعيد، ويمكن إدراكها تفكيرهم. وتعرف الظواهر على أنهعا الوقعائع والأحعدا

أو الشععععور بها، كما تطلق على جملة الوقائع التي تكون مادة العلوم، حيث يمكن النظر إليها على أنها موضعععوع التجربة الممكن، 
ن لا يمكن إخرععععععاعها مباشععععععرة للتجريب، ويمكوتقسععععععم إلى ظواهر يمكن إخرععععععاعها للتجربة مثل التبخر والتجمد، وظواهر طبيعية 

 (.0222إدراكها هالملاحظة مثل ظواهر تكون الأنهار والمحيطات والزلازل والبراكين وغير مل  )الشرمان، 
وأكدت الدراسعات الحديثة في تاري  العلم وفلسعفته أن العلم هو أساسا محاولة لوص  العالم الطبيعي وتفسيره، وأن التقدم 

ن بناء أوصعععععاف وتفسعععععيرات أكثر عمقا للظواهر الطبيعية، لذل  فالاهتمام هالناحية التفسعععععيرية لمحتوى العلم يعد أحد العلمي يترعععععم
المداخل الرئيسعععععية في تدريس العلوم؛ فالعلم هو أفرعععععل المحاولات لتفسعععععير كي ، ولماما تحدث الأحداث في العالم الطبيعي على 

 (.0202النحو الذي تشاهد فيه )النوافلة والخن، 
ويعتبر التفسععععععععععير أحد وظائ  العلم وأهدافه الهامة، ويفهم منه المتعلم أن العلم ياتي عن طريق التعلم المنظم القائم على 
التفكير العلمي المسعععععععععتمد من الملاحظة هغرض فهم هذه الظواهر وتفسعععععععععيرها، فالعلم يسععععععععععى هاسعععععععععتمرار إلى تقديم الأدلة والبراهين 

(. ويترعععععمن التفسعععععير اسعععععتشعععععهادا هالتعميمات 0222؛ زيتون، 2220هذا الكون الواسعععععع )نشعععععوان،  والأسعععععباب حول ما يحدث في
والقوانين والنظريات والمسعععلمات العلمية، التي تدل على صعععحة التفسعععيرات التي ينبغي أن تكون مقبولة وقابلة للاختبار )الشعععرمان، 

0222.) 
تتم وفق ثلاث مراحل: المرحلة الأولى تتم بتحديد الظاهرة  ( أن عملية تفسععععععععير الظواهر الطبيعية2222ويشععععععععير زيتون )

التي يراد تفسععععيرها، والمرحلة الثانية: تشععععتمل على تحديد المتغيرات المسععععؤولة عن الظاهرة، أما المرحلة الثالثة: فهق إدراك العلاقة 
 .الوظيلية بين المتغيرات والظاهرة من جهة أخرى 
و طلبة للظواهر الطبيعية، حيث يسعععتند التفسعععير العلمي إلى الدليل والتجربة كما هويختل  التفسعععير العلمي عن تفسعععير ال

معروف، بينما تفسعععععععيرات الطلبة للظواهر الطبيعية ترتبط هالفهم وبناء المفاليم عند الطلبة، ويتراوح هذا الفهم بين التفسعععععععير العلمي 
 (.2222السليم للظاهرة الطبيعية والفهم البديل )اندرسون، 

( التي هدفت إلى تعرف مستوى 0202دراسة النوافلة والخن )مية هذا الموضوع فقد تناولته الدراسات الساهقة ومنها: ولأه
فهم معلمي الأحياء في مديرية تربية قصععععععععبة اربد لطبيعة العلم وعلاقته همسععععععععتوى قدرتهم على تفسععععععععير الظواهر البيولوجية. اتعبت 
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( معلماً ومعلمة يدرسعععععون مادة الأحياء في المدارس الحكومية 202ت عينة البحث من )البحث المنهج الوصععععفي الارتباطي، وتكون
التاهعة لمديرية تربية قصعععععععععبة إربد في الأردن. ولتحقيق هدف البحث تم تطوير اختبار يلإيس مسعععععععععتوى فهم معلمي الأحياء لطبيعة 

لم لنتائج أن مسعععععععععتوى فهم معلمي الأحياء لطبيعة العالعلم، كما أعد اختبار يلإيس مسعععععععععتوى تفسعععععععععير الظواهر البيولوجية. وأظهرت ا
كانت بدرجة متوسعععععطة. وعدم وجود فرول دالة إحصعععععائياً في مسعععععتوى فهم معلمي الأحياء لطبيعة العلم تعزى لأثر كل من الجنس 

كانت عالية. وعدم  يةوسععنوات الخبرة والتفاعل بينهما. في حين أكدت النتائج أن قدرة معلمي الأحياء على تفسععير الظواهر البيولوج
وجود فرول دالة إحصعععععععععائياً في قدرة معلمي الأحياء على تفسعععععععععير الظواهر البيولوجية تعزى لأثر كل من الجنس وسعععععععععنوات الخبرة 
والتفاعل بينهما. كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية دالة بين مسعععتوى فهم معلمي الأحياء لطبيعة العلم وقدرتهم على تفسعععير 

 ر البيولوجية.الظواه
( فقد هدفت إلى تعرف مسعععععتوى الاسعععععتدلال العلمي لدى معلمي العلوم قبل الخدمة الملتحقين 0202أما دراسعععععة السعععععلامات )      

ببرنعامج العدبلوم التربوي وعلاقتعه همفهوم العذات لديهم واتجاهاتهم نحو مهنة التدريس. اتبعت البحث المنهج الوصععععععععععععععفي الارتباطي، 
( طالب معلم مسجل في برنامج الدبلوم التربوي هجامعة الطائ  في السعودية، إم طبق عليهم ثلاثة 22البحث من )وتكونت عينة 

مقاييس هي: ملإياس للاسععععععععععععععتدلال العلمي وآخر لمفهوم الذات، وآخر للاتجاهات. وأظهرت النتائج أن قدرة أفراد العينة من معلمي 
لى من المسععتوى الفرضععي الذي أجمع عليه المحكمون، وأن معظم أفراد العينة جاءت العلوم قبل الخدمة على الاسععتدلال العلمي أع

ضعععععععمن مسعععععععتوى الاسعععععععتدلال الانتقالي. كما بينت النتائج وجود علاقة ارتباطية بين قدرة معلم العلوم قبل الخدمة على الاسعععععععتدلال 
 العلمي وكل من مفهوم الذات والاتجاهات نحو التدريس.

إلى تحسعين مهارات الاستدلال العلمي لمعلمي ما قبل الخدمة  (Tadesse et al., 2017)ادسعي وآخرون وهدفت دراسعة ت      
من خلال إدخال التدريس الحواري )المناقشعععععععة( مع الحجج العلمية في دروس الفيزياء في إثيوبيا. وركزت البحث على الاسععععععععتدلال 

( محاضراً من ست كليات 22فتراضي، والاستنتا  التجريبي، ثم تدريب )الاسعتنتاجي الرياضعي، والاسعتنتا  القائم على النموم  الا
( فيديو 42( محاضعععرين عينة ضعععاهطة، تم تسعععجيل )0لتعليم المعلمين على مدى خمسعععة أيام، واعتبروا عينة تجريبية، وتم تحديد )

ي، علمين في اختبار قبلي وبعدلعدروس المحعاضععععععععععععععرين لملاحظتهعا وتحليلها، ثم تم قياس مهارات الاسععععععععععععععتدلال العلمي للطلاب الم
أظهرت النتائج تبايناً حاماً في التدريس في المجموعات التجريبية والرعععاهطة، وأن المجموعات التجريبية حققت تقدماً أفرعععل هكثير 
 ءفي اختبار الاسعععععتدلال، غير أن قدرة المحاضعععععرين على تنفيذ التدريس الحواري صعععععنفت على ثلاثة مسعععععتويات، وهذا أثر على أدا

 المعلمين قبل الخدمة المرشحين للتعيين. 
( إلى معرفة قدرة طلبة كلية التربية للعلوم الصعععععععرفة على الاسعععععععتدلال العلمي وتاثره ببع  0222وهدفت دراسعععععععة  يسعععععععى )      

 تائج مستوى ( طالباً وطالبة في جامعة البصرة هالعرال، وأظهرت الن402المتغيرات. طبق اختبار لاوسون للاستدلال العلمي على )
القدرة الاسعععععتدلالية لدى الطلبة مقبول تربوياً، ووجود فرول مات دلالة إحصعععععائية في مسعععععتوى القدرة الاسعععععتدلالية تعزى إلى متغيري 
التخصعععص، ولصعععالت موي تخصعععص الرياضعععيات مقارنة هالتخصعععصعععات الأخرى، والمسعععتوى الدراسعععي ولصعععالت طلبة السعععنة الراهعة 

رى، ولصعععالت طلبة المرحلة الثالثة مقارنة هطلبة المرحلة الأولى والثانية، ولصعععالت طلبة المرحلة الثانية مقارنة هطلبة السعععنوات الأخ
 مقارنة هطلبة المرحلة الأولى في حين لم تظهر النتائج فرقاً مات دلالة إحصائية للتفاعل بين جميع المتغيرات. 

سععععة هدفت إلى تحديد مسععععتويات الاسععععتدلال العلمي درا (Alshamali & Aldaher, 2016)وأجرى الشععععامالي والظاهر 
( معلم 242لدى معلمي علوم المرحلة الابتدائية العليا بناء على اسععععععععععتخدامهم لاسععععععععععتراتيجية حل المشععععععععععكلات. تكونت العينة من )
ت، تال  من ومعلمة تم اختيارهم عشععوائياً في فلسععطين، طبق عليهم ملإياس للاسععتدلال العلمي مبنى على اسععتراتيجية حل المشععكلا

فقرة( تغطي المهارات الأسعععاسعععية لحل المشعععكلات، أشعععارت النتائج إلى أن مسعععتوى الاسعععتدلال العلمي لمعلمي  40خمسعععة محاور )

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


 طيون، أ.د. وليد نوافلةمنال  

  
 الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية وعلاقته بتفسيرهم للظواهر العلمية 

 
   

 

761 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

العلوم كان مرتفعاً، ووجود فرول دالة احصععائياً في مسععتوى الاسععتدلال العلمي بين الجنسععين لصععالت المعلمات، كما أظهرت النتائج 
 احصائياً في مستوى الاستدلال العلمي بين المعلمين موي الخبرات والمؤهلات والتخصصات المختلفة.  عدم وجود فرول دالة

دراسعععة هدفت التحقق من قدرة الطالب  (Jufri, Setiadi, & Sripatmi, 2016)  وأجرى جفري وسعععيتيادي وسعععريباتمي
إلى برنامج التمييز في تعليم معلمي الرياضعععيات والعلوم ( طالباً ينرعععمون 222المعلم على الاسعععتدلال العلمي، تكونت العينة من )

إلى اللغة الإندونيسعععععية  (CTSR)في كلية التربية المدرسعععععية في جامعة ماتارام هاندونيسعععععيا، تمت ترجمة اختبار الاسعععععتدلال العلمي 
طلاب لديهم قدرة منخفرععععة ( من ال%29.9واسععععتخدامه للإياس قدرة الطالب على الاسععععتدلال العلمي، بينت نتائج هذه البحث أن )

على الاسعععععععتدلال العلمي، هالإضعععععععافة إلى مل ، ظهرت فرول مات دلالة إحصعععععععائية في قدرة الطلاب على الاسعععععععتدلال العلمي بين 
 طلاب المستويين الثالث والخامس، وكذل  الطلاب في البرامج الدراسية الأربعة. 

ت المعلمين فيما يتعلق هاستخدام التفسير كوسيلة تدريس التي هدفت استكشاف تصورا (Odora, 2014) ودراسة أودورا
مشاركا من اثنتي  202في الفصول الدراسية وتحديد تاثير مهارات الاتصال على مهارات شرح المعلمين. تكونت عينة البحث من 

اسععتبانة  اد عينة البحث علىعشععرة مدرسععة تقدم مواد تقنية في الولايات المتحدة الأمريكية، وجمعت البيانات من خلال اسععتجاهة أفر 
( من المعلمين لديهم المعرفة الكافية في محتوى الموضوع، لكن %29أعدت لهذا الغرض. وكشفت النتائج أنه على الرغم من أن )

ليس كل منهم لديه الكفاءة اللازمة في استخدام مختل  أساليب التفسير هشكل فعال. وعلى وجه الخصوق، كشفت البحث أن ما 
نصععع  عدد المعلمين الذين شعععملهم الاسعععتطلاع لديهم مهارات محدودة في اسعععتخدام التوجيه والملخصعععات والاتصعععالات،  يقرب من

 وأظهرت النتائج أن مستوى المعلمين في التفسير العلمي كان متوسط.
ليمية إلى فحص انخرا  المعلمين في الممارسععععات التع (McNeill & Krajcik, 2008) وهدفت دراسععععة ماكنيل وكراج 

عندما يقدمون التفسعععير العلمي، وتاثير هذه الممارسعععات على قدرة الطلاب على بناء التفسعععيرات العلمية خلال تدريس وحدة كيمياء 
( طالباً من الصع  الساهع في الولايات المتحدة الأمريكية، تم 2222( معلما و)24في المدارس المتوسعطة، وشعملت عينة البحث )

لكل معلم، وتم ترميز البيانات من شعععريط الفيديو لأربع ممارسعععات تعليمية: نمذجة التفسعععير العلمي، تقديم  تصعععوير الدروس هالفيديو
المنطق للتفسعععير العلمي وتحديد التفسعععير العلمي، وربط التفسعععير العلمي هالتفسعععير اليومي. وأشعععارت النتائج إلى وجود اختلاف بين 

لعلمي، وكذل  في اسعععععععتخدامهم لهذه الممارسعععععععات، كما تبين أن اسعععععععتخدام المعلمين المعلمين في تقديمهم وانخراطهم في التفسعععععععير ا
للممارسعععععععات التعليمية يمكن أن يؤثر في تعلم الطلاب للتفسعععععععير العلمي، وأن تاثير هذه الممارسعععععععات التعليمية يعتمد على السعععععععيال 

 .للممارسات التعليمية الأخرى التي يستخدمها المعلم
ساهقة يترت أن الدراسة الحالية تتفق مع معظم الدراسات الساهقة في استخدام المنهج الوصفي المسحي وباستعراض الدراسات ال

ومن خلال اطلاع الباحثة على الدراسات الساهقة أيراً لاحظت . وغيرها من الدراسات(، 0222الارتباطي كما في دراسة السلامات )
 ,Alshamali & Aldaher)الشمالي والظاهر أن هعرها استهدفت متغيرات عديدة فمنها ما تناول الاستدلال العلمي كما في دراسة 

دراسة السلامات ، و (Tadesse et ai.l, 2017)ودراسة تادسي وآخرون  (Jufri et al., 2016)ودراسة جفري وآخرون  ،(2016
 (. 0202دراسة النوافلة والخن )، و (Odora, 2014) أودوراوبعرها تناول تفسير الظواهر العلمية  كما في دراسة (، 0222)

وتتشاهه الدراسة الحالية مع الدراسات الساهقة في أمور عدة منها: تناولها موضوع الاستدلال العلمي وتفسير الظواهر العلمية،     
فسيرهم الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية وعلاقته بتنها تختل  عنها في الأمور التالية: تسعى هذه الدراسة إلى قياس ولك

راسات وأن هذه الدراسة تاتي مؤكدة لبع  ما توصلت إليه الدفي الوقت الذي لم تتناول أي دراسة هذه المتغيرات معا للظواهر العلمية، 
نتائج في هع  الجوانب ومكملة لها من حيث المستجدات المتسارعة، إضافة إلى أن هذه الدراسة تعد من الدراسات القليلة الساهقة من 

  على المستوى المحلي على حد علم الباحثة.
وساعدت الدراسات الساهقة الباحثة في وضع تصور شامل لمتغيرات الدراسة من حيث المفهوم والميزات والخصائص     
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بناء وتد يم الإطار النظري للدراسة الحالية، وصياغة مشكلة الدراسة وفرضياتها، وبناء أدوات كونات، والاستفادة منها كذل  في والم
 الدراسة. 

وبناء على ما سبق ونظرا لأهمية معلم العلوم ودوره الكبير في العملية التعليمية، وضرورة إعداده أكاديميا ومهنيا، جاءت 
 عن مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية وعلاقته هقدرتهم على تفسير الظواهر العلمية.  هذه البحث للكش 

 
 المراجع:

 المراجع العربيةأولًا: 
(. التفكير الاسعععتدلالي المنطقي لدى معلمي العلوم أثناء أدائه التدريسعععي وعلاقته بتنمية الخيال العلمي 0222إسعععماعيل، مجدي. )

 . 002 –220، 299، دراسات في المناهج وطرل التدريسلدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 
 معهد التربية، اليونسكو. الشي ، مترجم(.التعلم والتعليم  الاستراتيجيان )عمر  (. 2222اندرسون، شارل. )
 . دار الكتاب الجامعي.4  ،تعليم التفكير: مفاليم وتطبيقات(. 0222جروان، فتحي. )
 دبي: دار القلم. تدريس علم الأحياء.(. 0222حسون، مروة. )
.  يةلدى طلاب المرحلة الإعداد اسععععتراتيجية تدريسععععية مقترحة لتنمية مهارات التفكير المعاصععععر في العلوم(. 0222راشععععد، راشععععد. )

 تطوير المناهج الدراسععععععععععععية بين ،وقائع المؤتمر العلمي الحادي والعشععععععععععععرين للجمعية المصععععععععععععرية للمناهج وطرل التدريس
 (. 202 – 229الأصالة والمعاصرة )

الأنما  التعليمية العلاقة بين التحصعععععععععععيل في مبحث الأحياء والقدرة على الاسععععععععععععتدلال العلمي و (. 0220الزغل، وفاء حسعععععععععععين. )
رسعالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات العليا،  .المفرعلة لدى طلبة المرحلة الأسعاسعية العليا في إربد

 عمان، الأردن. 
  . عمان: دار الشرول للنشر والتوزيع.9  ،الاتجاهات العالمية المعاصرة في مناهج العلوم وتدريسها(. 0222زيتون، عايش. )
 عمان: الجنادرية للنشر والتوزيع.  أصول وطرائق تدريس العلوم.(. 0222سبيتان، فتحي. )

(. مسععتوى الاسععتدلال العلمي لدى معلمي العلوم قبل الخدمة الملتحقين ببرنامج الدبلوم التربوي وعلاقته 0202السععلامات، محمد. )
 .02-22(، 9)02، امعة الإسلامية هغزةمجلة الجهمفهوم الذات لديهم واتجاهاتهم نحو مهنة التدريس. 

التفسعيرات الخطا لظواهر طبيعية لدى طلبة الصع  العاشعر في ضوء المرمون المعرفي لكتب علوم (. 0222الشعرمان، حسعام. )
 . رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، الأردن. المرحلة الأساسية

 عمان: دار الشرول للنشر والتوزيع  علم الأحياء.(. 0222العقلة، إحسان. )
وليه ح(. قياس مسععععتوى الاسععععتدلال العلمي لدى طلبة كلية التربية للعلوم الصععععرفة وتاثره ببع  المتغيرات. 0222 يسععععى، لبة. )

 . 420–492(، 24) 2كلية التربية،
 . عمان: دار الفرقان. 0،  الجديد في تعليم العلوم(. 2220نشوان، يعقوب. )

(. مسعععععععععععتوى فهم معلمي الأحياء في مديرية لواء قصعععععععععععبة إربد لطبيعة العلم وعلاقته همسعععععععععععتوى 0202وليد والخن، دانا. ) النوافلة،
 .422-022(، 0)29. مجلة الدراسات التربوية والنفسية هجامعة السلطان قابوستفسيرهم للظواهر البيولوجية. 
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