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Abstract: 

This study aimed to reveal the predictive ability of the depth information processing by critical 

thinking, to achieve the objectives of the study, The descriptive method was used, a sample of (1110) 

male and female students from Yarmouk University was selected, and they were applied to the depth 

of information processing scale, and critical thinking skills test. The results showed that the level of 

critical thinking was moderate. The results also showed that there were statistically significant 

differences in the responses of the study sample on the critical thinking scale due to gender in favor 

of males, and to academic specialization in favor of scientific disciplines. The results showed that the 

depth of information processing explained (0.86) of the total variance in critical thinking, and It is a 

low percentage. 
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 اليرموك جامعة طلبة لدى الناقد بالتفكير المعلومات معالجة لعمق التنبؤية القدرة

 سكينة أحمد توفيق بني عيسى 1 ، د. نصر يوسف مقابلة2

 1,2 الأردن-جامعة اليرموك  -كلية التربية  -علم النفس الإرشادي والتربوي

 الملخص: 

بدملمك ر  القدم،دفل حلمقنرل اهدفا   هدفتده هدال الدف الددا كلف ال اددد ة  الندف ة المق معدا ل مل ع دملتدا الم ل عدم   

( طملً م حطمل اً ع  طل ا جمع ا الر ع كل حطُ ل ةلر    1110الف الدال م  الدمخفاا المق ا ال يدكول حاامرم  ةرقا ع  ما ع   

امم  مس ةمل ع ملتا الم ل عم ل حاام م  ع م ا  المك ر  القم،ف. اظ    القممئا انّ عسدم   المك ر  القم،ف امن عم لداًم. عنر

اظ    القممئا حج د ت حق ذا  دلالا كحصدمئرا تو الدمتمبم  ات اد ةرقا الف الدا ةلف عنرمس المك ر  القم،ف م ل  للتق  

م مع  عُكسدر  عم مب  ة  الا م م    لصدمل  الاا  ل حللمخصدص الف الدو لصدمل  المخصدصدم  ال لمرا. ترمم اظ    القممئا حج د

%(ل حهو مسد ا 0.86ممق ئم  الخميدا ب مل ع ملتا الم ل عم  بملمك ر  القم،ف بلته ،رمم   الخاو المُم فبد  اث  عادم ك( لل

 عمفمرا.

 . ةمل ع ملتا الم ل عم ل المك ر  القم،فل طل ا جمع ا الر ع ك النف ة المق معال  ال لمم  المكممحرا:
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 :المقدمة
يعد التفكير مهارة تميز الإنسان وتؤثر فيه، وفي نمط حياته، وفي طريقة مواجهته للصعوبات، ومعالجته للمعلومات لحل 

ومهاراته، وكيفية إكسابه المشكلات التي تواجهه في جميع مراحل حياته. وتركز كافة المؤسسات الأكاديمية على التفكير الناقد  
وتطويره لدى الطلبة، وتحديد العوامل التي تؤثر فيه. وبما أنّ عمق معالجة المعلومات يعزز القراءة النَّاقِدة؛ ويوسع سياق الفرد، 

 ويزيد من مستويات التَّراكيب، فإنه قد يؤثر على مستويات التفكير الناقد لدى الطلبة. 
والمعتقدات بعناية، سيواء تل  التي نسيمعها من اريرين أو تل  التي نصيو ها  دة تقييم الأفكارويشيير التفكير الناقد إلى إعا

مختلفة، كأن يكون نشيياا التقييم   فقط تل  التي تلبي معايير معينة، ويمكن النظر إلى التفكير الناقد من وجهات نظر بمفردنا، وقبول
عنيدميا نفكر بشييييييييييييييكيل نياقيد، فيإننيا نصييييييييييييييب  الحرا  اليقظين لنو يية  وهيتا يعني أنيهاليدقيق، والتقييم اليتاتي في عمليية تكوين الأحكيا ، 

  (Postigo et al., 2015). تفكيرنا  
كما يساهم التفكير الناقد في تكوين فرد متفت  لاحتواء كل جديد لمواجهة المستقبل، وتقبل الأفكار الحديثة، والتكيف معها، 

دي ذل  إلى فهم عميق لمحتوى المتعلم المعرفي، فيكون الفرد مسييتقلا متحررا من التبةية، ومواجهة التحديات والمشيياكل، وبالتالي يؤ 
وتطبيق الخبرة التعليميييية، وهكيييتا يكون المتعلم أكثر إيجييياعيييية، وتفييياعلا في عمليييية التعليم، وبيييالتيييالي تزييييد قيييدرة الفرد على مواجهييية 

 (.2015دي إلى زيادة ثقة الفرد عنفسه )رزوقي وعبد الكريم، المشكلات وحلها، ومن ثم اتخاذ القرارات الملائمة، مما يؤ 
نوع   -( التفكير النيياقييد بييأنييهر التفكير الهيياد  والمنطقي والموجييه نحو الهييد   (Halpern, 2007  هيياربين وعليييه، يعر 

كما يُعر    ( ,2020Asiriوايتبار الاحتمالات واتخاذ القرارات )  التفكير المتضيييييييمن في حل المشيييييييكلات، واييييييييا ة الاسيييييييتنتاجات
حول  ويعر  بأنه ذل  النمط من التفكير  .(Mendelman, 2007)التفكير الناقد بأنه العملية التهنية لتحليل المعلومات أو تقييمها  

أي موضييييييييييوع أو محتوى أو مشييييييييييكلة يقو  فيه المفكر عتحسييييييييييين جودة تفكيره من يلال عمليات تحليل، وتقييم، و عادة عناء، ومهارة  
(Paul & Elder, 2008)  . كما يعرفه راينبلوت ودوير(Rainbolt & Dwyer, 2012)  مهارة التقييم الصيحي  للحج  التي  ربأنه

تطوير القيدرة على   النياقيد أنيه  ( التفكيرNedelcu,  2017نييدلكو )  عينميا يعر .  يقيدمهيا اريرين، وتكوين حج  جييدة يياايييييييييييييية عهم
المقدرة على التحقق من الافتراضات، والأفكار باستخدا  بأنه   (Yuan et al., 2022)كما يعرفه يوان وآيرون   معالجة المعلومات.

 طرق الاستدلال المختلفة، وتقديرات الاحتمالات، وذل  من أجل إادار حكم على أنها تحتمل الصحة أو الخطأ.
تفكير الناقد وهي؛  إلى وجود سيييييييبعة مراحل لاكتسيييييييا  مهارات ال  (Plummer et al., 2022)وقد أشيييييييار علمر وآيرون  

التفكير، والتحليل، واكتسيييييييا  المعلومات، والإعداع، وليكلة الحج ، واتخاذ القرار، والالتزا ، والمناقشييييييية. في حين أكد لان  وآيرون  
(Lynch et al., 2002)   في نموذجهما الخاص بالتفكير الناقد على وجود أربعة مراحل لاكتسييييييييييييييا  مهارات التفكير الناقد، وهته

احل تُبنى على أسييا  المعرفة والمهارات، وهير مرحلة تحديد المشييكلة، والنظر في المعلومات ذات الصييلة، وتحديد أوجه الشيي  المر 
)عد  اليقين( التي قد تكون موجودة. ومرحلة اسيييييييييتكشيييييييييا  التفسييييييييييرات المختلفة لمشيييييييييكلة ما، والبح  عن روابط من يبرات التعلم 

 Critical)ئل المشييييكلة، ووضييييع تفسيييييرات لها، وتنفيت الاسييييتنتاجات. ومرحلة عناء المفكر الناقد  السييييابقة. ومرحلة تحديد أولويات عدا
Thinker) .حي  يقو  عتصور حل للمشكلة، وبيان أوجه القصور والخلل، وتوجيه الاعتكار لوضع حلول لهته المشكلة 

نه يمكن اعتبار مسيييييييييتويات التحليل، لمسيييييييييتويات علو  في التصييييييييينيف المعرفي، فإ  (Ericson, 2022)ووفقًا لأريكسيييييييييون  
والتركيب، والتقويم أقر  لمهارات التفكير الناقد. فالفرد بحاجة إلى تحليل الحج  والادعاءات، وجمع تفااييييييل المعلومات، و ايييييدار  

 الحكم عليها، وعمل الاستنتاجات، والاستقراء، وحل المشكلة للواول إلى القرار الصحي  
ل في عملية التعليم أفضييييل طريقة لمسيييياعدة الطلا  على اكتسييييا  مهارات عالية المسييييتوى فيما كان أسييييلو  طرس السييييؤا

وقد قد  العلماء الإدراكيون الكثير من الإجابة حول التفكير، وحل المشيييييكلات، ويمكن أن يصيييييل الفرد   .مثل؛ الإعداع، والتفكير الناقد
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التفكير الناقد يشييييتمل على تسييييلسييييل هرمي للمهارات، للواييييول إلى  إلى مسييييتويات عليا من هته المهارات عندما يمتل  معرفة عها، ف
 .(Senechal, 2010)المستويات العليا من التفكير الناقد، يجب على الطلا  أولًا تطوير مهارات التفكير الأساسية 

ا لبياير     يُطلق على ذلي  النوع المهم من المعرفية المتعلقية بيالمهيارة اسييييييييييييييم المعرفية الشييييييييييييييرطيية  (Beyer, 2008)ووفقيً
(conditional knowledge)  وهي تل  المعرفة التي توضي  متى أو في لل أي لرو  يكون من المناسيب اسيتخدا  مهارة معينة

المهارات الأسييياسيييية والأولية، وتحديد الموق  التي يتطلب   أو تعلمها، فمثلًا فيما يتعلق بالتفكير الناقد يُعدّ تطوير القدرة على ايتيار
اسييييتخدا  التفكير الناقد، والسييييماس للطلبة باكتشييييا  المفاليم عن ذاتهم، ودعم أفكارهم بالملاحظة، من ضييييروريات المعرفة الشييييرطية  

 .للانتقال إلى مستويات عليا من التفكير الناقد
ت للتفكير النياقيد المتمثلية بميا يلي مهيارة التحلييل ويشييييييييييييييير الى تحيدييد  عتحيدييد مهيارا  (Facione, 1990)فياسيييييييييييييييون   وقيا 

العلاقات الاسيييييتقرائية والاسيييييتنتاجية عين الةبارات، ومهارة التفسيييييير وهو الاسيييييتيعا  والتعبير عن دلالة واسيييييعة من المواق ، ومهارة  
وهو إعلان نتائ  التفكير وتبريره في ضييوء الأدلة،  الاسييتدلال وهو تحديد العناايير اللازمة لاسييتخلاص نتائ  معقولة، ومهارة الشييرس  

 ومهارة التقويم ويشير الى مصداقية الةبارات، ومهارة تنظيم التات وهو مقدرة الفرد على التساؤل.
وتعد القدرة على التحليل والتكيف بشيييكل يلاق مع المواق  الجديدة في ايييميم التفكير الناقد، حي  أن التفكير الناقد يوفر 

لتثقيف العقل، فمهاراته ليسييم مقصييورة فقط على السيياحة الأكاديمية؛ عل إن التفكير المنطقي العقلاني هو مهارة أسيياسييية في وسيييلة 
 .(Paul & Elder, 2008)الحياة 

على وجود سييم مهارات للتفكير الناقد هي؛ تحديد الهوية   (Sinaga & Setiawan, 2022) كما أكد سيييناجا وسيييتياوان
(Identification)والبح   .  ، والتي تهد  إلى تحديد الموق  أو المشكلة بالإضافة إلى العوامل التي قد تؤثر عليها(Research) ،

فعند مقارنة الحج  حول قضيييييييييييييية ما، فإن القدرة على البح  المسيييييييييييييتقل هي المفتاس الأسييييييييييييياسيييييييييييييي للتفكير الناقد، تحديد التحيزات 
(Identifying biases) الاسييييييييييييييتيدلال .  حيي  يبيتل المفكرون النياقيدون الأقويياء قصييييييييييييييارى جهيدهم لتقييم المعلوميات بموضييييييييييييييو يية

(Inference) حي  تعد القدرة على الاسييتدلال واسييتخلاص النتائ  عناءً على المعلومات المقدمة مهارة مهمة فالمفكر الناقد بحاجة ،
، حي   (Determining relevance)تحديد الصيييييييلة  .  على البيانات الأوليةإلى تقييم المعلومات المقدمة واسيييييييتخلاص النتائ  عناءً  

، حي  يشيييييييير إلى حب (Curiosity)تشيييييييير هته المهارة إلى معرفة المعلومات الأكثر أهمية بالنسيييييييبة إلى المفكر. وأييرًا الفضيييييييول  
 .المعرفة، والاستكشا ، والتعر  على كل ما هو جديد

عمل علماء النفس على محاولة فهم طريقة عمل العمليات المعرفية    نظا  معالجة كبير، فقدوبما أنّ التفكير الناقد جزء من  
 (.2016العتو ، )مثل الترميز، والتخزين، والاسترجاع، وقد مهدت تل  المحاولات لعملية تطوير نظا  معالجة المعلومات  

والكلمات مهمة في حالة الاسيييييترجاع، والتعر ،  أن المعالجة الدلالية العميقة للمعلومات  (Grant, 2021)وقد أكد قرانم 
والقيا  بعمليات الاسييييييييييييتدلال، والاسييييييييييييتنباا، والاسييييييييييييتقراء، والتحليل. كما أنه كلما كانم مها  معالجة المعلومات متوافقة مع المهمة 

 ز، والتخزين، والاسترجاع.الموجهة، فإنه يتم تسهيل عمل التاكرة، والاستفادة من يبرات التعلم السابقة، وتحسين مستويات الترمي
ويمكن القول أنّ الفرد يدرك المثير الموجود في عيئته ضيييييييييمن عدة مسيييييييييتويات من معالجة المعلومات. فقد يسيييييييييتجيب لهتا 
المثير من يلال أنه يتعر  فقط على يصييائصييه، وسييماته المادية، ومسييتويات الإثارة التي يُنتجها، والتي قد تكون موجبة أو سييالبة  

وهتا المسيييييييتوى هو المسيييييييتوى السيييييييطحي في معالجة المثيرات المختلفة. في حين أنّ المسيييييييتوى العميق يتمثل في تحقيق  أو محايدة،
إدراك أعمق للمثير، وفهمه، ودمجه في الأعنية المعرفية، وسييهولة تتكره واسييتدعائه في الوقم المناسييب، وهته الفكرة نابعة من نظرية 

والمتعلقة  (Craik & Lockhart)التي قدمها كل من كري  ولوكهارت   (levels of processing: LOP) مسييييييييييتويات المعالجة
 .(Mundorf et al., 2022)بالمستويات السطحية والعميقة لمعالجة المعلومات 
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وفي المسيييييتوى العميق يعتمد الفرد على الميزات الدلالية والمسيييييتويات الأعمق في التاكرة )الترميز العميق( وبناءً على ذل  
إن الاحتفاظ بعنصيييييييييييير في التاكرة  طويلة الأمد يعتمد على عمق معالجة المعلومات، وعلى مسييييييييييييتوى تخزينها، وبالتالي فقد جادل  ف

بأن معلومات يصيائ  المثير تتم معالجتها على مسيتويات متعددة في وقم واحد )وليس بشيكل متسيلسيل( اعتمادًا  كري  ولوكهارت
ومعنى المثير، كما لا يتعين ضييمن هتا النموذإ إديال المعلومات الجديدة بأي ترتيب محدد، على يصييائ  المثير، ونوع الانتباه،  

ولا يتعين عليها المرور عبر قناة محددة، كما زعم كلاهما أنه كلما تمم معالجة المعلومات بشيييييييييكل أكثر عمقًا زاد تتكرها، كما وأنه  
 .(Craik, 2002)فهو  أو مثير جديد واحد كانم نسبة التتكر أعلى وفقًا لهتا النموذإ كلما زاد عدد الاتصالات بفكرة أو م

نظرية عُرفم باسيييييييم نظرية الترميز المزدوإ أو   (Aryanto, 2020)المشيييييييار إليه في أريانتو   (Paivio’s)فيما قد  بافيو 
 ير اللفظيية، واقترحيم حيي  أعطيم هيته النظريية أهميية متسيييييييييييييياويية لكيل من المعيالجية اللفظيية و  (Dual coding theory)الثنيائي  

تتم  (Imagens and mental images)وجود نظامين منفصييييلين لمعالجة هته الأنواع من المعلومات؛ فالتخيل والصييييور التهنية  
 logogens—verbal)معالجتها عواسيطة نظا  واحد، فيما يتم معالجة وحدات الكلا  والكيانات اللفظية أو الأجزاء أو الافتراضيات 

entities, chunks or propositions) . عواسطة نظا  مختل 
وير مسيييييتويات التفكير العليا مثل التفكير  لقد ربط الباحثون عين مسيييييتوى المعالجة العميق ومسيييييتويات الأفراد في التفكير، فتط       

يمار  الفرد أشيييييييييييكال المعالجة العميقة التي تعتمد على المعاني والعلاقات الناقد والتفكير الإعداعي والتفكير التأملي، تسيييييييييييتوجب أنّ  
 (.2016وربطها مع البنية المعرفية للفرد )العتو ، 

لأسييييياليب واسيييييتراتيجيات معالجة المعلومات يسييييياهم في تنمية مهارات التفكير لدى الطالب، كما  اكتسيييييا  الطالب   وهكتا فإن       
ويعتمد أسيييلو  التفكير على أسيييلو  الطالب عند تلقيه المعلومات ومعالجتها، وكلما تحسييينم عملية اكتسيييا  المعلومات ومعالجتها،  

 .(2016، كلما زادت إمكانية تنمية مهارات التفكير لدى الطالب )الخزيم
كما أنّ قدرة الفرد على تطوير مهارات التفكير الناقد كالاسيييتدلال، والتقييم، والتحليل، والاسيييتنتاإ، والاسيييتقراء لا يتم إلا من 
يلال القيا  بعمليات معالجة عميقة للمعلومات، مثل الاهتما  بالموضييييييييييييييوعات التحليلية، والقراءة الناقدة والتفسيييييييييييييييرية، والتمييز عين  

ا الحقيقية والهامشيية، وطرس الأسيئلة العميقة، والتفكير بالحج  المضيادة، وربط المفاليم الجديدة بالقديمة، وتدوين الملاحظات القضياي
 .(Mejía & Kliewer, 2006حول أهم القضايا، وتجزئة الن  و يرها )

ييييييييلال ارتباطهميييييييا وقيييييييد تناوليييييييم العدييييييييد مييييييين الدراسيييييييات هييييييياذين المت ييييييييرين، إميييييييا ضيييييييمن علاقييييييية ارتباطيييييييية، أو مييييييين 
عدراسيييية هييييدفم الدراسيييية إلييييى  (Al-Mahrooqi & Denman, 2020)فقييييد قييييا  المحروقييييي ودينمييييان بمت يييييرات أيييييرى. 

ا وطالبييييةً مييييين جامعييييية 200الكشيييي  عييييين علاقيييية التفكيييييير الناقيييييد بمت يييييري الجييييينس والكليييييية، وتكونييييم عينييييية الدراسيييية مييييين ) ( طالبيييييً
السييييييلطان قيييييياعو ، وطبييييييق عليييييييهم مقيييييييا  كورنييييييييل للمنطييييييق. ألهييييييرت النتييييييائ  فييييييروق داليييييية إحصييييييائيًا لصييييييال  الإنييييييا ، وعييييييد  

 عزى للكلية.وجود فروق دالة إحصائيًا ت
( عدراسييييييييييية هدفم الدراسييييييييييية إلى الكشييييييييييي  عن مسيييييييييييتوى التفكير الناقد وعلاقته بمت يري 2019وقامم الكركي ومحادين )

ا وطيالبيةً من جيامعية مؤتية وطبق عليهم ايتبيار كياليفورنييا للتفكير النياقيد.  834التخصيييييييييييييي ، والجنس، وتكونيم العينية من ) ( طيالبيً
نياقيد جياء دون المسييييييييييييييتوى المقبول. كميا ألهرت النتيائ  وجود فروق دالية إحصييييييييييييييائييًا تعزى  ألهرت النتيائ  أن مسييييييييييييييتوى التفكير ال

 للتخصصات العلمية في مستوى التفكير الناقد ومهاراته، وعد  وجود فروق دالة إحصائيًا تعزى للجنس.
ومدى ايتلافه بايتلا  معرفة مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة  إلى  ( دراسة هدفم الدراسة  2016وأجرى اادق والنجار ) 

العينة من ) الفلسطينية، وأستخد   90الجنس والكلية، وتكونم  الجامعات  التربية في  الماجستير في كلية  ( طالبا وطالبة من طلبة 
 الباحثان مقيا  التفكير الناقد. ألهرت النتائ  أن مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة دون المقبول. كما ألهرت النتائ  عد  وجود

 فروق في مستوى التفكير الناقد تعزى لمت يري الجنس والكلية.
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( منصور  قا   الجنس، 2010فيما  مت يري  ضوء  في  الناقد  التفكير  مستوى  عن  الكش   إلى  الدراسة  هدفم  عدراسة   )
قد استخد  ( طالبا وطالبة من طلبة المدار  الرسمية، و 288والتخص . ولتحقيق أهدا  الدراسة، تم ايتيار عينة مكونة من )

الباح  مقيا  واطسن وجليسر لقيا  التفكير الناقد. وألهرت النتائ  أن مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة في حدود المتوسط، كما 
وألهرت النتائ  وجود فروق دالة إحصائيًا في مستوى مهارات التفكير الناقد لصال  الفرع العلمي وعد  وجود فروق دالة إحصائيًا 

 س. تعزى للجن
التعر  على العلاقة عين مستويات تجهيز المعلومات والتفكير الناقد والتخص   إلى  ( عدراسة هدفم  2010وقامم حلة )

( طالبةً، وطُبق عليهنّ مقيا  تجهيز المعلومات، ومقيا  التفكير 72الأكاديمي لدى طالبات جامعة الطائ ، وتكونم العينة من )
 قة موجبة عين المستوى السطحي لمعالجة المعلومات وبين التفكير الناقد.الناقد. ألهرت النتائ  عد  وجود علا

( دراسيية هدفم إلى معرفة العلاقة عين التفكير الناقد والمعالجة العميقة، وتكونم عينة الدراسية   ,2009Phanوأجرى فان )
التفكير الانعكاسييييييييي العميق. ألهرت النتائ  ( طالبًا وطالبةً في هون  كونغ، وطبق عليهم مقيا  التفكير الناقد، ومقيا   214من )

 وجود علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية عين التفكير الناقد والمعالجة العميقة للمعلومات.
( عدراسيييية هدفم الدراسيييية إلى الكشيييي  مسييييتوى التفكير الناقد، والفروق في الكلية والجنس، وتكونم 2003وقا  المدحاني )

ة، وطبق عليهم ايتبار واطسين وجلسير لقيا  التفكير الناقد. ألهرت النتائ  أن مسيتوى التفكير الناقد  ( طالبا وطالب730العينة من )
لدى الطلبة متوسيييييط. كما ألهرت النتائ  وجود فروق دالة إحصيييييائيًا لصيييييال  الكليات العلمية وكما ألهرت النتائ  وجود فروق دالة  

 إحصائيًا لصال  الإنا .
 :مشكلة الدراسة

يعاني العديد من الطلبة في البيئات والمؤسيسيات الأكاديمية افتقار واضي  للعديد من المهارات الخااية بالتفكير. وهتا من شيانه      
التأثير على العملية التربوية، وتحقيق مخرجات تعليمية  ير مناسييييبة. وقد احتل التفكير الناقد سييييلم المهارات التي يجب على الطلبة  

له يستطيع الطلبة جمع الأدلة والمعلومات، والتصنيف، والتمييز، والاستدلال، والاستنتاإ، و ادار الأحكا ، الاتصا  عها. فمن يلا
والمعتقيدات. وكل هته المهيارات الفر يية بحياجة إلى مسييييييييييييييتويات معينية من معيالجية المعلومات. ويمكن   وبالتيالي؛ إعادة تقييم الأفكيار

ي معلومييات والتعر  إليهييا فقط، عييل يعني التعمق فيهييا، و عمييال الفكر في فهمهييا، وتحليلهييا، القول أنّ التفكير النيياقييد ليس مجرد تلق
ونقدها، و ادار أحكا  بشأنها، وهتا لا توفره مستويات معالجة المعلومات السطحية، عل إن الأمر يتطلب مستوى عالٍ من العمليات  

مهارات التفكير الناقد إلى معالجة المعلومات بصييييورة سييييطحية، فيحفظون   العقلية والتفكير. وقد يلجأ العديد من الطلبة عند اسييييتخدا 
ا ليتلي  مسييييييييييييييتوييات امتلاكهم للتفكير النياقيد.   المعلوميات عن لهر قليب، ولا يتعمقون فيهيا، ولا يربطونهيا بيالمواق  العمليية فتتيأثر تبعيً

لم العلاقة عين التفكير الناقد وعمق معالجة المعلومات، وعلى حد علم الباحثين لا يوجد سيوى العدد القليل من الدراسيات العربية تناو 
بإجراء مثل هتا النوع على عيئات    ;Mejía & Kliewer, 2006(Phan, 2009(بالإضيييييييافة إلى تواييييييييات الدراسيييييييات الأجنبية  

معالجة  لعمقنبؤية وبالتالي جاءت هته الدراسيية لتكشيي  عن هته العوامل من يلال إيجاد القدرة الت  مختلفة، وضييمن عينات متنوعة.
 المعلومات على التفكير الناقد، وذل  بالإجابة عن الأسئلة التاليةر

 ما مستوى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك؟ .1
في ايتبار مهارات التفكير الناقد لدى طلبة جامعة   (α=0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصيييييائية عند مسيييييتوى الدلالة   .2

 الجنس، والتخص ؟  اليرموك يعزى لمت يريّ 
 ما القدرة التنبؤية لعمق معالجة المعلومات بالتفكير الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك؟  .3
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 :فرضيات الدراسة
في اسيتجابات أفراد عينة الدراسية على مقيا  التفكير    (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصيائية عند مسيتوى الدلالة   .1

 الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك تعزي لمت ير الجنس.
في اسيتجابات أفراد عينة الدراسية على مقيا  التفكير    (α=0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصيائية عند مسيتوى الدلالة   .2

 الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك تعزي لمت ير التخص .
 :أهداف الدراسة

 هدفم هته الدراسة إلى تحقيق ما يلير
 التعر  على مستوى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك. .1
الكشي  عن الفروق في مهارات التفكير الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك حسيب مت يرات الجنس )ذكر، أنثى(، والتخص    .2

 الدراسي )إنساني، علمي(.
 الكش  عن القدرة التنبؤية لعمق معالجة المعلومات على التفكير الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك.  .3

 :أهمية الدراسة
 تكمن أهمية الدراسة في أهمية الموضوع التي تتناوله، نظريا وتطبيقيا كالتالير 

 تتمثل أهمية هته الدراسة بما يليرالأهمية النظرية: 
ك بالمعرفة المتمثلة بمسيييتوى مهارات التفكير الناقد لديهم، وما يتبع هتا المسيييتوى من محاولات  قد تزود طلبة جامعة اليرمو  -

 اكتسا  أو تطوير لمهارات جديدة أو موجود مسبقًا لدى الطلبة. 
سيييييتسييييياعد هته الدراسييييية طلبة جامعة اليرموك باسيييييتخدا  الأسيييييلو  الأمثل في معالجة المعلومات، حسيييييب المواق  والمها   -

 يمية.الأكاد
سيييييتضييييييف هته الدراسييييية إلى المكتبة العربية نوعًا جديدًا من الدراسيييييات المتعلقة بالعلاقة عين التفكير الناقد، وعمق معالجة  -

 المعلومات. 
من الدراسيييييييييييات القليلة التي ربطم عين هتين المت يرين. الأمر التي يفت    -على حد علم الباحثين –تعتبر هته الدراسييييييييييية   -

 العربي وطلبة الدراسات العليا لدراسات هته المت يرات ضمن عيئة مختلفة، ومع مت يرات جديدة. المجال أما  الباح 
 :الأهمية التطبيقية

تطوير قدراتهم على الاسييييييييتدلال، سييييييييتسيييييييياعد هته الدراسيييييييية الطلبة على التعمق في معالجة المعلومات المختلفة من يلال   -
والاسيتقراء، وزيادة الاهتما  بالموضيوعات التحليلية، والقراءة الناقدة والتفسييرية، والتمييز عين والتقييم، والتحليل، والاسيتنتاإ، 

 القضايا الحقيقية والهامشية، وطرس الأسئلة العميقة.
سيتسيم  هته الدراسية للقائمين على العملية التربوية من تدريب الطلبة على اسيتراتيجيات وطرق معالجة المعلومات العميق،   -

 لال تضمين هته الاستراتيجيات في عيئة التعلم الجامعيّ.من ي
 :محددات الدراسة

- 2021، حي  تم إجراء الدراسيييييية في الفصييييييل الدراسييييييي الأول للعا  الدراسييييييي  لزمانيةتم تطبيق الدراسيييييية ضييييييمن الحدود ا
اليرموك، وضيييييييييييييمن الحدود  الحدود المكانية في جامعة اليرموك، وضيييييييييييييمن الحدود البشيييييييييييييرية على طلبة جامعة . وضيييييييييييييمن 2022

 الموضو ية حسب مقاييس الدراسة وما تتمتع به من دلالات ادق وثبات.
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 :التعريفات المفاهيمية الإجرائية
بأنها طريقة إحصييييييييائية تهد  إلى فح  كيفية قدرة أحد المت يرات    (Hansen, 2005)يعرفها هانسيييييييين القدرة التنبؤية: 

 .لمعلومات التي توفرها المت يرات الأيرى، وذل  عن طريق معاملات الانحدار المختلفةعلى التنبؤ عنتيجة معينة عناءً على ا
بأنه الحكم المنظم ذاتيًا والتي يهد  إلى التفسييييييير والتحليل والتقويم  )  (Facione ,1998فاسيييييييون   يعرفهالتفكير الناقد:  

  ين والمقاييس التي يسيييييييتند إليها الحكم التي تم التوايييييييل إليه.والاسيييييييتنتاإ، كما ويهتم بشيييييييرس الاعتبارات ذات العلاقة بالأدلة والبراه
ويُعر  إجرائيًا بأنه قدرة الفرد على اكتسا  مهارة الاستدلال من يلال الانتقال من الجزء إلى الكل أو العكس، وتحديد الاستنتاجات،  

ة أو موق ؛ ومهارة التَّحليل التي تُعنى عتجزئة  وتأكيد الفرضيييييات؛ ومهارة التقويم من يلال إاييييدار الحكم على فكرة معينة أو معلوم
 الأفكار و يجاد رابط الفكرة عينها.

تتضيييييييييمن مهارات القراءة الناقدة والمتعلقة بفهم الشيييييييييخ  المتعلم للمواد التعليمية،  عملية عقلية  عمق معالجة المعلومات:  
ومهارة توسيييييع سييييياق الفرد من يلال تعلم الشييييخ  عن طريق التفصيييييل من يلال ربط المواد التعليمية بمصييييادر المعرفة الأيرى. 

ويُعر    .( ,2004Bruinsmaر  559(لم والتحقق منه وتشيييييير مهارة التراكيب إلى اسيييييتخدا  المتعلمين لمهارة التحليل لتوضيييييي  التع
إجرائيًا بأنه قدرة الفرد على فهم معنى الن  بسييرعة كبيرة، والتمييز بسييرعة عين الحقائق والقضييايا الجانبية، والتفكير في الأسييئلة في 

م أيرى، ومحاولة اكتشييييييييييييا  محتوى أثناء القراءة، ومحاولة التفكير في الحج  المضييييييييييييادة، ومحاولة الربط عين مفاليم جديدة بمفالي
الن  من يلال النظر إلى العنوان والعناوين الرئيسييييييييية، وتدوين الملاحظات حول أهم القضييييييييايا، وكتابة الاسييييييييتنتاجات من الن ، 

 والاهتما  بالعناوين والخطوا العريضة.
الدراسييي الأول من العا  الجامعي هم الطلبة التكور والإنا  المسييجلين في جامعة اليرموك للفصييل  طلبة جامعة اليرموك:  

 ( طالبًا وطالبةً 42139(، والبالغ عددهم )2021-2022)
 : الطريقة والإجراءات

 ر منهج الدراسة
 لملائمته لأ راض الدراسة. ؛تم استخدا  المنه  الوافي

 :مجتمع الدراسة وعينتها
ن مجتمع الدراسييييييييييية من )  تمَّ تحديد عدد أفراد عينة الدراسييييييييييية عناءً  ( طالبًا وطالبةً مِنْ طلبة جامعة اليرموك. وقد  42139تكوَّ

( طالبًا وطالبةً من طلبة جامعة اليرموك، وقد تم 1110%( تقريبًا من مجتمع الدراسيييييية، لتكون حجم العينة )2.63على ما نسييييييبته )
 لمتيسرة.ايتيارهم بطريقة العينة ا

 : أدوات الدراسة
 تمَّ استخدا  ثلاثة مقاييس، لأ راض تحقيق أهدا  الدراسة؛ هير 

. مقياس عمق معالجة المعلومات  :أوَّلًا
 Deepلقيا  عمق معالجة المعلومات لدى طلبة جامعة اليرموك؛ تَمَّم ترجمة اورة مقيا  عمق معالجة المعلومات )

information-processing (DIP) التي )  ( تمَّ تكييفها من قبل إير وآيرونEr et al., 2018 عن اورته الأالية المنتجة )
؛ حي  تأل  مقيا  عمق معالجة المعلومات لدى طلبة (De Raad & Schouwenburg, 1996)من قبل دي ريد وشووينبيرإ 

ليَّة من ثلاٍ  وعشرينّ فقرةً؛ مُوزَّعَةٍ على   ثلاثةِ أبعاد؛ هير القراءة النَّاقِدة؛ وله تسعُ فقراتٍ مشتملة جامعة اليرموك في اورته الأوَّ
(، ثم بُعْد توسيع سياق الفرد؛ وله ثماني فقراتٍ، ثم بُعْد التَّراكيب؛ 9،  8،  7،  6،  4،  3على سِمِّ فقراتٍ سالبة الاتجاه )ذوات الأرقا ر  

 وله سِمُّ فقراتٍ.
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 :اسة الحاليَّة دلًلًت ثبات مقياس عمق معالجة المعلومات في الدر 
 : صدق المحتوى 

 عشر  تم التحقق من الصدق الظاهري لمقيا  عمق معالجة المعلومات لدى طلبة جامعة اليرموك؛ بعرضه على مجموعة من المُحكِّمين مؤلفة من أربعةِ 
والإرشاد النفسي، وتكنولوجيا التَّعليم، وأساليب    عضوًا من أعضاء هيئة تدريس من ذوي الخبرة والايتصاص في مجالات )علم النفس التربوي، والقيا  والتقويم، 

عمَّان العربية، وجدارا(، ووزارة  تدريس الل ة العربية، وأساليب تدريس الل ة الإنجليزية، والمناه  والتدريس( في جامعات )اليرموك، والحسين عن طلال، و ربد الأهلية، و 
المقيا  من حي ر وضوس معنى الفقرات، وسلامة الصيا ة الل وية للفقرات، ومدى انتماء الفقرات لبعدها  التربية والتعليم؛ وذل  عهد  إعداء آرائهم حول محتوى  

%( في  80تم الأيت بكافة ملاحظات المحكمين المُتَّفق عليها عينهم عنسبة )النظري، و ضافة أو تعديل أو حت  ما يرونه مناسبًا على الفقرات. 
لفقرات عمق معالجة المعلومات لديهم التي تمحورت بالخطوات ارتيةر أ( تعديل الصيا ة  ضوء نتائ  التحقق من ادق المحتوى  

م على "  23الل وية لعشرين فقرةً،  ( نقل الفقرة )ذات الرقمر   أُلقي نظرة على الكتب الأيرى للحصول على رؤية حولة  التي نصَّ
أُلقي نظرة على مراجع وكتب أُيرى ل ايا تها الل وية لتنّ  على ""( من بعد التَّراكيب إلى بعد توسيع سياق الفرد مع تعديالموضوع

(.وبهتا بقي عدد فقرات 22، و21"، إ( الإبقاء على فقرتين دون تعديل )ذواتي الرقمينر  للحصول على رؤية أوسع حول الموضوع
نًا من ثلاٍ  وعشرين فقرةً؛   المقيا  في اورته النهائية بَعْدِ التحكيم مكوَّ

 : ءصدق البنا
( طالبًا وطالبةً من يارإ عينة الدراسة المستهدفة بجامعة اليرموك؛  100عينة استطلا ية مؤلفة من ) تم تطبيق مقيا  عمق معالجة المعلومات على  

( طالبًا وطالبةً ممن يدرسون في الكليات الإنسانية؛ وذل  لحسا  معاملات الارتباا المُصح   50( طالبًا وطالبةً ممن يدرسون في الكُليَّات العلمية و) 50عواقع ) 
تراوحم قيم معاملات الارتباا المُصح   بالمقيا  وبأبعاده؛ كمؤشرات على ادق الاتساق الدايلي )البناء( لفقرات المقيا  وأبعاده لديهم. وقد  لعلاقة الفقرات  

 ت. أبعاد عمق معالجة المعلوماإلى اتساق عناء فقرات  (. وجميعها تشير  0.58- 0.23لعلاقة فقرات بعد القراءة النَّاقِدة عبعدها تراوحم عين )
 : ثبات المقياس

لأ راض حسا  ثبات الاتِّساق الدايلي لعمق معالجة المعلومات ولأبعاده لدى أفراد العينة الاستطلا ية؛ تمَّ استخدا  معادلة  
ل لديهم. ولأ راض  بالاعتماد    α(Cronbach’s  (1 )(ألفا الخااة بكرونباخ   حسا  ثبات الإعادة )مؤشر الاستقرار(  على عيانات التطبيق الأوَّ
(Stability Index)    ل؛ وذل  لحسا للمقيا  ولأبعاده؛ تمَّ إعادة التطبيق عليهم مرَّةً أُيرى بعد انقضاء أسبوعين من التطبيق الأوَّ

 . 1هو مُبيَّن في جدول  (، كما  Test-Retestو عادته )   لطريقة الايتبار معامل ارتباا عيرسون عين التطبيقين وفقًا 
 قيم معاملات ثبات كرونباخ ألفا والإعادة لعمق معالجة المعلومات ولأبعاده لدى الطلبة(: 1)جدول 

 المقياس 
 وأبعاده 

 معاملات ثبات 

 عدد 
 الفقرات 

 كرونباخ ألفا 

 الإعادة 
 تصنيفه قيمته 

 للمصفوفة إحصاءات الًرتباط الداخلية  
 القيمة 
 الصغرى 

 الوسط 
 الحسابي 

 القيمة 
 العظمى 

 9 * 0.88 0.53 0.21 0.01- ثاعم  0.70 القراءة النَّاقِدة 
 9 * 0.87 0.52 0.28 0.15 ثاعم  0.78 توسيع سياق الفرد 

 5 * 0.89 0.50 0.35 0.21 ثاعم  0.73 التَّراكيب 
 23 * 0.83 0.53 0.18 0.03- ثاعم جدًا  0.83 الكلي للمقيا  

 ( درجة حرية98( عند ) 0.19421(؛ لأنَّ قيمته المحسوبة أكبر من قيمته الحرجة التي تبلغ ) 0.05α=دال إحصائيًّا )  *
 ور الوسط الحساعي لمعاملات ارتباا فقرات المقيا /البعد تحم القطر الرئيس لمصفوفة ارتباطات فقراته  +
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 تمَّم عملية تصنيف قيم معاملات ثبات الاتساق الدايلي وفق مةيار& 
(Schermelleh-Engel, Moosbrugger, and Müller, 2003) 

 :تصحيح مقياس عمق معالجة المعلومات
  ادق البناء؛ اشتمل مقيا  عمق معالجة المعلومات لدى طلبة جامعة اليرموك في اورته النهائية على  في ضوء نتائ

( عند تصحيحه،  5ثلاٍ  وعشرينَ فقرةً، يُجاُ  عنها عتدري  ليكرت يشتمل على يمسة عدائل؛ هير )دائمًا( التي يُعطى درجة قيمتها )
( عند تصحيحه، أو )نادرًا( التي  3صحيحه، أو )أحيانًا( التي يُعطى درجة قيمتها )( عند ت4أو ) البًا( التي يُعطى درجة قيمتها )

( عند تصحيحه. وبتل  تتراوس الدرجات الخا  للمقيا  1( عند تصحيحه، أو )أعدًا( التي يُعطى درجة قيمتها )2يُعطى درجة قيمتها )
( عين  للمقيا ، و)115- 23ولأبعاده  النَّاقِ 45- 9(  القراءة  لبعدي  الفرد، و)(  التَّراكيب(، حي  كلما 25-5دة وتوسيع سياق  لبعد   )

ارتفعم الدرجة الخا  على المقيا  وأبعاده؛ لكان ذل  مؤشر على ازدياد سمة عمق معالجة المعلومات وأبعاده المُقاسة لديهم، والعكس 
 احي .

 : اختبار التفكير النَّاقِد
لدى طلبة جامعة   النَّاقِد  التَّفكير  يونس لقيا   عني  مُحمَّد  قا  عمران  التي  النَّاقِد،  التفكير  ايتبار  استخدا   تَمَّ  اليرموك؛ 

( عا   ) 2013باستخدامه  ونوفل  مرعي  ترجمة  إلى  استنادًا   )2007( للنموذإ   )B  النَّاقد التَّفكير  لمهارات  كاليفورنيا  لايتبار   )
(California Critical Thinking Skills Test   لعا )(2000) ؛ حي  تأل  ايتبار التَّفكير النَّاقِد لدى طلبة جامعة اليرموك في

ليَّة من أربعٍ وثلاثين فقرةً؛ مُوزَّعَةٍ على يمسةِ مهارات؛ هير مهارة الاستدلال؛ ولها تسعُ فقراتٍ، ثم مهارة التقيي م؛ ولها اورته الأوَّ
 الاستنتاإ؛ ولها سِمُّ فقرات، ثم مهارة الاستقراء. أربعُ فقراتٍ، ثم مهارة التَّحليل؛ ولها سبعُ، ثم مهارة

 : دلًلًت صدق اختبار التَّفكير النَّاقِد وثباته
 : صدق المحتوى 

 عشر  تم التحقق من الصدق الظاهري لمقيا  عمق معالجة المعلومات لدى طلبة جامعة اليرموك؛ بعرضه على مجموعة من المُحكِّمين مؤلفة من أربعةِ 
ليب  يئة تدريس من ذوي الخبرة والايتصاص في مجالات )علم النفس التربوي، والقيا  والتقويم، والإرشاد النفسي، وتكنولوجيا التَّعليم، وأسا عضوًا من أعضاء ه 

ان العربية، وجدارا(، ووزارة  عمَّ تدريس الل ة العربية، وأساليب تدريس الل ة الإنجليزية، والمناه  والتدريس( في جامعات )اليرموك، والحسين عن طلال، و ربد الأهلية، و 
ولم يُبدِ المحكِّمون أية ملاحظات تخ  فقرات ايتبار التَّفكير النَّاقد لدى طلبة جامعة اليرموك؛ وبهتا بقي عدد فقرات   التربية والتعليم؛ 

نًا من سمٍ وستين فقرةً.  الايتبار في اورته النهائية بَعْدِ التحكيم مكوَّ
 : صدق البناء 

؛ وذل  لحسا   ( طالبًا وطالبةً من يارإ عينة الدراسة المستهدفة بجامعة اليرموك 100مؤلفة من ) تبار التَّفكير النَّاقِد على عينة  تم تطبيق اي 
سيكومترية  معاملات الصعوبة، ومعاملات التمييز لفقرات الايتبار )الارتباا المُصح  للفقرة مع )الايتبار، أو المهارة التي تتبع لها(؛ كخصائ   

 (. 0.21-0.60أنَّ قيم معاملات اعوبة الفقرات تراوحم عين ) حي  تشير إلى ادق الاتساق الدايلي لفقرات الايتبار. 
 : ثبات الًختبار 

- كودر لأ راض حسا  ثبات الاتِّساق الدايلي للتَّفكير النَّاقِد ولمهاراته لدى أفراد العينة الاستطلا ية؛ تمَّ استخدا  معادلة  
ل لديهم. ولأ راض  ( بالاعتماد  KR-20)  20ردسون  ريتشا  ة للايتبار ولمهاراته؛ تمَّ إعادة حسا  ثبات الإعاد على عيانات التطبيق الأوَّ

ل؛ وذل  لحسا  معامل ارتباا عيرسون عين التطبيقين وفقًا   لطريقة  التطبيق عليهم مرَّةً أُيرى بعد انقضاء أسبوعين من التطبيق الأوَّ
 . 2هو مُبيَّن في جدول ته، كما  الايتبار و عاد 
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 يم معاملات ثبات كرونباخ ألفا والإعادة للتَّفكير النَّاقِد ولمهاراته لدى الطلبةق  :2دول ج

 الًختبار 
 ومهاراته 

 معاملات ثبات 

 عدد 
 الفقرات 

 كرونباخ ألفا 

 الإعادة 
 تصنيفه قيمته 

 إحصاءات الًرتباط الداخلية للمصفوفة 
 القيمة 
 الصغرى 

 الوسط 
 الحسابي 

 القيمة 
 العظمى 

 12 * 0.84 0.38 0.25 0.13 ثاعم جدًا  0.80 الاستدلال 
 6 * 0.87 0.63 0.42 0.21 ثاعم جدًا  0.81 التقييم 
 6 * 0.86 0.65 0.43 0.22 ثاعم جدًا  0.82 التحليل 

 4 * 0.89 0.71 0.47 0.24 ثاعم  0.78 الاستنتاإ 
 6 * 0.88 0.69 0.46 0.23 ثاعم جدًا  0.84 الاستقراء 

 34 * 0.80 0.41 0.27 0.14 ثاعم جدًا  0.93 الكلي للايتبار 
 ( درجة حرية98( عند ) 0.19421(؛ لأنَّ قيمته المحسوبة أكبر من قيمته الحرجة التي تبلغ ) 0.05α=دال إحصائيًّا )  *
 ور الوسط الحساعي لمعاملات ارتباا فقرات الايتبار/المهارة تحم القطر الرئيس لمصفوفة ارتباطات فقراته )فقراتها( +

 :تصحيح اختبار التَّفكير النَّاقِد
وثلاثين في ضوء نتائ  ادق البناء؛ اشتمل ايتبار التَّفكير النَّاقِد لدى طلبة جامعة اليرموك في اورته النهائية على أربعٍ  

( إذا كانم الإجابة احيحة عن 1فقرةً، يُجاُ  عنها بايتيار عديل واحد من أال يمسة عدائل؛ هير )أ( التي يُعطى درجة قيمتها )
( إذا كانم الإجابة عنها يطأ، أو 0(، ويُعطى درجة قيمتها )33،  25،  24،  22،  16،  11،  10،  8،  7،  4الفقرات )ذوات الأرقا ر  
(، ويُعطى 32،  26،  20،  17،  14،  2،  1( إذا كانم الإجابة احيحة عن الفقرات )ذوات الأرقا ر  1جة قيمتها )) ( التي يُعطى در 

( إذا كانم الإجابة احيحة عن الفقرات 1( إذا كانم الإجابة عنها مخطؤة، أو )إ( التي يُعطى درجة قيمتها )0درجة قيمتها )
( إذا كانم الإجابة عنها مخطؤة، أو )د( التي يُعطى 0عطى درجة قيمتها )(، ويُ 34،  29، 28،  23،  19، 15،  9)ذوات الأرقا ر  
( إذا  0(، ويُعطى درجة قيمتها )30،  27،  21،  18،  3( إذا كانم الإجابة احيحة عن الفقرات )ذوات الأرقا ر  1درجة قيمتها )

، 6،  5حيحة عن الفقرات )ذوات الأرقا ر  ( إذا كانم الإجابة ا1كانم الإجابة عنها مخطؤة، أو )ه( التي يُعطى درجة قيمتها ) 
- 0( إذا كانم الإجابة عنها مخطؤة. وبتل  تتراوس الدرجات الخا  للايتبار ولمهاراته عين )) 0(، ويُعطى درجة قيمتها )31،  13،  12
( لمهارة الاستنتاإ(، 4-0و)  ( لِكُلٍّ من مهاراتر التَّقييم، والتَّحليل، والاستقراء،6-0( لمهارة الاستدلال، و)12-0( للايتبار، و)34

 حي  كلما ارتفعم الدرجة الخا  على الايتبار ومهاراته؛ لكان ذل  مؤشر على ازدياد سمة التَّفكير النَّاقِد ومهاراته المُقاسة لديهم،
 والعكس احي . 

التدري  النسبي ب رض تصنيف   ولأ راض تقييم مستوى التَّفكير النَّاقِد ومهاراته لدى الطلبة؛ تمَّ تبني النموذإ الإحصائي ذي
ة على النحو ارتير مرتفع التي يُعطى  الأوساا الحساعية لاستجابات الطلبة على الايتبار ومهاراته إلى ثلاثة مستويات عامَّة ويااَّ

أكبر من ) للحاالين على أوساا حساعيَّة تتراوس عين )0.66للحاالين على أوساا حساعيَّة  التي يُعطى  أو متوسط   ،)0.34 -
(. وذل  باستخدا  مُعادلة طول الفئة للمدى التي 0.34(، أو منخفض التي يُعطى للحاالين على أوساا حساعيَّة أقل من )0.66

 ( التي تن ُّ علىر 1.00- 0.00يتراوس عين )

0.33 =
1

3
=

(0 − 1)

3
=

الدرجة  الص رى ) − (الدرجة  العظمى
عدد  أحكا  مناقشة النتائ 

=
المدى 

عدد  أحكا  مناقشة النتائ 
=  طول الفئة

 : خطوات الدراسة
 لتحقيق أهدا  الدراسة؛ تَمَّ إتباع الخطوات ارتيةر 

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


  د. نصر مقابلة  ،سكينة بني عيسى
 معالجة المعلومات بالتفكير الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك القدرة التنبؤية لعمق 

   

 

456 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

 عدايةً قا  الباحثان بإعداد أدوات الدراسة، وتحكيمها.  .1
 أيت كتا  مهمة تسهيل عمل الباحثين عهد  التحقق من العدد الكلي لطلبة الجامعة، وتسهيل إجراءات التطبيق.  .2
 ( طالبًا وطالبةً في جامعة اليرموك.100للتأكد من دلالات الصدق والثبات عددها )ثم ايتيار عينة استطلا ية  .3
 تم توزيع أدوات الدراسة بصورها النِّهائيَّة على أفراد عينة الدراسة المستهدفة. .4
ا معبرةً عن  شرس هد  الدراسة لأفراد عينة الدراسة والطلب منهم الإجابة عن فقرات استبانة أدوات الدراسة الثلا  كما يرونه .5

 وجهة نظرهم بكل ادق وموضو ية. وذل  بعد أن تمَّم إحاطتهم علمًا أنَّ إجاعتهم لن تستخد  إلا لأ راض البح  العلمي فقط.
 ، وعمل التحليل الإحصائي المناسب، واستخراإ النتائ . (SPSS)تم جمع البيانات، و ديالها على عرنام   .6

 :المعالجات الإحصائية 
ل للإجابة عن   • وللإجابة   ؛ تَمَّ حسيا  الأوسياا الحسياعية والانحرافات المةيارية للتفكير النَّاقد ومهاراته لدى الطلبة، والتكرارات والنسيب المئوية. سيؤال الدراسية الأوَّ

عين   -دون تفاعل-عدد تمَّ حسيا  الأوسياا الحسياعية والانحرافات المةيارية و جراء تحليل التباين الثُنائي المتعن سيؤال الدراسية الثَّانِي؛ 
ر، وقيم )  (F)حسيييا  قيم للإجابة عن سيييؤال الدراسييية الثَّالِ ؛ تَمَّ  الأوسييياا الحسييياعية. و ( لنسيييبة معاملات  tللأثر النِّسيييبي، وتباينها المُفسيييَّ
 ك.( للأثر المُشتَر F(، وقيم )β)( إلى أيطائها المةيارية، ومعاملات الانحدار المةيارية Bالانحدار اللامةيارية )

 :النتائج ومناقشتها
ل: "ما مستوى التفكير النَّاقد لدى طلبة جامعة اليرموك؟"  . النتائج المتعلقة بالسؤال الأوَّ  أوَّلًا

ل؛ تمَّ حسا    الأوساا الحساعية والانحرافات المةيارية للتفكير النَّاقِد ولمهاراته لدى طلبة جامعة  للإجابة عن سؤال الدراسة الأوَّ
ة، كما هو مُبيَّن في جدول  اليرموك من    . 3وجهة نظرهم، والتكرارات والنسب المئوية ضمن مستوياتها الخااَّ

الأوساط الحسابية والًنحرافات المعيارية للتفكير النَّاقِد ولمهاراته لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم، والتكرارات    :3جدول  
ة والنسب المئوية ضمن مستوياتها   الخاصَّ

 التفكير النَّاقد 
 ومهاراته 

 + ومستوياته الخاصة
 النسبة  التكرار 

 المئوية 

 الوسط 
 الحسابي 

 (تنازُلياا) 

 الًنحراف 
 المعياري 

 المستوى 
 العام 

 التقييم

1 
 37.12 412 منخفض 

 41.35 459 متوسط  متوسط  0.26 0.52
 21.53 239 مرتفع

 الًستقراء 

2 
 36.22 402 منخفض 

 45.50 505 متوسط  متوسط  0.25 0.51
 18.29 203 مرتفع

 الًستنتاج 

3 
 45.05 500 منخفض 

 27.21 302 متوسط  متوسط  0.29 0.44
 27.75 308 مرتفع

 الًستدلًل 

4 
 44.95 499 منخفض 

 39.37 437 متوسط  متوسط  0.22 0.44
 15.68 174 مرتفع
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 التحليل 

5 
 54.68 607 منخفض 

 32.16 357 متوسط  متوسط  0.27 0.42
 13.15 146 مرتفع
 الكلي للاختبار 

 
 29.28 325 منخفض 

 50.90 565 متوسط  متوسط  0.19 0.46
 19.82 220 مرتفع

ة للتفكير النَّاقِد ولمهاراته وفقًا للمةيار الوارد في الطريقة  +  تمَّم مراعاة تصنيف المستويات العامَّة والخااَّ
مجيء التفكير النَّاقِد لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم ضمن مستوى "متوسط" عوسطٍ حساعيٍ مقداره    3يلاحظ من جدول  

 %( منهم. 50.90الخاص المتوسط لدى ) (؛ حي  تقدَّ  مستواه  0.46) 
للحكم على تصنيفات المستويات على النحو ارتير مرتفع التي يُعطى للحاالين على أوساا حساعيَّة  وقد تم اعتماد مح   

(، أو منخفض التي يُعطى  0.66- 0.34(، أو متوسط التي يُعطى للحاالين على أوساا حساعيَّة تتراوس عين )0.66أكبر من )
 (. 0.34ن على أوساا حساعيَّة أقل من )للحاالي

ويمكن عزو هته النتيجة إلى ويمكن عزو هته النتيجة عدايةً إلى أنّ الطلبة لا يضعون الحقائق أو المعلومات بطريقة منظمة لكي  
استخدا  الاستدلال المنظم    تؤدي عهم إلى استنتاإ، أو قرار، أو حل لمشكلة معينة، وبالتالي؛ فهم يميلون نحو العاطفة والانفعالات أكثر من 

دا   القائم على التعقل، وتقديم الحج ، والإقناع. كما أنّ طريقة الحكم على المواق  المختلفة بما تحتويه من أفكار، ومشاريع، وبرام ، وأه 
 يشوبها الخلل، وعد  الاعتماد على الحج  والبراهين.  

حي  أكد على أنّ عد  قدرة الطالب على جمع المعلومات،    )t, 2005)Brunكما يمكن عزو هته النتيجة وفقًا لما قدمه عرانم  
عمق  وتصورها بكل تفاايلها، وعد  رؤية المشكلة من عدة زوايا، وعد  إيجاد الحلول المختلفة للمشاكل الحياتية الواقةية، وعد  تطوير فهم مت 

 تحليل المواق  المختلفة يجعل من التفكير الناقد ضمن أدنى مستوياته.    لمجريات الأحدا ، وعد  انتهاإ تقنية التجربة والخطأ، وتدني القدرة على 
كما أنّ عد  قدرة الطلبة للتوال إلى تفسيرات معينة من يلال قواعد عامة، يجعل من تفكيرهم الاستنتاجي ضمن أدنى مستوياته،  

 فيتأثر تبعًا لتل  التفكير الناقد لديهم. 
لى مكونات عيئة التعلم لدى الطلبة، فلربما أنّ الخبرات التي تقدمها بعض المساقات في الجامعة  ويعزو الباحثان هته النتيجة أيضًا إ 

دريس لا  لا تشجع على مهارات التفكير الناقد المتمثلة بالاستدلال، والتقييم، والتحليل، والاستنتاإ، والاستقراء. كما أنّ بعض أعضاء هيئة الت 
تدريسهم، وطرائق تقييمهم المختلفة، فأ لب أساليب التدريس في الجامعة تقو  على التدريس المباشر    يركزون على هته المهارات ضمن أساليب 

 المتمثل بالمحاضرة، في حين أنّ طرق التقييم ضمن بعض المواق  التعليمية لا تتعدى مرحلة التتكر لجملة من الحقائق والمعلومات. 
( التي ألهرت أن مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة  2016اسة الصادق والنجار ) وقد اتفقم نتيجة هته السؤال جزئيًا مع نتيجة در 

( التي ألهرت أن مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة في  2010دون المقبول. كما ايتلفم نتيجة هته السؤال جزئيًا مع نتيجة دراسة منصور ) 
 تي ألهرت أن الطلبة يتمتعون بمستوى عالي من التفكير الناقد. ( ال 2012حدود المتوسط. وايتلفم مع نتيجة دراسة الجا  وسلمان ) 

في اختبار مهارات   (α=0.05)النتائج المتعلقة بالسؤؤؤؤؤؤؤؤال ال َّانِي: "هل توجد فروق ةات دلًلة إحصؤؤؤؤؤؤؤائية عند مسؤؤؤؤؤؤؤتوى الدلًلة  
 التفكير الناقد لدى طلبة جامعة اليرموك يعزى لمتغير الجنس، ولمتغير التخصص؟

( للعينات المستقلة للوسطين الحساعيين للتَّفكير النَّاقِد ومهاراته )الاستدلال، والتَّقييم، والتَّحليل، والاستنتاإ،  tتمَّ استخدا  ايتبار )
يرموك من وجهة نظرهم في ضوء الانحرافين المةياريين لِكُلٍّ منها وفقًا لجنسهم، كما هو مُبيَّن في والاستقراء( لدى طلبة جامعة ال

 . 4جدول 
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للتَّفكير النَّاقِد ومهاراته لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم في ضوء   للوسطين الحسابيين( tنتائج اختبار )  :4جدول 
ا لجنسهم الًنحرافين المعياريين لِكُل ٍّ منها وف   قا

 التفكير النَّاقِد ومهاراته 
 وفق الجنس

 الوسط 
 الحسابي 

 الًنحراف 
 درجة  T المعياري 

 الحرية 
 احتمالية 
 الخطأ 

 مهارة الًستدلًل 

 0.00 1108 *2.99 2.82 5.51 ذكر 

  2.54 5.03 أنُثى  
 مهارة التقييم

 0.00 1108 *3.70 1.60 3.29 ذكر 

  1.57 2.94 أنُثى  
 التحليل مهارة  

 0.00 1108 *2.86 1.68 2.67 ذكر 

  1.53 2.40 أنُثى  
 مهارة الًستنتاج

 0.21 1108 1.26 1.12 1.80 ذكر 

  1.17 1.71 أنُثى  
 مهارة الًستقراء 

 0.00 1108 *3.05 1.48 3.24 ذكر 

  1.50 2.96 أنُثى  
 الكلي للاختبار 

 0.00 1108 *3.78 6.69 16.51 ذكر 

  6.25 15.04 أنُثى  
 (α=0.05* دال إحصائيًّا ) 

( عين الوسطين الحساعيين للتَّفكير النَّاقِد ومهاراته )الاستدلال، والتَّقييم، α=0.05وجود فرق دال إحصائيًّا )  4يتض  من جدول  
 الطلا  مقارنة بالطالبات. والتَّحليل، والاستقراء( لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم يُعزى إلى الجنس؛ لصال   

ويمكن تفسييييييييييييييير هته النتيجية حسييييييييييييييب رأي البياحثين بأنّ الطلا  ربميا يكونوا أكثر جدية من الإنا  في التعيامل مع مهيارات 
التفكير النياقيد. فيالطلا  ربميا يكونوا أكثر قيدرة على التعقيل أو التفكير المسييييييييييييييتنيد إلى قواعيد معينية، على عكس الطيالبيات اللواتي قيد 

م في تفكيرهنّ العاطفة، والإحسيا ، والشيعور. كما أنّ الطلا  قد يسيتخدمون الحج  والأدلة الداعمة للرأي أو المعتقد، في حين يتحك
أنّ الطالبات يقبلنَ بعض ارراء والمعتقدات دون وجود دليل عليها، وهتا ما يفسييييير انتشيييييار الإشييييياعات عين الإنا  أكثر من التكور.  

لطلا  يمتلكون أسيييييييييياليب الحوار العقلاني والقدرة على الإقناع، في حين أنّ الطالبات يسييييييييييتخدمنَ المشيييييييييياعر  كما يمكن القول بأنّ ا
  والعواط  لمحاولة ت يير وجهات النظر.

ا إلى طبيعة التنشيييييييييييييئة الاجتما ية لأفراد العينة. حي  ي لب على التكور في المجتمع يعزو الباحثان  كما   هته النتيجة أيضيييييييييييييً
المعلومات، و اييييدار الأحكا ، والواييييول إلى الاسييييتنتاجات. لتل  نراهم على الأ لب في مجال الصييييل  الاجتماعي،  الأردني تحليل

وأمور الحل والعقد، والتشيييييييييياور، وتحقيق العمل النياعي، والتحرك الحزبي، والتحقيق الجنائي، والعمل القضييييييييييائي و يرها من الأعمال 
 التي تحتاإ مهارات التفكير الناقد.
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يمكن عزو هته النتيجة حسييييب رأي الباحثين إلى أنّ الطلا  يتحققون من اييييحة المبادا، والقواعد، والقوانين، ويحللون كما  
المعلومات في ضييييييييوء هته القواعد، ويناقشييييييييون على مسييييييييتوى الجزيئات لأنهم يعرفون العموميات. ويصييييييييلون إلى النتائ  من يلال 

 المشاهدات المتوافرة. الملاحظات المتعددة، ويضعون الفروض من يلال
يؤكد على أنّ الطلا  يركزون على جميع المعلومات   (Choy and Cheah, 2009)وهتا وفق ما أشييييار إليه جوي جيها 

التي تؤيد قرار معين، أو اسييييييييييتنتاإ محدد، كما أنهم يعطون أهمية كبيرة لمصييييييييييدر المعلومات الموثوق، ويقللون من أهمية مصييييييييييدر 
تي لا يحتوي على أدلة داعمة. كما أنّ الطلبة يصيييييييييييييدرون أحكامهم على المواق ، والأفكار، والبرام ، المعلومات الضيييييييييييييةيف أو ال

 والأهدا  بعد دراسة مستفيضة يأيتون من يلالها جميع الاحتمالات، ويدرسون المشكلة بجميع أبعادها.
يين لمهارة التَّفكير النَّاقِد  ( عين الوسيييييييييييطين الحسييييييييييياعα=0.05عد  وجود فرق دال إحصيييييييييييائيًّا )  4كما يتضييييييييييي  من جدول 

يركزون   )الاسيييييييييييتنتاإ( لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم يُعزى إلى الجنس، ويمكن عزو هته النتيجة إلى أنّ جميع الطلبة
يقللون على جميع المعلومات التي تؤيد قرار معين، أو اسييييتنتاإ محدد، كما أنهم يعطون أهمية كبيرة لمصييييدر المعلومات الموثوق، و 

من أهمية مصيييييييييييدر المعلومات الضيييييييييييةيف أو التي لا يحتوي على أدلة داعمة. كما أنّ الطلبة يصيييييييييييدرون أحكامهم على المواق ،  
 والأفكار، والبرام ، والأهدا  بعد دراسة مستفيضة يأيتون من يلالها جميع الاحتمالات، ويدرسون المشكلة بجميع أبعادها. 

رأي الباحثين إلى أنّ الطلبة يتحققون من ايييحة المبادا، والقواعد، والقوانين، ويحللون كما يمكن عزو هته النتيجة حسيييب 
المعلومات في ضييييييييوء هته القواعد، ويناقشييييييييون على مسييييييييتوى الجزيئات لأنهم يعرفون العموميات. ويصييييييييلون إلى النتائ  من يلال 

 الملاحظات المتعددة، ويضعون الفروض من يلال المشاهدات المتوافرة.
 ( ايتبار  استخدا   والتَّحليل،  tوتمَّ  والتَّقييم،  )الاستدلال،  ومهاراته  النَّاقِد  للتَّفكير  الحساعيين  للوسطين  المستقلة  للعينات   )

والاستنتاإ، والاستقراء( لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم في ضوء الانحرافين المةياريين لِكُلٍّ منها وفقًا لكليتهم، كما هو 
 . 5ن في جدول مُبيَّ 

للتَّفكير النَّاقِد ومهاراته لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم في ضوء   للوسطين الحسابيين(  tنتائج اختبار )  :5جدول  
ا لكليتهم   الًنحرافين المعياريين لِكُل ٍّ منها وفقا

 التفكير النَّاقِد ومهاراته 
 وفق الكلية 

 الوسط 
 الحسابي 

 الًنحراف 
 درجة  t المعياري 

 الحرية 
 احتمالية 
 الخطأ 

 مهارة الًستدلًل 

  2.42 4.88 إنسانيَّة  

 0.00 1108 * -4.93 2.90 5.67 عِلميَّة  
 مهارة التقييم

  1.58 3.03 إنسانيَّة  

 0.09 1108 1.71- 1.60 3.19 عِلميَّة  
 مهارة التحليل 

  1.49 2.36 إنسانيَّة  

 0.00 1108 * -3.61 1.71 2.71 عِلميَّة  
 مهارة الًستنتاج

  1.13 1.69 إنسانيَّة  

 0.05 1108 1.95- 1.16 1.82 عِلميَّة  
 مهارة الًستقراء 

  1.44 3.05 إنسانيَّة  

 0.41 1108 0.83- 1.56 3.13 عِلميَّة  
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 الكلي للاختبار 

  5.81 15.01 إنسانيَّة  

 0.00 1108 * -3.89 7.12 16.52 عِلميَّة  
 (α=0.05إحصائيًّا ) * دال  

)  5يتض  من جدول   دال إحصائيًّا  فرق  )الاستدلال، α=0.05وجود  ومهاراتيه  النَّاقِد  للتَّفكير  الحساعيين  الوسطين  عين   )
 والتَّحليل( لدى طلبة جامعة اليرموك من وجهة نظرهم يُعزى إلى الكلية؛ لصال  الكليات العلمية مقارنة بالإنسانية.

هته النتيجة إلى أنّ كافة التخصييييصييييات العملية والإنسييييانية بحاجة إلى مهارات التفكير الناقد ولكن بمسييييتويات  ويعزو الباحثان 
متفاوتة، فعلى سيييييييبيل المثال فإن طلبة الرياضييييييييات يسيييييييتخدمون مهارات الاسيييييييتدلال والتحليل أكثر من طلبة التربية الاعتدائية، فهو 

والتفاضييييييل والتكامل، والهندسيييييية الرياضييييييية، والطوبولوجيا، والمنطق، والتوافق والتبادل، ونظرية الأرقا ،   فمطلوٌ  منهم معرفة الجبر،
 والفيزياء الرياضية و يرها من المواضيع التي تعتمد على الاستدلال والتحليل، والنقد.

التفكير الناقد بمسييتويات أعلى، وهتا  هته النتيجة إلى أنّ مدرسيييّ التخصييصييات العلمية يسييتخدمون مهارات  يعزو الباحثان  كما  
لا يعني أنّ مدرسييي التخصييصييات الإنسييانية لا يسييتخدمونها، عل لأنّ طبيعة التخصييصييات العلمية قد تحتاإ في أبسييط قواعدها إلى  

طلب  مهارات مثل؛ الاسيييييتدلال، والاسيييييتنتاإ، والبح ، والمقارنة. فعلى سيييييبيل المثال؛ محاضيييييرة في مسييييياق الاحتمالات الرياضيييييية يت
 مهارات تفكير ناقد أكثر من مساق في تاريخ العصور القديمة.

( إلى أنّ طلبة التخصييييييييصييييييييات العلمية يميلون إلى توليف 2007ويمكن عزو هته النتيجة حسييييييييب ما أورده مرعي ونوفل )
 التفكير العلمي المنطقي، للواول إلى القواعد، والنظريات، والاستنتاجات المختلفة.

( عين الوسطين الحساعيين لمهارات التَّفكير النَّاقِد )التَّقييم، α=0.05عد  وجود فرق دال إحصائيًّا )  5كما يتض  من جدول  
لكافة   المهارات  هته  أهمية  يؤكد  وهتا  الكلية.  إلى  يُعزى  نظرهم  وجهة  من  اليرموك  جامعة  طلبة  لدى  والاستقراء(  والاستنتاإ، 

بالكل أدلة وتقييمها  التخصصات، وأنّ مدى استخدامها لا ينحصر  إلى جمع  الطلبة بحاجة  العملية أو الإنسانية فقط، فجميع  يات 
 لإادار حكم، والانتقال من الجزء إلى الكل، والبح  عن الأسبا ، وتفسيرها بشكل منطقي. 

  الكليات العلمية.  ( التي ألهرت وجود فروق دالة إحصائيًا لصال 2003وقد اتفقم نتيجة هته السؤال جزئيًا مع نتيجة دراسة المدحاني ) 
 ( التي ألهرت وجود فروق دالة إحصائيًا في مستوى مهارات التفكير الناقد لصال  الفرع العلمي. 2010كما اتفقم مع نتيجة دراسة منصور ) 

ا مييييييع نتيجيييييية دراسيييييية المييييييدحاني )  ( التييييييي ألهييييييرت وجييييييود فييييييروق داليييييية إحصييييييائيا  2003كمييييييا ايتلفييييييم نتيجيييييية هييييييته السييييييؤال جزئيييييييً
ا مييييييع نتيجيييييية دراسيييييية   لصييييييال  الإنييييييا .  ( التييييييي ألهييييييرت عييييييد  وجييييييود فييييييروق داليييييية إحصييييييائيًا تعييييييزى  2010منصييييييور ) وايتلفييييييم أيضييييييً

لصيييييييال  إحصيييييييائيًا  ( التيييييييي ألهيييييييرت وجيييييييود فيييييييروق دالييييييية 2020المحروقيييييييي ودينميييييييان )للجييييييينس. كميييييييا ايتلفيييييييم ميييييييع نتيجييييييية دراسييييييية  
 تعزى إلى الكلية.إحصائيًا  الإنا ، وعد  وجود فروق دالة 

 النتائج المتعلقة بالسؤال ال َّالِث: "ما القدرة التنبؤية لعمق معالجة المعلومات بالتَّفكير النَّاقِد لدى طلبة جامعة اليرموك؟" ثالِ اا. 
ر، وقيم )  (F)للإجابة عن سؤال الدراسة الثَّالِ ؛ تمَّ حسا  قيم   ( لنسبة معاملات الانحدار tللأثر النِّسبي، وتباينها المُفسَّ

معاملات الارتباا المتعدد ( للأثر المُشتَرك، و F(، وقيم )β( إلى أيطائها المةيارية، ومعاملات الانحدار المةيارية )Bاللامةيارية )
ر التَّراكمي، باستخدا  تحليل الا (، توسيع سياق 1xنحدار الخطي المتعدد لِكُلِّ من المتنبئات ]القراءة الناقدة )المقاعلة لها، وتباينها المُفسَّ

([، وذل  من بعد حسا  قيمتي معاملي الارتباا )افري الرُّتبة، وشبه الجزئي( اللتين في ضوء قيمتهما 3x(، التَّراكيب )2xالفرد )
( إلى النماذإ التنبؤية من Hierarchical Enter Methodالقسرية الهرمية )يتمُّ إديال المتنبئات الواحد تلو الأير وفق الطريقة  

ل التي اشتمل على متنبئٍ وحيد وحتى النموذإ الثال  التي اشتمل على ثلاثة متنبئاتٍ للتنبؤ بالمتنبأ به )التَّفكير ال نَّاقِد  النموذإ الأوَّ
(y كما هو مُبيَّن في جدول ،))6. 
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 نحدار الخطي المتعدد للمتنبئات )أبعاد عمق معالجة المعلومات( بالمتنبأ به )التَّفكير النَّاقِد( نتائج تحليل ال  :6 جدول

وةج 
النم

 &  

 إحصاءات الأثر المشترك 
 المتنبئات 

 معاملات الًنحدار 

t 

 درجة  إحصاءات الأثر النسبي 
 حرية 
 المقام 
للأثري 
 ن 

 ر  
د   F 2ر  المُتعدِ 

 درجة 
 حرية 
البس 
 ط 

 المعيارية  اللامعيارية 

 F 2ر 
 درجة 
 حرية 
 الخطأ  B الرمز  المنطوق  البسط 

 β المعياري 

1 
0.0
7 

0.54
% 

6.02
 * 1 

)ثاعم  
 الانحدار( 

a 0.38 0.03  11.80
 * 

    

 * 3x 0.02 0.01 0.07 2.45 التراكيب 
0.54
% 

6.02
 * 

1 
110
8 

2 
0.0
9 

0.84
% 

4.71
 * 2 

)ثاعم  
 الانحدار( 

a 0.31 0.05  6.20 *     

     * 3x 0.02 0.01 0.07 2.28 التركيب 

 1x 0.02 0.01 0.06 1.84 القراءة الناقدة 
0.30
% 

3.39 1 
110
7 

3 

0.0
9 

0.86
% 

3.21
 * 3 

)ثاعم  
 الانحدار( 

a 0.31 0.05  5.77 *     

     3x 0.02 0.01 0.06 1.66 التراكيب 
     1x 0.02 0.01 0.05 1.76 القراءة الناقدة 
توسيع سياق  

 2x 0.01 0.01 0.02 0.44 الفرد 
0.02
% 

0.20 1 
110
6 

 المتنبأ بهر التفكير النَّاقِد   & 
 ( 0.05α=دال إحصائيًّا )   * 

(؛ حي  كلما زادت بمقدار وحدة مةيارية  3xالتراكيب ) %( لمتنبئ  0.54. ) 1ر ارتية وجود ثلا  متنبئات أسهمم بارثار النسبية    6يتض  من جدول  
%( لمتنبئ  0.30) .  2، ثُمَّ  ( من الوحدة المةيارية 0.06يزداد بمقدار )   (y)( فإنَّ التَّفكير النَّاقِد  α=0.05عدون دلالة إحصائية ) )انحرا  مةياري( واحدة  

التَّفكير النَّاقِد  0.05α=دلالة إحصائية ) دون  ع؛ حي  كلما زاد بمقدار وحدة مةيارية )انحرا  مةياري( واحدة  ( 1xالقراءة الناقدة )  فإنَّ   ))y(    يزداد بمقدار
دلالة  دون  ع ؛ حي  كلما زاد بمقدار وحدة مةيارية )انحرا  مةياري( واحدة  ( 2xتوسيع سياق الفرد ) %( لمتنبئ  0.02) .  3، ثُمَّ  ( من الوحدة المةيارية 0.05) 

 . ( من الوحدة المةيارية0.02يزداد بمقدار )   (y)( فإنَّ التَّفكير النَّاقِد α=0.05إحصائية ) 
(  3( عند ) 3.21(؛ حي  عل م ) α=0.05إحصائيًّا ) لنموذإ التنبؤي النهائي )الثال ( كانم دالة  للأثر المشترك في ا المحسوبة    (F)علمًا أنَّ قيمة  

د قيمته ) 1106درجات حرية للانحدار )البسط( و)  ر مترتِّب عن الارتباا الخطي  0.09( درجة حرية للباقي )الخطأ/المقا (، بمعامل ارتباا يطي مُتعدِّ (، وبتباين مُفسَّ
د )أثر مشترك( للمتنبئات بالمتنبأ به عل م قيمته )   %(. 0.86المُتعدِّ

ويمكن تفسير هته النتيجة حسب رأي الباحثين إلى أنّ تطوير مهارات التفكير الناقد يعتمد على عمق معالجة المعلومات، 
فعمق المعالجة يح  الطالب على ممارسة أساليب تعتمد على المعاني، والربط فيما عينها، وتحديد العلاقات المباشرة و ير المباشرة، 

الفر  عبنية  ذل   أورده  وتفعيل  ما  حسب  النتيجة  هته  عزو  يمكن  كما  المعرفية.  )د  لأساليب بأنّ    (2016الخزيم  الطالب  اكتسا  
واستراتيجيات معالجة المعلومات العميقة يساهم في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطالب، وتحديدًا عندما يتلقى الطالب المعلومات 

 ومات ومعالجتها زادت إمكانية تنمية مهارات التفكير لدى الطالب. ويعالجها، وكلما تحسنم عملية اكتسا  المعل
تفسيرًا منطقيًا يبدأ من معالجة الطالب للمعلومات المختلفة، حي  أنّ    (Kroll et al., 2010)وقد أورد كرول وآيرون  

يرات المختلفة. فالبيئات ال نية بالمثيرات تعني التفكير الناقد يُعَزز بالبيئات ال نية بالمثيرات المختلفة، وينخفض بالبيئات الفقيرة بالمث
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وجود كم هائل من المعلومات التي تحتاإ إلى معالجة، ويمكن الواول إليها بسرعة، فتديل إلى نظا  معالجة المعلومات وتُرمز، 
معلومات أثناء معالجتها وبعد وتُخزن، وتُستدعى، وتحد  عمليات الاستدلال، والتقييم، والتحليل، والاستنتاإ، والاستقراء على هته ال

 استدعائها، وهتا يجعل من هته المعلومات والعمليات عليها مديلّا تفاعليًا لتخفيف أيطاء التفكير الناقد، وبناء عرام  معرفية وسلوكية 
 تطور من مهاراته. 

   :التوصيات
 نتيجةً لما توالم إليه هته الدراسة من نتائ ، فإنها تواي بما يلير 

بما أنّ مستويات التفكير الناقد جاءت ضمن المستوى المتوسط لدى طلبة الجامعة، فإنه يجب رفع هته المستويات من   -1
 يلال تطوير مهارات الاستدلال، والاستنتاإ، والاستقراء، والتقييم، و ادار الحكم.  

النتائ  جاءت لصال  التكور، ويكون ذل  من التركيز على فئة الإنا  في رفع مستويات التفكير الناقد لديهنّ، كون أنّ   -2
 يلال عقد ورش ودورات تدريبية مختلفة ضمن عيئة الجامعة. 

المساقات  -3 المختلفة ضمن  مهاراته  تضمين  يلال  من  وذل   الإنسانية،  الكليات  طلبة  لدى  الناقد  التفكير  مستويات  رفع 
 والأنشطة والمها  الأكاديمية.

تنبأ بشكل موجب بالتفكير الناقد وأبعاده لدى الطلبة، فيتوجب زيادة مستوياته لدى الطلبة  بما أنّ عمق معالجة المعلومات ي -4
والتحسين منها، وذل  من يلال تضمين مهارات القراءة الناقدة، وتوسيع سياق الفرد، والتراكيب ضمن المساقات والأنشطة 

 والمها  الأكاديمية المختلفة.
 : المقترحات البح ية

 وان القدرة التنبؤية لمستوى تمثيل المعلومات على التفكير الناقد لدى طلبة الجامعة. إجراء دراسة بعن -1
 إجراء دراسة بعنوان عناء عرنام  تدريبي قائم على أسلو  معالجة المعلومات العميق في تنمية مهارات التفكير الناقد. -2

 
 المراجع: 

. مستوى التفكير الناقد وعلاقته بالتحصيل الدراسي لدى الطلبة المتفوقين في مدرسة المل   ( 2017الحجاحجة، اال  وأعو عواد، فريال ) 
 . 177 - 163(، 4)44دراسات، العلو  التربوية،  عبد الله الثاني للتميز في مدينة الزرقاء. 

طالبات جامعة الطائ . (. مسيييييييييييتويات تجهيز المعلومات وعلاقتها بالتفكير الناقد والتخصييييييييييي  الأكاديمي لدى  2010حلة، عبده )
 .284-255(، 4)4رابطة التربويين العر . 

مجلة (. العلاقة عين اسيتخدا  نظرية معالجة وتجهيز المعلومات في تعليم الرياضييات وبين التفكير الرياضيي.  2016الخزيم، محمد )
 .  453-70،427دراسات عربية في التربية وعلم النفس، العدد 

 . دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.التفكير وأنماطه، الجزء الأول (.2015الكريم، سهى )رزوقي، رعد وعبد 
(. مستوى التفكير الناقد وعلاقته بالكفاءة التاتية البحثية لدى طلبة الدراسات العليا بكليات 2017اادق، محمد والنجار، يحيى ) 
 . 225  -216(،  19)6والدراسات التربوية والنفسية،  جامعة القد  المفتوحة للأبحا التربية بمحافظات  زة. 

 (. دار المسيرة للنشر والتوزيع. 6. )ا علم النفس المعرفي النظرية والتطبيق(. 2016العتو ، عدنان )
دراسات الجامعة  (. مستوى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة مؤته وعلاقته بالدافع المعرفي. 2019الكركي، وجدان والمحادين، سرى )

 . 321  -342،  46، الأردنية
ة. . رسيالة ماجسيتير  ير منشيور التفكير الناقد لدى طلبة جامعة السيلطان قاعو  وعلاقته عبعض المت يرات(.  2003المدحاني، نورا )

 جامعة السلطان قاعو .
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مجلة المنارة (. مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية العلو  التربوية الجامةية )الأونروا(.  2007مرعي، توفيق ونوفل، محمد )
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