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 الملخص:
ومست الطلبة،  وباختلاف جنس  نظر طلبتهم  من وجهة  العلوم  معلّمي  لدى  التدريس  أبعاد  التدريس في ضوء  عدالة  مستوى  الكشف عن  الدراسة  وى  هدفت 

لصف العاشر  ( طالبًا وطالبة من طلبة ا 287تحصيلهم، والتخصص العلمي الدقيق لمعلم العلوم )فيزياء، كيمياء، أحياء(. تكونت عينة الدراسة القصدية من ) 
البالغ عددهم )  )استبانة( 30الأساسي، ومن معلميهم للمواد العلمية  أداة الدراسة  المدارس الحكومية في لواء الأغوار الشمالية. اشتملت  ( معلمًا ومعلمة في 

 ( على  النهائية  التدريس:  67بصورتها  أبعاد  على  توزعت  وثباتها  صدقها  من  التحقق  بعد  فقرة  ووقت  (  التعلم،  ودافعية  فرص  التعلّم،  ومراقبة  التدريس، 
أظهرت النتائج أن مستوى عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم جاء منخفضًا على الأداة ككل وعلى جميع أبعاد  التحصيل، ومناخ التدريس، والإدارة الصفيّة.  

صيل لصالح مستويات التحصيل المرتفعة، ولأثر التخصص العلمي التدريس، ووجود فروق دالّة إحصائيًا تُعزى لأثر الجنس لصالح الإناث، ولأثر مستوى التح 
 الدقيق لمعلم العلوم لصالح معلمي الكيمياء. وفي ضوء النتائج قدّم الباحثان عددًا من التوصيات.

 عدالة التدريس، أبعاد التدريس، معلمي العلوم، فرص التعلم مفتاحية:كلمات 

Justice in Teaching of Science Teachers in Light of Dimensions of Teaching and Their Relationship 
to Some Variables 

Abstract: 
This study aimed to reveal the level of justice in teaching of science teachers in light of the teaching 

dimensions from the point of view of their students according to students’ gender and level of achievement, 

and the precise scientific specialization of science teacher (Physics, Chemistry, Biology). The intended study 

sample consisted of (287) students from the tenth grade students, and of their teachers of scientific subjects, 

who numbered (30) teachers (male& female) in public schools in the Northern Jordan Valley. The study tool 

(Questionnaire) included, in its final form, (76) items, after verifying their validity and consistency, that were 

distributed over the teaching dimensions: learning opportunities, teaching time, monitoring learning, 

achievement motivation, teaching climate, and classroom management. The results showed that the level of 

justice in teaching among science teachers was low on the tool as a whole and on all dimensions of teaching, 

and that there were statistically significant differences due to the effect of gender in favor of females, of the 

level of achievement in favor of high levels of achievement, and of the precise scientific specialization of 

science teacher in favor of chemistry teachers. In light of the results, the researchers presented a number of 

recommendations.  

Keywords: Justice in Teaching, Dimensions of Teaching, Science Teachers, Learning Opportunities.  

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://doi.org/10.33976/IUGJEPS.29.6/2021/2
mailto:Naj_rub@yahoo.com


  نجاه ابو الرب، أ.د محمود بني خلف  
وعلاقتها ببعض عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم في ضوء أبعاد التدريس 

 المتغيرات 
   

 

27 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

 لمقدمة والخلفية النظريةا
الأمية   يتعاظم لمحو  بُعدًا مهمًا  باعتبارها  باستمرار  الصفي  والتقييم  التدريس  العدالة في معايير وممارسات  التأكيد على 

العلمية؛ إذ تُعد العدالة في التعليم مع تعزيز المعايير الأكاديمية لجميع الطلبة عنصرًا أساسيًا في حركات إصلاح تعليم العلوم بما 
لل الوطنية  المعايير  )فيها  العلمية  )NSESتربية  الأمريكيين  لجميع  لجميع SFAA(، والعلم  العلمية  الأمية  إلى محو  تدعو  التي   )

 الطلبة مع التركيز على الفئة الأكثر تهميشًا والتي تم التقليل من شأنها تقليديًا. 
جاء التأكيد على أهمية العدالة وتنوع الطلبة في العقود الخمسة الماضية في سياسات وإصلاحات التعليم وما انبثق  وقد  

عنها من مبادرات قامت على اعتقاد بأن مخرجات التعليم فشلت في إعداد الطلبة بشكل كافٍ للمنافسة في اقتصاد المعرفة العالمي،  
التعليم من خلال التركيز على ردم الفجوة بين الإنجازات والفرص التعليمية وخاصة للطلبة  في  وما يستدعيه ذلك من تعزيز العدالة  

 . Chu, 2019)المهمّشين )
غير إنّ العدالة التعليمية بمفهومها الذي يتضمن توفير فرص تعليم عادلة ومُنصفة لجميع الطلبة تشكل تحديًّا عالميًّا كبيرًا  

منها من الحصول على حقهم في التعليم، بل   صر مداه على الدول النامية التي يُحرم الأفراد في الكثيريواجه النظم التربوية، ولا يقت
يتعدّاها إلى معظم الدول المتقدمة التي لا يزال تحصيل الطلبة فيها ونجاحهم يتأثران إلى حدٍ كبيرٍ بتنوعهم، وبقدرة معلميهم على 

 (. Bassey, 2016; Castelli et al., 2012)تحقيق العدالة التعليمية بينهم 
دريس العلوم بطرائق عادلة ومُنصفة يمثل تحدّيًا للمعلمين نظرًا لتنوع  نّ تأوتشير الدراسات المتخصصة بهذا المجال إلى  

فهمهم  وإظهار  العلوم  وتعّلم  العلمية  الممارسات  في  انخراطهم  كيفية  في  يؤثر  الذي  واستعداداتهم  وحاجاتهم  قدراتهم  في  الطلبة 
قويماتهم، وما قد يميلون إليه من تجاهل لحقيقة وجود  من أحكام مسبقة تتعلق بالطلبة وتن  و المعلم  بنّاهتي المفاهيمي، ونظرًا لما قد  

بأقرانهم مقارنة  متساوية  نتائج  تحقيق  يستطيعون  لا  مهمّشين  التعليمية  ،  طلبة  العدالة  لمتطلبات  واضح  انتهاك  هذا   ,Izci)وفي 
2018; Mensah, 2013; Vranjesevic, 2014 .) 

( بأن فرص تحقيق العدالة وتقليص الفروقات بين الطلبة ممكنة من خلال اللامساواة في التقديمات 2019ويشير الأمين )
من   يتطلب  وهذا  للتدريس،المعلمين  التربوية،  تخطيطهم  أثناء  في  لطلبتهم  الفردية  الاختلافات  في  للطلبة    النظر  الفرص  وتوفير 

و  أقرانهم،  مع  متساوية  نتائج  الموقف لتحقيق  ومتغيرات  المختلفة  التعليمية  الأنماط  تناسب  تدريس  وطرائق  استراتيجيات  استخدام 
 (. (Vranjesevic, 2014التعليمي التي من بينها تنوع الطلبة 

التعليمية    نه وعلى مدى عقودٍ طويلة فقد استمرت المناقشات بين الباحثين التربويين وصانعي السياساتأومما يجدر ذكره  
ت ما  بحثحول  مجال  كانت  وقد  تحقيقها،  وكيفية  عمليًا،  تُمارَس  وكيف  العلوم،  تعليم  في  العدالة  العالمي   مثله  التربوي  الأدب 

(، ومترابطة؛ وذلك استنادًا  Fairness(، والإنصاف )Equity(، والمساواة )Justiceباستخدام عدة مفردات متقاربة؛ هي: العدالة )
تناولت  أإلى   كما  المساواة.  إلى  بدوره  يقود  والذي  الإنصاف  تتطلب  العدالة  فلسفية  نّ  متنوعة  نظر  وجهات  من  العدالة  الأدبيات 

والتي تنوعت ما بين سياسية واقتصادية واجتماعية وتاريخية؛ نظرًا لتعدد الأسباب التي ساهمت في تهميش بعض فئات الطلبة،  
الجنسين في  كما تم  وثقافية وتربوية واجتماعية،   المساواة بين  لفئتي  تناولها في عناوين بحثية يمكن تصنيفها في فئات عدة كان 

أخرى هي:   لفئات  أقل  البحث والدراسة، وبدرجة  في  الأكبر منها  النصيب  العرقية  الأقليّات  بتعليم  المتصلة  العلوم، والعدالة  تعليم 

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


  نجاه ابو الرب، أ.د محمود بني خلف  
وعلاقتها ببعض عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم في ضوء أبعاد التدريس 

 المتغيرات 
   

 

28 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

 ,.Chang et al)  والوضع الاجتماعي والاقتصادي، والمناطق الحضرية والريفية، والطلبة ذوي صعوبات التعلّم  الأقليّات اللغويّة،
2019; Chu, 2019; Grudnoff et al., 2017 .) 

نّها على الرغم من  أوهكذا، عُرّفت العدالة في تعليم العلوم في الأدبيات التربوية بطرائق عديدة افتقرت إلى الاتساق، إلا  
الاختلافات فيما بينها قامت على الافتراض القائل بأن جميع الطلبة يمكنهم الوصول إلى التعلم الهادف بغض النظر عن خلفيتهم 

الطلبة الثقافية أو عرقهم أو جنسه إلى احتياجات  التي تستند  التعلم المختلفة  التعليمية وفرص  بالممارسات  م أو قدراتهم، وامتازت 
التعلم.   تنوعهم وتنوع خبراتهم في تصميم وتنفيذ  التعلم، وتنطلق من  بينهم، وتضعهم في مركز تصميم  المقارنات  وعلى  وتتجاوز 

ن معظم التعريفات المتعلقة بمفهوم العدالة التعليمية في أ لعدالة التعليمية، إلا  متفق عليه عالميًا ل  اصطلاحنه لا يوجد  أالرغم من  
شاملًا  التعليمية  والموارد  التعلم  فرص  إلى  الوصول  في  تكمن  العدالة  أن  أولهما  اعتبر  تعريفين؛  بين  انقسمت  التربوية  الأدبيات 

الفاعلين والتمويل والموارد   أالمعلمين  ثانيهما  إلى الأداء  المتاحة، واعتبر  التي تستند  التعلم  نتائج  المساواة في  ن العدالة تكون في 
 (. Chu, 2019; Morales, 2011على اختبارات معيارية للطلبة ) 

الطالب    (؛ وتتعلق بفرصةDistributive Justiceكما حدّد الباحثون ثلاثة أبعاد للعدالة التعليمية هي: العدالة التوزيعية )
والتقويم،  التدريس  فرص  توزيع  أي  والسلبية؛  الإيجابية  والنتائج  التعلم  لفرص  العادل  بالتوزيع  وتُعنى  تعلمه،  عملية  في  للمشاركة 

المتبعة في التدريس والتقويم، وتؤكد على الإجراءات التي  (؛ وتتعلق بالإجراءات العادلةProcedural Justiceوالعدالة الإجرائية)
إلى التفاعلية)  تؤدي  والعدالة  بعدالة،  الطلبة  بين  والنتائج  التعلم  فرص  بين Interactive Justiceتوزيع  العدالة  جانبان:  ولها  (؛ 

الأشخاص؛ وتشير إلى طبيعة العلاقة بين المعلم والطلبة، والعدالة المعلوماتية؛ وتشير إلى المدى الذي يقدم فيه المعلمون للطلبة  
 (. Bempechat  et al., 2013; Rasooli et al., 2019برّرة في أثناء التعلم )معلومات كافية وصادقة وم

( جرودنوف  أشار  )Grudnoff et al., 2017كما  وتشانغ   )Chang et al., 2019  التدريس ممارسات  أن  إلى   )
ج الطلبة المتنوعة، وهي: الموجّهة نحو العدالة تقوم على ستة مبادئ مترابطة تساهم في إحداث فرق إيجابي في فرص التعلم ونتائ

وتوفير  وتعلمهم،  الطلبة  بين خبرات  روابط  وإقامة  القيّمة،  النتائج  مع  تتسق  بحيث  التعلم  فرص  وتصميم  المفيد  المحتوى  اختيار 
جاه تعلّم بيئات تعلّم داعمة وتعترف بتنوع الطلبة، واستخدام أدلة التقييم لسقالة التعلم وتحسين التدريس، وتحمل المسؤولية المهنية ت

 الطلبة، والتصدي للممارسات التي تولّد عدم المساواة بين الطلبة. 
وبالتمعّن فيما سبق، يمكن ملاحظة تمحور مضامين العدالة في التدريس من حيث تعريفاتها وأبعادها والمبادئ التي تقوم  

ل على فرص تعلّم عادلة ومنصفة تمكّنهم من للطلبة الحصو عليها حول فرص التعلم التي يتم توفيرها للطلبة، وإلى أي مدى يمكن  
 تحقيق نتائج تعلّم متساوية.

فقد   التدريس،  بالعدالة في  ارتبطت  بالبحث موضوعات  تناولت  التي  الدراسات  العديد من  فقد أجريت  وفي هذا الإطار، 
( تطوير مقياس لتقييم ممارسات التدريس المرتكزة على نظرية التدريس من Chang et al., 2019هدفت دراسة تشانغ وآخرون )

( 16أجل العدالة، وتعرّف كيفية ومدى فهم المعلمين الجُدد للأفكار المتعلقة بالتدريس من أجل العدالة. ولغايات الدراسة روجعت )
والعدالة وتدريس الطلبة المتنوعين والمفاهيم ذات الصلة.  أداة متواجدة في الأدبيات والمشاريع الدولية التي عنيت بمفاهيم الإنصاف  

( معلمًا ومعلمة من نيوزيلندا والولايات المتحدة، وجُمعت البيانات باستخدام استبانة ونتج عنها مقياس مكون  73) شارك في الدراسة  
( مرتبة من  15من  الصفية  العادل  التدريس  لممارسات  سيناريوهات محتملة  على شكل  الأعلى، ( عنصرًا  الحد  إلى  الأدنى  الحد 
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وكشفت المستويات الدنيا فيه عن أن ممارسات التدريس غير العادلة تقتصر على نقل المعرفة للطلبة بغض النظر عن خلفياتهم، 
المعل إلى  والنظر  التعلم،  وتجارب  الطلبة  حياة  مع  والتواصل  النقدي  الذاتي  التفكير  يتطلب  العدالة  على  القائم  التدريس  مين وأن 

 كمسؤولين للتغيير. 
( الكشف عن الممارسات العملية العادلة القائمة على تفعيل الاستقصاء في  Tsakeni, 2018وهدفت دراسة تساكيني )

تدريس طلبة العلوم الفيزيائية. وجُمعت البيانات باستخدام المقابلات شبه المنظمة مع معلِّمين للعلوم الفيزيائية، وباستخدام تقنيات 
ثانويتين   مدرستين  في  المفتوحة  الميدانية  للملاحظات  المحتوى  الاختبارات تحليل  غياب  أن  النتائج  أظهرت  أفريقيا.  جنوب  في 

العملية من نظام تقويم الطلبة أدى إلى انخفاض الممارسات العملية القائمة على الاستقصاء في الفصول الدراسية للعلوم الفيزيائية 
 الفيزيائية في المدرسة الثانوية.   ما أدى إلى تهميش الطلبة بسبب ارتباط العدالة بالتوقعات المرتفعة المرتبطة بدراسة العلوم

( تعرّف تصورات الطلبة المتعلقة بالعدالة في  Mazzoli Smith et al., 2018سميث وآخرون )مازولي  وهدفت دراسة  
( 18( و )16( طالبًا تراوحت أعمارهم بين )80التعليم. تم تحليل بيانات مجموعات التركيز والبيانات المكتوبة حول العدالة من ) 

ا من خمس مدارس مختلفة. أظهرت النتائج أن فهم الطلبة للعدالة تمركز حول ممارسات العدالة التفاعلية وعدالة المخاطر التي عامً 
للعدالة يساهم في بناء   التعليمية وطغى عليها اللجوء إلى عدالة التوزيع وتكافؤ الفرص، وإلى أن فهم الطلبة  غابت عن السياسة 

 ة في التعليم.نموذج العدالة الاجتماعي
التيهي ) التعّلم والتّحصيل  2017وهدفت دراسة  دافعية  المعّلمين ومستوى  الطلبة لمستوى عدالة  الكشف عن تصورات   )

التعّلم  دافعية  من  وكل  المعّلمين  لعدالة  الطلبة  تصورات  بين  العلاقة  عن  والكشف  والصف،  الجنس  متغيري  ضوء  في  الدراسي 
و والتّحصيل الدرا،  عينة  ) تكونت  من  إربد،  408سة  محافظة  في  عشر  والحادي  والعاشر  السادس  الصفوف  في  وطالبة  طالباً   )

عدالة  لمستوى  الطلبة  تصورات  أن  النتائج  أظهرت  التحصيل.  لدافعية  ومقياس  المدرسية،  للعدالة  مقياس  الدراسة  في  واستخدم 
مرتفعًا جاء  ع  ،المعّلمين  مستوى  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  علاقة  وعدم  ووجود  الجنس،  لمتغير  تعزى  المعّلمين  دالة 

إيجابية داّلة إحصائيًا بين كل من تصورات مستوى عدالة المعّلمين ومستوى دافعية التعّلم، وعدم وجود علاقة داّلة إحصائياً بين كل  
 من تصورات الطلبة لمستوى عدالة المعّلمين ومستوى التّحصيل.  

 ( علي  وأبو  بركات  دراسة  بمستوى  2016أما  ذلك  المدرسية وعلاقة  بالعدالة  الاعتقاد  الكشف عن مستوى  هدفت  فقد   )
اسي والثانوي في المدارس الحكومية في محافظة طولكرم،  سالمهارات الاجتماعية والنفسية والتحصيل لدى طلبة مرحلتي التعليم الأ

( طالبًا وطالبة،  425حثان. وتكونت عينة الدراسة من )لهذا الغرض مقياس الاعتقاد بالعدالة المدرسية الذي صممّه الباواستخدم  
النتائج وجود فروق دالة   النتائج أن تقديرات الطلبة لمستوى الاعتقاد بالعدالة المدرسية متوسطة بصفة عامة، كما بينت  وأظهرت 

و  التعليمية،  المرحلة  لمتغير  تبعًا  الطلبة  لدى  المدرسية  بالعدالة  الاعتقاد  مستوى  في  دالة  إحصائيًا  موجبة  ارتباطية  علاقة  وجود 
الاجتماعية  المهارات  وبين مستوى  والثانوي  الأساسي  التعليم  لدى طلبة مرحلتي  المدرسية  بالعدالة  الاعتقاد  بين مستوى  إحصائيًا 

 والنفسية والتحصيل الدراسي لديهم. 
التي تواBraaten & Sheth, 2016وهدفت دراسة براتين وشيث ) العقبات  الكشف عن  أثناء (  العلوم في  جه معلّمي 

من الصف ( طالبًا47تدريس الطلبة المتنوعين من أجل العدالة. اتبعت الدراسة منهج دراسة الحالة، وشارك فيها معلمة علوم، و) 
السابع في مدرسة في شمال غرب المحيط الهادي. وجُمعت البيانات باستخدام الملاحظات الصفية، وتسجيلات الفيديو، والمقابلات 
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النتائج أن معلّمي العلوم يواجهون   التدريس العادل؛ منها ما يتعلق شبه المنظمة. وأظهرت  للتوترات والإحباطات في أثناء  أنماطًا 
ويطوّر  يوجّه  ما  ومنها  الطلبة،  بين  التعليمية  التفاوتات  تحديد  بصعوبة  يتعلق  ما  ومنها  الطلبة،  لدى  المعرفة  بناء  بمشكلات 

 التدريس العادل. ممارسات المعلمين نحو 
( الكشف عن تأثير عدالة المعلمين في دافعية التعلم لدى الطلبة،  Berti et al., 2016وهدفت دراسة بيرتي وآخرون )

( الدراسة من  بتلقي 509وتكونت عينة  الطلبة  أن شعور  النتائج  إيطاليا. أظهرت  في  الثانوية  المدارس  ( طالب وطالبة من طلبة 
 طوّر دافعيتهم للتعلم.معاملة منصفة وعادلة يُ 

( وريساليت  سيولاديين  دراسة  لممارسات Ciuladiene & Racelyte, 2016وهدفت  الطلبة  تصورات  عن  الكشف   )
( طالبًا في ليتوانيا تم 99المعلمين غير العادلة، والقضايا التي تنشأ في أثناء النزاعات بين المعلمين والطلبة. شارك في الدراسة )

أنّ الطلبة تعرضوا للظلم التفاعلي بشكل متكرر أظهرت النتائج  و هم كمصدر للبيانات. تم تحليل روايات الطلبة  الحصول على روايات
 أكثر من تعرضهم للظلم التوزيعي أو الإجرائي.

المدرسية وعلاقته بدافعية الإنجاز لدى طلبة  2014كما هدفت دراسة أحمد ) للعدالة  الطلبة  إدراك  إلى درجة  التعرّف   )
)الصف   من  الدراسة  عينة  تكونت  الأولى.  الزرقاء  تربية  مدارس  في  الأساسي  لأغراض  500العاشر  واستخدم  وطالبة  طالب   )

النتائج أنّ مستوى إدراك الطلبة للعدالة المدرسية جاء بشكل   الدراسة مقياس العدالة المدرسية، ومقياس دافعية الإنجاز، وأظهرت 
دلالة إحصائية لمستوى إدراك الطلبة للعدالة المدرسية تُعزى لمتغيري الجنس لصالح  عام بدرجة متوسطة، وأن هناك فروق ذات  

الطلبة الذكور، والتحصيل لصالح الطلبة ذوي التحصيل المرتفع، ووجود علاقة إيجابية دالة إحصائيًا بين درجة إدراك الطلبة للعدالة  
 المدرسية ودافعية الإنجاز لديهم.  
( إلى تعرُّف مستوى العدالة المدرسية والانتماء المدرسي لدى طلبة الصف الثاني 2014)  وآخرون وهدفت دراسة عطية  

( 352الإعدادي في محافظة الشرقية في مصر، وإلى تعرُّف العلاقة بينهما، وتأثرهما بمتغير الجنس، وتكونت عينة الدراسة من )
و  الإعدادية،  المرحلة  في  وطالبة  أن  طالبًا  إلى  النتائج  وخلصت  المدرسي.  والانتماء  المدرسية  العدالة  مقياس  الدراسة  استخدمت 

مستوى العدالة المدرسية لدى الطلبة جاء متوسطًا، وإلى وجود علاقة إيجابية دالة إحصائيًا بين العدالة المدرسية والانتماء المدرسي 
 .طلبة الذكور في إدراكهم للعدالة المدرسية من معلميهملدى الطلبة، وإلى وجود فروق تعزى لمتغير الجنس لصالح ال

العدالة المرتبطة بممارسات   (Bempechat  et al., 2013وهدفت دراسة بيمبيشات وآخرون ) الكشف عن تصورات 
ثانويتين  ( طالبًا تم اختيارهم عشوائيًا من مدرستين  32المعلمين من وجهة نظر طلبة الصف التاسع في روسيا. شارك في الدراسة ) 

في مقابلات فردية وجماعية )مجموعات التركيز(، وكشفت النتائج أن الطلبة مدركون لتأثير ممارسات المعلمين وآرائهم في التعلم 
هذه   تنتهك  المهنية وعندما  وتحمل مسؤولياتهم  الطلبة  تعلم جميع  دعم  منهم  يتوقعون  وأنهم  التعليمية،  يشعرون والنتائج  التوقعات 

 ممارسات العدالة أو غيابها بين المعلمين مرتبطة بكفاءاتهم التربوية والأخلاقية.بالظلم، وأن 
 ( علوان  دراسة  هدفت  بمستوى  2013كما  وعلاقته  الإعدادية  المرحلة  طلبة  عند  المعلمين  وعدالة  دعم  عن  الكشف   )

ذا كانت هناك علاقة ارتباطية بين  الطموح، وتعرّف درجة اختلاف دعم وعدالة المعلمين باختلاف متغير الجنس، والكشف عما إ 
واستخدمت الباحثة لأغراض الدراسة مقياس دعم وعدالة المعلمين ومقياس مستوى الطموح.   .دعم وعدالة المعلمين ومستوى الطموح

الطريقة ( طالبٍ وطالبة من طلبة المرحلة الإعدادية في مدينة بغداد الرصافة الثانية تم اختيارهم ب200وتكونت عينة البحث من )
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ن المعلمين يقدمون الدعم والعدالة لعينة البحث من الطلبة، ولا سيما الذكور منهم، كما أظهرت النتائج أ  العشوائية، وأظهرت النتائج
 وجود علاقة ارتباطية بين دعم وعدالة المعلمين ومستوى الطموح. 

ساتهم فيما يتعلق بتوفير فرص متكافئة  ( فحص معتقدات معلمي العلوم وممار Morales, 2011وهدفت دراسة مورالِّس )
الطرق  الدراسة منهج  فلوريدا. استخدم في  المتوسطة في مدارس ولاية  التعليمية  المرحلة  الدراسية في  للطلبة وعادلة في الصفوف 

ات النوعية  المختلطة )كمي ونوعي( حيث استخدمت استبانة مسحية في جمع البيانات الكمية، وتصميم دراسة الحالة في جمع البيان
الدراسة )  ( معلمًا من معلمي 274من خلال المقابلات، وملاحظات الصفوف الدراسية، والسجلات المدرسية والوثائق. شارك في 

العلوم للصفوف من السادس حتى الثامن في ولاية فلوريدا، وأظهرت النتائج أن معلمي العلوم يحملون معتقدات إيجابية حول تنّوع 
 الدراسية، لكنهم غير متأكدين من كيفية تقديم ممارسات تعليم العلوم العادلة لجميع الطلبة.الطلبة في الصفوف 

( تقصّي مستوى العدالة المدرسية من وجهة نظر طلبة المدارس الأساسية 2010)  أبو غزال وعلاونةة  كما هدفت دراس
، والكشف عما إذا كانت هنالك علاقة ذات دلالة  هميفي ضوء متغيري الجنس والصف الدراسي، وتعّرف مستوى الفاعلية الذاتية لد

( طالبًا وطالبة من الصفوف الرابع 591عينة الدراسة من )تكونت    .إحصائية بين مستوى العدالة المدرسية ومستوى الفاعلية الذاتية
(  Nichols & Good, 1998)ره نيكولز وجود  ّّ والسابع والتاسع في محافظة إربد، واستخدم في الدراسة مقياس العدالة الذي طو

النتائج وجود مستوى فوق المتوسط لكل من العدالة المدرسية والفاعلية الذاتية، ووجود فرق ذي  أظهرت    .مقياس للفاعلية الذاتيةو 
دلالة إحصائية في مستوى العدالة المدرسية يعزى لمتغيري الجنس والصف الدراسي لصالح الذكور والصف الرابع، ووجود علاقة 

 .إيجابية دّالة إحصائيًا بين إدراك الطلبة لممارسة العدالة المدرسية ومستوى الفاعلية الذاتية المدركة عندهم
الجنسين، أو    Cushman, 2010)وهدفت دراسة كوشمان ) العدالة بين  الذكور في تحقيق  المعلمين  الكشف عن دور 

عينة   تكونت  المختلطة.  المدارس  في  عملهم  أثناء  في  )إعاقتها  من  جمع  16الدراسة  تم  وانجلترا.  ونيوزليندا  السويد  من  معلمًا   )
البيانات من خلال المقابلات الفردية المعمّقة مع المعلمين. أظهرت النتائج عدم عدالة المعلمين السويديين في التعامل مع الطلبة  

سلوكيات الطلبة لكي يتمكنوا من تطبيق العدالة من الجنسين، وإلى وجود حاجة لتدريب المعلمين الذكور لتدريب المعلمين على فهم  
 بينهم داخل الغرفة الصفية. 

( شاهين  دراسة  هدفت  بالتوافق  2010كما  وعلاقتها  المعلمين  لعدالة  الثانوية  المرحلة  طلبة  إدراكات  عن  الكشف   )
لأكاديمي. وتكوّنت عينة الدراسة من الأكاديمي لديهم. واستخدم الباحث لأغراض الدراسة مقياس العدالة والدعم، ومقياس التوافق ا

( طالبًا وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية من مدارس منطقة الجليل الأعلى اختيروا بالطريقة العشوائية الطبقية موزعين على  410)
المرحلة الثانوية   التخصصات العلمية والأدبية. وكان من أبرز نتائج الدراسة أن مستوى العدالة والدعم المقدم من المعلمين لطلبة

جاء بدرجة متوسطة، ووجود علاقة إيجابية دالة إحصائيًا بين مستوى العدالة والدعم ومستوى التوافق الأكاديمي، وعدم وجود فروق  
 في مستوى العدالة والدعم تُعزى لمتغير الجنس.

العدالة ودعم  Wei  et al., 2010)  وهدفت دراسة وي وآخرون  أثر ممارسات  الكشف عن  المعلم في زيادة مستوى  ( 
( طالبًا وطالبة من طلبة الصف التاسع في تايوان. وجمعت البيانات 1172سلوك الاستقواء لدى الطلبة. تكونت عينة الدراسة من )

وجود   النتائج  وأظهرت  المعلم،  وممارسات  الشخصية  الخصائص  استبانة  وسوء باستخدام  المعلم  عدالة  بين  إحصائيًا  دالّة  علاقة 
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الاستقواء لصالح بين الجنس والوقوع في    علاقة دالّة إحصائيًاللطالب على تعريضه ليكون ضحية للاستقواء، وإلى وجود  ته  معامل
 الإناث، وبينت النتائج أن العدالة في التعامل ودعم الطلبة لهما أثر في حماية الطالب وتوفير بيئة تعليمية آمنة له.

( الكشف عن أثر تصورات العدالة في دعم الفعالية الذاتية  Nesbit& Burton, 2006وهدفت دراسة نيسبت وبورتون )
( من  الدراسة  عينة  تكونت  التحصيل.  على 80وتحسين  الطلبة  استجابات  من  البيانات  وجُمعت  استراليا.  مدارس  في  طالبًا   )

ولهم على تغذية راجعة. أظهرت النتائج استبانتين الأولى قبل دراسة أحد المساقات، والثانية بعد تقييمهم على إحدى المهمات وحص
ة وجود علاقة إيجابية دالّة إحصائيًا بين تصورات الطلبة الإيجابية للعدالة في الدعم المقدم لهم وزيادة الفعالية الذاتية، ووجود علاق

صيل الطلبة، كما بينت النتائج أن  إيجابية دالّة إحصائيًا بين الدعم المقدم من المعلم من خلال التغذية الراجعة الإيجابية وزيادة تح
 عدالة التوزيع في التغذية الراجعة وأسلوب التقييم تؤدي إلى تحسن تحصيل الطلبة. 

( الكشف عن الفجوة في تطبيق العدالة والمساواة بين الطلبة الأمريكيين من ذوي Lyons, 2004وهدفت دراسة ليونس )
( في جسر الفجوة في عدم 2002دفت الكشف عن قدرة القانون الذي أصدر عام )الأصول الإفريقية، والطلبة الأقل حظًّا، كما ه

( من  الدراسة  عينة  تكونت  حظًا.  الأقل  الطلبة  تحصيل  وزيادة  الطلبة  بين  والعدالة  المراحل 1092المساواة  من  وطالبة  طالبًا   )
مراحل أظهرت نتائج غير عادلة بين الطلبة الأقل  الابتدائية والمتوسطة والثانوية. أظهرت النتائج أن معظم المدارس في مختلف ال

 حظًا، والطلبة من الأقليات العرقية، وأشارت النتائج إلى وجود فجوة في تطبيق المساواة والعدالة بين الطلبة.  
ر من خلال استعراض الدراسات السابقة التي تناولت مفهوم العدالة في الممارسات التربوية تبّين للباحثين تشعب المحاو 

التي تناولت قضية العدالة في التدريس في البحوث التربوية العالمية في حين أن الدراسات العربية تناولت العدالة المدرسية وأثرها 
أو علاقتها بمتغيرات نفسية كمستوى دافعية التعلم، ودافعية الإنجاز، ومستوى الطموح، والتوافق الأكاديمي، والمهارات الاجتماعية 

الفاعلية الذاتية، إلّا إنّها، في حدود علم الباحثين، أغفلت مفهوم عدالة التدريس من منظورها الإجرائي البنائي المرتبط  والنفسية، و 
وارتباطها  العلاقات  ووصف  الظاهرة  بمسح  اهتمت  وصفية  دراسات  مثلت  أنها  كما  الصفية،  الغرف  في  التدريسية  بالممارسات 

ة تقدم التبريرات والتفسيرات المتعلقة بممارسات عدالة التدريس. في ضوء ما تقدّم، تسعى هذه  بالمتغيرات وافتقرت لإجراءات تحليلي
أبعاد  في ضوء  الواقعي  سياقها  العلوم في  معلّمي  لدى  التدريس  عدالة  ممارسات  في  تبحث  تفسيرية  تحليلية  نتائج  لتقديم  الدراسة 

 عدالة التدريس التي تبنتها الدراسة. 
 الدراسة وأسئلتهامشكلة 

وإعداد   التربوية،  البرامج  وتطوير  المناهج،  تطوير  في  جهدًا  الأردن  في  التربوية  السياسات  تألُ  لم  الذي  الوقت  في 
في محاولاتها لتحسين جودة التعليم والتركيز على توفير قدر كافٍ من التعليم  المعلمين، والارتقاء بقياسات الأداء المعياري للطلبة،  

العلوم   وفعاليته، في  المعرفية  المهارات  لتقويم  دولية  اختبارات  درجات  متوسط  على  انخفاض  مع  ترافق  ذلك  مجمل  أنّ  إلا 
مثل: و  TIMSSوالرياضيات  والعلوم(،  الرياضيات  في  الاتجاهات  القراءة   PISA)دراسة  في  الطلاب  لتقويم  الدولي  )البرنامج 

هذا   وفي  الأخيرة،  السنوات  في  العلوم(  وإنتينيوالرياضيات  هاشمي  به  قام  الاختبارات  هذه  لنتائج  تحليل   & Hashemi)أشار 
Intini, 2015)    إلى انخفاض جودة التعليم في دول عربية من بينها الأردن لأسباب خارجة عن سيطرة الطلبة كان على رأسها عدم

ممارسات المعلمين التعليمية وإلى تأثر نتائج   تكافؤ الفرص التعليمية المقدمة لهم من قبل المعلمين؛ ما يشير إلى غياب العدالة في
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تعلم الطلبة بذلك، من هنا برزت الحاجة إلى هذه الدراسة للوقوف على واقع الممارسات التعليمية الموجّهة نحو العدالة لدى معلّمي  
 العلوم والتي من شأنها تحسين تعلّم ونتائج تعلّم الطلبة. 

؛ في ضوء ما تمت الإشارة  تمثل فيه فرص التعلّم بُعدًا محوريًا في الحكم على عدالة التدريسمن ناحيةٍ أخرى، في الوقت الذي 
تمحور مضامين العدالة في التدريس من حيث تعريفاتها وأبعادها والمبادئ التي تقوم عليها حول فرص التعلم إليه في المقدمة من  

نّها تصنّف في الدراسات التي تهتم برصد العناصر الفاعلة والمؤثرة في تدريس العلوم كأحد الأبعاد أ، إلّا  التي يتم توفيرها للطلبة
( إلى سبعة عناصر وأبعاد فاعلة في تدريس العلوم 2015وفي هذا الشأن أشار العرفج )الفاعلة والمؤثرة في عملية التدريس عامًّة؛  

(، 2011(، وشكيرنز وآخرون )2003لتدريس وفقًا لدراسته التتبعية لكلٍ من: مارازانو )باعتبارها المتغيرات الأكثر تأثيرًا في عملية ا
الموجّهة نحو تحقيق   اومعيناتهته  أنشط طرائق التدريس و وع لتضمنه من تنّ ت؛ بما  فرص التعلّم(  1)وهي:  (،  2012وهاتي وألديرمان )

الموجّهة نحو تحقيق على المواقف التعليمية  أنشطته  فرص التعلم و لتوزيع  ؛ بما يتضمنه من  وقت التدريس(  2)، والتعليمية  الأهداف
التعليمية   ونوعًاالأهداف  و كمًّا  التعلّم(  3)،  تتضمنه من    ؛مراقبة  تحقيق ل المتابعة أنماطبما  نحو  الطلبة  تقدم  مدى  على  لوقوف 
 إمكانات من هملدي ما أقصى  تحقيق نحو طلبة ال لحفز هةموج راتمؤثبما تتضمنه من  ؛  دافعية التحصيل(  4)و  الأهداف التعليمية،

ويميةلالتع دافهالأ إلى وصوللل الأمور(  5)،  يتضمنه من  ؛  أولياء   لتحقيق مهأبنائ لمساعدة الأمور أولياء من هموج دعمبما 
بما ؛  الإدارة الصفية(  7)، وملالتع لدعم والبشرية المادية ملالتع ظروفبما يتضمنه من  ؛  مناخ التدريس(  6)، ويميةلالتع دافهالأ

 .يميلالتع الموقف لضبططلبته و  لمالمع بين  البينية العلاقاتتتضمنه من 
التعلم   ل   اتكامل في دورهتوما يمكن أن يستدل عليه مما سبق أن فرص  العناصر الأخرى  إنجاح عملية تعلّم  تمع  ساهم في 

الطلبة فيها وزيادة فاعلية التعلّم بحيث يتمكن الطلبة من تحقيق نتائج تعلم متساوية، ولا يكون ذلك ممكنًا إلا العلوم وزيادة تحصيل  
إذا اتخذت العناصر مجتمعة كأساس مرجعي تُبنى عليه الممارسات التدريسية لمعلمي العلوم، الأمر الذي قد يؤدي بدوره إلى تعزيز 

 صف وعادل. فرص الطلبة في الحصول على تعليم من
في ضوء ما سبق وبالأخذ بعين الاعتبار أن توفير فرص التعلم المنصفة للطلبة متطلب أساس في الحكم على مستوى عدالة  
التدريس لدى معلّمي العلوم، ولمّا كانت فرص التعلم تمثُل أحد الأبعاد المؤثرة في عملية التدريس، ونظرًا إلى تعدد الأبعاد المؤثرة 

التدريس جاءت هذه الدراسة للوقوف أولًا على واقع الممارسات التدريسية التي تدعم العدالة بين الطلبة، وثانيًا لاستقصاء في عملية  
( بما فيها فرص التعلم في الحكم على مستوى عدالة التدريس لدى معلمي العلوم 2015أثر أبعاد التدريس المشار إليها في العرفج ) 

فتراض أن توفير فرص التعلم لوحدها في معزلٍ عن الأبعاد الأخرى غير كافٍ لتعزيز العدالة التعليمية  من وجهة نظر طلبتهم على ا
 بين الطلبة. وهكذا تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن السؤالين الآتيين:

 ؟: ما مستوى عدالة التدريس في ضوء أبعاد التدريس لدى معلّمي العلوم من وجهة نظر طلبتهمالسؤال الأول
الثاني الطلبة،  السؤال  باختلاف جنس  نظر طلبتهم  العلوم من وجهة  معلّمي  لدى  التدريس  عدالة  يختلف مستوى  : هل 

 ومستوى تحصيلهم، والتخصص العلمي الدقيق لمعلم العلوم؟ 
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 أهداف الدراسة 
 تهدف الدراسة الحالية إلى ما يأتي:

العلوم في ضوء أبعاد التدريس )فرص التعلم، ووقت التدريس، ومراقبة التعرف على مستوى عدالة التدريس لدى معلمي   -
 التعلم، ودافعية التحصيل، ومناخ التدريس، والإدارة الصفية( من وجهة نظر طلبتهم. 

الكشف عما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة نحو مجالات الاستبانة )أبعاد  -
الذي تم  التدريس( ي العلوم  لمعلم  الدقيق  العلمي  الطلبة، ومستوى تحصيلهم، والتخصص  مكن أن تعزى لاختلاف جنس 

 تقييمه. 
 أهمية الدراسة 

كمسؤول عن نقل البرامج التعليمية المخطّط لها إلى ممارسات  تنطلق أهمية الدراسة من أهمية الدور الذي يشغله المعلم   
دي عدم المساواة في تدريس وتقويم ومعاملة الطلبة المتفاوتين في قدراتهم الفكرية واحتياجاتهم يواجه من خلالها تح  دراسية حقيقية

وتحصيلهم، وتعزيز وصولهم إلى تعليمٍ عادلٍ ذي جودة عالية، ومنحهم الفرصة ليصبحوا أعضاء فاعلين ومنتجين في المجتمع. وقد  
لمعلّ  التربوية  الممارسات  لتقييم واقع  الدراسة  لندرة جاءت هذه  التدريس، وذلك  أبعاد  التدريس في ضوء  العلوم في إطار عدالة  مي 

تهدف  البحث محاولة  هذا  يُعد  كما  الباحثّين،  علم  في حدود  الاتجاه  هذا  العالمية من  القضية  هذه  تبحث  التي  العربية  الدراسات 
للمم فهم  إلى  التوصل  أجل  من  الطلبة؛  تدريس  في  العلوم  معلّمي  ممارسات  جميع لاستكشاف  احتياجات  تنوع  تلبي  التي  ارسات 

البحث الحالي في فهم تصورات  الدراسية. ويتوقع الإفادة من نتائج  الصفوف  التعليمية والعدالة في  الفرص  الطلبة وتضمن تكافؤ 
فية يتوقع منها الطلبة لبيئة التدريس العادل، وتقديم تصور وأفكار عملية للمعلمين تتعلق بممارسات التدريس العادل في البيئة الص

أن تيسر على المعلمين عمليات التخطيط للتدريس العادل بما يلبي تنوع الاحتياجات والقدرات بين الطلبة، إضافة إلى ما قد يقدمه 
للمعلمين قبل وفي أثناء الخدمة   للقائمين على برامج الإعداد والتطوير المهني  انتباه  لمواجهة تحدي تنّوع الطلبة  البحث من لفت 

 ويد المعلمين بالإطار النظري اللازم لتطبيق ممارسات التدريس العادل. وتز 
 حدود الدراسة ومحدداتها

 يمكن تعميم نتائج الدراسة وفقًا للحدود والمحددات الآتية: 
لواء  اقتصرت الدراسة على طلبة الصف العاشر الأساسي من الذكور والإناث في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية   .1

 . 2020/2021الأغوار الشمالية في محافظة إربد وذلك في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي  
التعلم،   .2 الآتية: فرص  التدريس  أبعاد  التدريس على  في  العلوم  الكشف عن مستوى عدالة معلّمي  الدراسة على  اقتصرت 

الإدارة الصفية، حيث تم استبعاد بُعد "أولياء الأمور"  ووقت التدريس، ومراقبة التعلم، ودافعية التحصيل، ومناخ التدريس، و 
 لعدم صلته بهدف الدراسة. 

الأصول   .3 الدراسة وفق  وثبات  التحقق من صدق  تم  الدراسة، حيث  أداة  وثبات  الدراسة على مدى صدق  نتائج  اعتمدت 
 البحثية.

 أداة الدراسة. تتوقف نتائج الدراسة على مدى صدق وموضوعية استجابات عينة الدراسة على فقرات .4
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 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية 
 ,.Bazerman  et al)  زملاؤهوفي إطار العملية التربوية فإن مفهوم العدالة كما عرّفه بازرمان و في اللغة الاستقامة،  العدالة:  
سوية  (  1995 من ظروف  وتربوية  اجتماعية  كمؤسسة  المدرسة  توفره  ما  "درجة  إلى  بحيث يشير  المختلفة؛  النواحي  من  وعادلة 

 يشعر الطلبة بأنها توفر لهم ظروف متشابهة ومتساوية من حيث الحقوق".
 ( بأنه: "عملية تنظيم المواقف التعليمية وتوجيه الطلبة للقيام بالنشاط اللازم لتحقيق أهدافها". 1989: عرّفه لبيب )التدريس
معلّمي العلوم لفرص تعليمية حقيقية وكافية ومتكافئة لجميع الطلبة بحيث يستطيع من بأنّها: مقدار توفير    عدالة التدريسوتعرّف  

 الآتية: أبعاد التدريس خلالها الطلبة تحقيق أهداف التعلم، وتشمل 
 .التعليمية فرص التعلم: الأنشطة التعليمية الموجّهة نحو تحقيق الأهداف -
 التعليمية لتحقيق الأهداف التعليمية.وقت التدريس: عدد ووقت المواقف  -
 مراقبة التعلم: أنماط المتابعة للوقوف على تقدّم الطلبة، وتحقّق الأهداف التعليمية.  -
الأهداف   - إلى  للوصول  إمكانات  من  لديهم  ما  أقصى  تحقيق  نحو  الطلبة  لحفز  الموجّهة  المؤثرات  التحصيل:  دافعية 

 التعليمية. 
 مادّيّة والبشريّة لدعم التعلم. مناخ التدريس: ظروف التعلم ال -
 الإدارة الصفية: العلاقات بين المعلم والطلبة لضبط الموقف التعليمي. -

على الاستبانة المستخدمة في هذه الدراسة    ،من وجهة نظر طلبته  ،وتُقاس إجرائياً بالدرجة التي يحصل عليها معلّم العلوم
يُعبّر عنها طلبتهم ضمن أبعاد عناصر التدريس الآتية: فرص التعلّم، ووقت   لتحديد مستوى عدالة معلّمي العلوم في التدريس كما

 التدريس، ومراقبة التعلم، ودافعية التحصيل، ومناخ التدريس، والإدارة الصفية. 
العلوم:   المدارس  معلّمو  في  الأساسي  العاشر  للصف  العلمية  المباحث  يدرّسون  الذين  والمعلمات  المعلمون  التابعة  هم  الحكومية 

  . 2020/2021لوزارة التربية والتعليم في لواء الأغوار الشمالية للعام الدراسي 
 الطريقة والإجراءات 

الدراسة:   لوزارة مجتمع  التابعة  الحكومية  المدارس  في  الأساسي  العاشر  الصف  طلبة  جميع  من  الدراسة  مجتمع  تكّون 
البالغ عددهم ) 1438وار الشمالية البالغ عددهم )التربية والتعليم في مديرية تربية لواء الأغ  (  102( طالبًا وطالبة، ومن معلّميهم 

 (. 2021/ 2020( مدرسة حكومية في العام الدراسي )33معلمّا ومعلمة موزعين على ) 
الدراسة:   )عينة  من  الدراسة  عينة  نحو 287تكوّنت  يمثّل  ما  أي  الأساسي؛  العاشر  الصف  طلبة  من  وطالبة  طالبًا   )

عامين  20) في  العلمية  المواد  معلمي  نفس  درّسهم  الذين  الطلبة  من  القصدية،  بالطريقة  اختيارهم  تم  الدراسة،  مجتمع  من   )%
( معلّمًا ومعلّمة، بحيث تمثّل خصائص 30، ومن معلميهم البالغ عددهم )2020/2021و   2020/ 2019دراسيين متتاليين هما:  

مية التابعة لمديرية تربية لواء الأغوار الشمالية، وقد تمّ تحديد شعبة دراسية واحدة في  ( مدارس من المدارس الحكو 10المجتمع من )
( الجدول  ويبين  دراسية،  شعبة  من  أكثر  بها  يوجد  التي  أداة 1المدارس  على  الدراسة  لمتغيرات  تبعًا  الدراسة  عينة  أفراد  توزيع   )

 الدراسة. 
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 (1الجدول )
 توزيع أفراد عينة الدراسة من الطلبة تبعًا لمتغيرات الدراسة  

 المجموع العدد مستويات المتغير  المتغيرات الديموغرافية

 ذكر الجنس 
 أنثى 

135 
152 287 

 التحصيل في العلوم 

 فأكثر(  360ممتاز )
ا )  ( 359-320جيد جدًّ

 ( 319-280جيد )
 ( 279-240متوسط )
 ( 239-200مقبول )

63 
25 
28 
59 
112 

 
 
287 

 التخصص العلمي لمعلّم العلوم الذي تم تقييمه
 فيزياء 

 كيمياء  
 أحياء

96 
95 
96 

 
287 

الدراسة لدى  أداة  التدريس  عدالة  باستبانة  المتمثلة  الدراسة  أداة  إعداد  تم  أسئلتها،  عن  والإجابة  الدراسة  بيانات  لجمع   :
أهداف الدراسة الحالية وذلك من خلال مراجعة الإطار النظري لعدالة التدريس، معلّمي العلوم، وقد تمّ بناؤها وتطويرها لتتفق مع  

الاستبانة  تم  قد  و  التحصيل،  لتمثل  تحديد مجالات  ودافعية  التعلّم،  التدريس، ومراقبة  التعلم، ووقت  )فرص  الآتية:  التدريس  أبعاد 
تأثيرً  الأكثر  المتغيرات  باعتبارها  الصفيّة(  التدريس، والإدارة  لكلٍ من: مارازانو  ومناخ  التتبعية  للدراسات  وفقًا  التدريس  ا في عملية 

(2003 ( وآخرون  وشكيرنز   ،)2011( وألديرمان  وهاتي   ،)2012( العرفج  في  إليها  المُشار  في 2015(  الاستبانة  وتكونت   .)
موافق، محايد، غير موافق، غير    ( فقرة تم إعدادها وفقًا لمقياس ليكرت للتدريج الخماسي: )موافق بشدة،67صورتها النهائية من )

العلوم في ضوء  لمعلمي  العادلة  التدريس  لتحديد ممارسات  موافق بشدة(، وتمت صياغتها على شكل سلوكيات يمكن ملاحظتها 
 (. 2أبعاد التدريس آنفة الذكر وتوزعت كما يبيّن الجدول ) 

 ( 2الجدول)
 التدريس توزيع فقرات الاستبانة على أبعاد )مجالات( عدالة 

 المجموع الفقرات  أبعاد عدالة التدريس
 فرص التعلم
 وقت التدريس 
 مراقبة التعلم

 دافعية التحصيل 
 مناخ التدريس 
 الإدارة الصفية 

1-15 
16-29 
30-39 
40-47 
48-57 
58-67 

15 
14 
10 
8 
10 
10 

التي تدل على مستوى عدالة في التدريس مرتفع  ولأغراض توضيح آلية تفريغ بيانات استبانة عدالة التدريس، فقد أعطيت الفقرة  
جدًا خمس درجات في حال الإجابة عنها )موافق بشدة(، وأربع درجات في حال الإجابة عنها )موافق(، وثلاث درجات في حال  

في التدريس الإجابة عنها)محايد(، ودرجتان في حال الإجابة عنها )غير موافق(، بينما تعطى الفقرة التي تدل على مستوى عدالة  
 منخفض جدًا درجة واحدة في حال الإجابة عنها )غير موافق بشدة(.

http://resportal.iugaza.edu.ps/journal.aspx?id=1
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/


  نجاه ابو الرب، أ.د محمود بني خلف  
وعلاقتها ببعض عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم في ضوء أبعاد التدريس 

 المتغيرات 
   

 

37 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

ولغايات تحليل استجابات الطلبة وتفسيرها تجاه مستوى عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم، فقد تمّ تصنيف المتوسطات الحسابية 
وفقًا   ككل  المقياس  أو  المجال  أو  الواحدة  الفقرة  مستوى  على  فئات  خمس  الصيغة  إلى  وفق  المعيار  تحديد  تمّ  حيث  للمعيار، 

 الرياضية الآتية: 
الحد  الأعلى  للمقياس−الحد  الأدنى  للمقياس

عدد الفئات  المطلوبة 
=  .  0.8=  طول الفئة

لأغراض ( يبيّن فئات معيار الحكم على مستوى عدالة التدريس الذي اعتُمد  3ثمّ يُضاف طول الفئة إلى نهاية كل فئة. والجدول )
 تحليل البيانات وتفسير النتائج. 

 (3) الجدول
 المعيار الإحصائي للحكم على مستوى عدالة التدريس 

ا  مستوى العدالة ا  منخفض متوسط مرتفع  مرتفع جدًّ  منخفض جدًّ
 1.80-1.00 2.60-1.81 3.40-2.61 4.20-3.41 5.00-4.21 المتوسط الحسابي 
الأداة صدق  صدق  دلالات  من  للتحقق   :( ذوي  Validityالاستبانة  من  المحكّمين  من  مجموعة  على  عرضها  تمّ   ،)

والخبرة والكفاءة، وذلك بهدف الوقوف على دلالات الصدق الظاهري للأداة لتتناسب   -في المناهج وأساليب تدريسها–الاختصاص  
ال الفقرات، وصحة  ووضوح  اللغوية،  الصياغة  سلامة  من  والتأكد  وغاياته،  البحث  أغراض  وملاءمتها، مع  فيها  الواردة  معلومات 

وف مناسبًا.  يرونه  ما  تعديل  أو  حذف  أو  حذفوإضافة  تمّ  المحكّمين  ملاحظات  الفقرات،    ي ضوء  بعض بعض  صياغة   وإعادة 
)  الفقرات من  النهائية  بصورتها  الاستبانة  فقرة67لتتكون  الستّة(  مجالاتها  على  موزّعة  ول،  من  .  الاتساق  لتحقق  الداخلي صدق 

بين اط  رتبالا  ت( طالبًا وطالبة، وتمّ حساب معاملا30للاستبانة تم تطبيقها على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة وعددها )
حساب كما تم    (،0.87-0.53)ما بين  حت  التي تراو   الذي تنتمي إليهكل فقرة من فقرات الاستبانة والمجال  استجابات الأفراد على  

( وجميعها دالّة 0.86-0.33) التي تراوحت بين  للاستبانة  الدرجة الكلية  باط بين استجابات الأفراد على كل فقرة مع  معاملات الارت
   .( فقرة67البالغ عددها )  لذلك لم يتم حذف أي من الفقرات  ،(=0.05إحصائيًا عند مستوى الدلالة )

: للتحقق من ثبات الاستبانة، تمّ حساب معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلي لجميع مجالات الاستبانة والأداة ثبات الأداة
( وللاستبانة ككل  0.93-0.77لمجالات الاستبانة بين )  (Cronbach's Alpha)ككل، حيث تراوحت قيم معاملات كرونباخ ألفا  

؛ وذلك بتطبيق الاستبانة وإعادة تطبيقها بعد أسبوعين (Test-Retest)دة الاختبار  (، كما تمّ استخدام طريقة الاختبار وإعا 0.85)
( طالبًا وطالبة، ثمّ تمّ حساب معامل ارتباط بيرسون بين التقديرات في 30على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة وعددها )

ارتباط باستخدام معامل  الكلي  الإعادة  ثبات  بلغ معامل  بين    (Pearson's Correlation Coefficient)بيرسون    المرتين، وقد 
 (، ما يعني أنّ الأداة تتمتع بدرجة ثبات مرتفعة ومناسبة لأغراض تطبيقها في الدراسة.  0.79تقديراتهم في المرتين بلغ )

 إجراءات الدراسة  
 تم تنفيذ الدراسة وفق الخطوات المنهجية الآتية:

 وبناء أداة الدراسة وفقًا لمنهجية البحث العلمي المعتمدة لدلالات الصدق والثبات.تحديد مجتمع وعينة الدراسة  .1
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زيارة مدارس الطلبة أفراد عينة الدراسة من طلبة الصف العاشر الأساسي في مديرية تربية لواء الأغوار الشمالية بداية الفصل   .2
دة إلى ثلاثة أقسام عشوائياً؛ بحيث يقيّم كل قسم منها  م، حيث تمّ توزيع الطلبة في الشعبة الواح2021/ 2020الدراسي الأول  

 أحد معلمي العلوم ممن يدرسونهم المواد العلمية )فيزياء، كيمياء، أحياء(.
تم توزيع الاستبانة في صورتها النهائية لغايات تحديد مستوى عدالة التدريس لدى معلمي العلوم في المدارس المعنّية إلكترونيًا  .3

معقّمة كإجراء احترازي بسبب ظروف جائحة كورونا وبما يتفق مع إجراءات    (Tablets)خدام أجهزة لوحية  على الطلبة باست
 البروتوكول الصحي المتّبعة في المدارس الحكومية.

جمع البيانات الإحصائية وتفريغها وتصنيفها وفق متغيرات الدراسة )جنس الطالب، وتحصيل الطالب في العلوم، والتخصص   .4
ال التحليل العلمي  حزمة  برنامج  باستخدام  واستدلاليًا(  )وصفيًا  إحصائيًا  وتحليلها  الطالب(،  قيّمه  الذي  العلوم  لمعلم  دقيق 

 .  SPSSالإحصائي 
 متغيرات الدراسة 

 تضمنّت الدراسة متغيرات مستقلة، وأخرى تابعة وذلك على النحو الآتي:
 وهي: المتغيرات المستقلّة،  .1
 وأنثى.  جنس الطالب، وله فئتان: ذكر، -
ا، وجيد، ومتوسط، ومقبول.  -  التحصيل في العلوم، وله خمسة مستويات؛ ممتاز، وجيد جدًّ
 فئات: فيزياء، كيمياء، أحياء. 3التخصص الأكاديمي لمعلم العلوم الذي تم تقييمه، وله  -
 وتمثّل بمستوى عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم في ضوء أبعاد التدريس.المتغير التابع  -
 الدراسة والمعالجة الإحصائية تصميم

الوصفية   الدراسات  الدراسة ضمن  هذه  فهم    Descriptive Researchتصنّف  نحو  تتوجه  وفي ضوء التي    الظاهرة، 
 (. 3× 5×2متغيرات الدراسة ومستوياتها يكون تصميم الدراسة )

الرزم   برنامج  واستخدام  الكميّة  البيانات  معالجة  تمت  الدراسة،  سؤالي  عن  والإجابة  الإحصائية  المعالجة  ولأغراض 
الإنسانية   للعلوم  الحسابية،   Statistical Package for Social Sciences  (SPSS)الإحصائية  المتوسطات  استخراج  في 

ى استبانة عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم للإجابة عن السؤال الأول وتحديد والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة عل
مستوى عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم في ضوء ابعاد التدريس، وللإجابة عن السؤال الثاني تم استخراج المتوسطات الحسابية 

المستقلة، الدراسة  باختلاف كل متغير من متغيرات  المعيارية  المتعدد  والانحرافات  التباين  تحليل  إجراء  لتحديد   MANOVAوتم 
مستويات(،  )خمسة  العلوم  في  التحصيل  لمتغيري  إحصائية  دلالة  وجود  ونتيجة  متوسطاتها،  بين  جوهرية  فروق  وجود  إمكانية 

البعدية   المقارنات  العلوم الذي تم تقييمه )ثلاثة فئات(، أُجريت  باستخدام   Post Hoc Comparisonsوالتخصص الدقيق لمعلم 
 لمعرفة مصادر الاختلاف تبعًا للمتغيرات تمهيدًا لمناقشتها وتفسيرها.Scheffe testاختبار شفيه

 عرض النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها 
ما مستوى عدالة التدريس في ضوء أبعاد التدريس لدى معلّمي العلوم من وجهة نظر طلبتهم؟" ينص السؤال الأول على: "

على كل مجال من لتقديرات أفراد عينة الدراسة    وللإجابة عن هذا السؤال، تمّ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
 (. 4ها الجدول )مجالات استبانة عدالة التدريس وللاستبانة ككل كما يبيّن
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 (4الجدول )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات استبانة عدالة التدريس لدى معلّمي العلوم  

 وللمجالات ككل مرتبة تنازليًّا حسب المتوسطات الحسابية 
 المتوسط  الفقرة 

 الحسابي
 الرتبة مستوى عدالة التدريس الانحراف المعياري 

 1 منخفض 0.784 2.42 فرص التعلم
 3 منخفض 0.815 2.38 وقت التدريس 
 6 منخفض 0.691 2.07 مراقبة التعلم

 4 منخفض 1.252 2.34 دافعية التحصيل 
 2 منخفض 1.218 2.40 مناخ التدريس 
 5 منخفض 1.243 2.12 الإدارة الصفية 
  منخفض 1.195 2.52 الأداة ككل

( أنّ مستوى عدالة التدريس لدى معلِّمي العلوم جاء منخفضًا على استبانة عدالة  4الجدول )تُظهر المعلومات الواردة في  
التدريس ككل. ما يعني أنّ معلّمي العلوم في مديرية تربية لواء الأغوار الشمالية يُظهرون مستوىً منخفضًا في عدالة التدريس من 

( التي أظهرت مستوى منخفضًا لإدراك الطلبة للعدالة، وتختلف 2004وجهة نظر طلبتهم، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة ليونس )
( التي أظهرت مستوىً 2016(، وبركات وأبو علي ) 2014)   (، وعطية وآخرون 2014(، وأحمد )2010مع كل من دراسة شاهين ) 

 لبة للعدالة. ( التي أظهرت مستوىً مرتفعًا لإدراك الط2017متوسطًا لإدراك الطلبة للعدالة، ومع دراسة التيهي )
ويُمكن أن يُعزى الانخفاض في عدالة التدريس عامةً بالأخذ بعين الاعتبار ما تشكله العدالة في التدريس بحد ذاتها من  

 ويعود ذلك إلى جملة من المؤثرات هي: تحدٍ ومسعىً صعبٍ لمعلمي العلوم،
أعداد الطلبة في الصفوف، ونقص الموارد التعليمية في المدارس،  قات التي تواجه معلمي العلوم في التدريس؛ منها تزايد  المعوّ  •

والمتطلبات الوظيفية والإدارية    العبء التدريسيبالإضافة إلى زيادة    الوقت لتلبية كافة الاحتياجات التعليمية للطلبة، عدم كفاية  و 
ة أو القدرة لدى معلّمي العلوم على التدريس  قد تنعدم الرغبما سبق  ها ضمن بيئة العمل، وكنتيجة لئالتي يُكلّف المعلمون بأدا

التعامل مع كل طالب كفرد له متطلباته  التدريس في  العدالة في  المتنوعة، وذلك في ضوء ما تقتضيه  الصفوف  للطلبة في 
 (. Nicolae, 2014واحتياجاته التعليمية الفريدة، الأمر الذي يضيف أعباء متزايدة يتحملّها المعلم وحده )

يمتلكها معلّ التصورات   • قد  العلوم  التي  وتُبنى عليها ممارساتهم في  مو  الطلبة والتي تشكّل معتقداتهم  تنوع  يتعلق بقضية  فيما 
)أ( عمى الألوان؛ حيث يرى المعلم جميع طلبته متماثلين ولا فروقات   . ولها خمسة أصناف هي:ةلاالعد  الموجّهة نحو  التدريس

الثقافي؛ حيث يرى المعلم نفسه المسيطر الوحيد ذو النفوذ في الغرفة الصفية، )ج( أسطورة الجدارة؛  تذكر بينهم، )ب( الصراع  
حيث يرى المعلم أن على الطالب أن يبذل جهده ويعمل بجد ويتبع القوانين كي يكون جديرًا بالنجاح، )د( مفاهيم العجز؛ حيث 

وأخي والخبرات،  القدرات  تنقصهم  طلبته  أن  المعلم  إنجاز  يعتبر  على  قادرين  غير  طلبته  المعلم  يرى  حيث  التوقعات؛  )هـ(  رًا 
 (. Kaur, 2012; Mensah, 2013; Morales, 2011; Nicolae, 2014) ات التعليمية الصعبة والتحدّياتالمهمّ 

عكسية   • نتائج  إلى  تؤدي  قد  والتي  العدالة  نحو  الموجّهة  العلوم  معلّمي  بممارسات  المرتبطة  في  التحدّيات  اللاعدالة  تعزز 
ما منها  تحديد    بتفاوتيتعلق    التدريس؛  بصعوبة  أو  الطلبة،  لدى  العلوم  تعلّم  لبدء  اللازمة  المهارية  أو  المعرفية  الخبرات 
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 ,Bianchini & Brehner) أو بما يطرحه الطلبة من أسئلة وأفكار في ضوء مفاهيمهم الخطأ    ،فيما بينهمالتفاوتات التعليمية  
2010; Braaten & Sheth, 2017; Chang  et al., 2019  .) 

مستوى   على  التدريسأما  عدالة  المرتبة  أبعاد  التعلم"  "فرص  بُعد  واحتل  منخفضًا،  منها  كلٍ  في  العدالة  مستوى  جاء  فقد   ،
"ا بُعد  ثمّ  التحصيل"،  "دافعية  بُعد  ثمّ  التدريس"، ومن  "وقت  بُعد  ثمّ  التدريس"،  "مناخ  بُعد  تلاه  بُعد الأولى،  الصفية"، وجاء  لإدارة 

 ويمكن تفسير هذه النتائج كما يأتي: "مراقبة التعلم" في المرتبة السادسة والأخيرة. 
الكافية التي يحتاجها التي يتم توفيرها للطلبة لأسباب منها:  فرص التعلم  يمكن أن يُعزى الانخفاض في   قلة المعرفة والخبرة 

طلبته  العلوم    ممعل المحتوى لإعداد  التدريس  تهنظر إلى  أو  ،  وإيصال  إلى  ت  الشخصية  المعرفة  التي  نقل  على  باستخدام  رتكز 
. كما يمكن أن  تحمّل مسؤولية تعلمهمحاجة الطلبة إلى  و   نتائج التعلم القيّمةباستراتيجيات تدريس لا تراعي صلة المعرفة العلمية  

افتقار المدارس إلى الموارد المادية اللازمة لتنفيذ المناهج بجودة عالية في بيئات مدرسية يتواجد فيها  إلى  يُعزى التدني في النتائج  
مهارات لتتطلب اكتساب الطلبة لالطبيعة المنهجية والاستقصائية التي يقوم عليها تدريس العلوم التي  ، أو إلى  من الطلبة  ةد كبير اعدأ 

وإتقانها بكفاءة، بالإضافة إلى ما تقتضيه العدالة في التدريس من رفع مستوى معايير التعلّم وتبّني أهداف طويلة المدى قد    العلمية
 ;Bempechat  et al., 2013) تزيد من تهميش بعض الطلبة ممن تحول قدراتهم ومعرفتهم واستعداداتهم دون التمكن من تحقيقها  

Chang et al., 2019; Tsakeni, 2018.) 
تأثير السياسات التعليمية في فرص ونتائج تعلم الطلبة، وذلك عندما تتخلى إلى  عزى التدنّي في فرص التعلم  كما يمكن أن يُ 

من خلال توفير المعلمين الفاعلين والمناهج والموارد للطلبة المهمّشين، وتلقي   لطلبةكافئة لتعن مسؤولياتها تجاه توفير فرص تعلم م
ن أي مؤشرات لوجود عدم مساواة في نتائج التعلّم أو أبكامل مسؤولية تعزيز العدالة التعليمية بين الطلبة على كاهل المعلم، وتعتبر  

حدث انفصال بين ما يتم إعداد المعلمين لتنفيذه ذلك يوكنتيجة ل  تفاوت في التحصيل العلمي بين الطلبة سببها الرئيس هو المعلم.
 ;Chang  et al., 2019)  من برامج تعليمية، وما يحتاجون إليه فعليًا ليكونوا متفاعلين ومتجاوبين مع خلفيات متنوعة من الطلبة

Chien & Huebler, 2018; Grudnoff  et al., 2017; National Research Council, 2012 .) 
ما يتم توفيره  بباعتبار أن تصورات الطلبة وتقييمهم لعدالة معلّميهم يتأثران  "  مناخ التدريسويمكن تفسير النتائج المتعلقة ببُعد "

رام  يتم توفيره من بيئات صفية آمنة من جهة أخرى تقوم على قواعد الاحتمن موارد مادية وتجهيزات ووسائل تعلم من جهة، وبما  
يميلون إلى ربط ، و بطبيعة العلاقة التفاعلية بينهم وبين معلميهمتتأثر تصورات العدالة لدى الطلبة  ؛ إذ  المتبادل بين المعلم وطلبته

لبعض  المعاملة  في  لتفضيلات شخصية  المعلمين  إظهار  الطلبة  ما لاحظ  وإذا  الصفية،  الغرفة  في  المتساوية  بالمعاملة  العدالة 
يميلون للتفاعل بشكل سلبي داخل الغرفة الصفية، وقد و ينخفض إدراكهم لعدالة معلميهم  أو تلقيهم لدعم أقل،    الطلبة دون الآخرين،

العدوانية أو  أفعالهم الانفعالية   ;Bempechat  et al., 2013; Ciuladiene & Racelyte, 2016)  يظهر ذلك في ردود 
Grudnoff et al., 2017; Rasooli et al., 2018; Tierney ,2014 .) 

إلى كونهم لا يتلقون وقتًا تعليميًا كافيًا تحت ضغوط   دالة التدريس لدى معلّمي العلوموقد يُعزى الانخفاض في مستوى ع
اض النظم التعليمية التي تركز على تغطية محتوى المناهج بغض النظر عن جودة التعليم الذي يتلقاه الطلبة، وهذا ما يفسّر انخف

: جودة التدريس الذي يتم توفيره  هما   بجانبين  هعدالة التدريس المتصلة بترتبط  الذي    وقت التدريس" مستوى عدالة التدريس في بُعد "
المخصّ و   ،للطلبة الوقت  للتدريسزيادة  المرتبطة  ،  ص  التدريس  جودة  بانخفاض  يفسّر  التدريس  وقت  في  الانخفاض  فإن  وبالتالي 
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ستوى معرفته الأكاديمية والتربوية، وزيادة عدد الطلبة داخل الغرفة الصفية الذي يعيق ومبعوامل منها انخفاض جودة تدريس المعلم  
ص لتدريس المواد العلمية في حين يحتاج الطلبة  لمخصّ إمكانية تخصيص التدريس للطلبة المهمشين، بالإضافة إلى ضيق الوقت ا

المتنوعة التعليمية  الاحتياجات  الحاجة    ذوي  تبرز  للتعلم، وهنا  بين إلى فترات زمنية مختلفة  الفجوة  لسد  التدريس  لمزيد من وقت 
 ,.Bempechat et al)  كثر قدرةمستويات الطلبة ليتمكن الطلبة الأقل قدرة من تحقيق نتائج تعلم مماثلة لتلك الخاصة بالطلبة الأ

2013; Cattaneo et al., 2016; Huebener et al., 2016; Klette et al., 2018; Rivkin& Jeffrey, 2015 .) 
العدالة في التدريس ترتبط باستخدام كافة الوسائل التي من  " نظرًا لأن  دافعية التحصيلويمكن أن يُعزى الانخفاض في بُعد "

أ المعلم وطلبته، شأنها  بين  إيجابية  إقامة علاقة  الطلبة، وذلك من خلال  التحصيل ومشاركة وفاعلية  دافعية  ن تعمل على زيادة 
ة المعلمين بقدر ويتأثر    ،أنهم يتوقعون أن يدعم المعلمون تعلمهم؛ إذ  معلميهم بما يتلقونه من دعم منهمويتصل إدراك الطلبة لعدالة  

الغرف الصفيةعلى بناء مناخات   التدريسية داخل  لها    ؛إيجابية في ممارساتهم  المعلمون والطلبة  التي يتفاعل بها  الطريقة  إذ إن 
للعدالة    الطلبة  دما تنتهك هذه التوقعات ينخفض إدراك، وعنتأثير كبير في تشكيل بيئة التعلم وتعزيز دافعيتهم وتحسن نتائج تعلمهم

 ,.Bempechat  et al., 2013; Berti et al؛2013لوان،  ع؛  2010شاهين،  ؛  2014أحمد،  ؛  2010أبو غزال وعلاونة،  )

2016; Rasooli et al., 2018.) 
من وجهة نظر الطلبة تتأثر   المعلم " إلى إن عدالة  الإدارة الصفيةيمكن أن يُعزى انخفاض مستوى عدالة التدريس في بُعد "و 

بإدارته الصفية؛ إذ ينظر الطلبة لمعلميهم كقادة مسيطرين وأصحاب نفوذ مسؤولين عن تنفيذ تعليمات وقواعد السلوك المقبول داخل 
حتراف الغرفة الصفية ومتابعة وضبط الالتزام بهما، ويعبرون عن استيائهم عندما يفتقر معلموهم إلى الضبط باعتباره أحد جوانب ا

وما توزيع الأدوار  ، أو عندما يتخلى المعلمون عن مسؤولياتهم في الإدارة الصفية و اؤثر في سلامة سير الدروس وتعطلهما ي  المعلم
ا المهمات التعلمية والمناقشة وغيرها، مدون الآخرين في    الطلبةفئة معينة من  مشاركة    ينتهي إلىينتج عن ذلك من تمايز تفاعلي  

 (. Klette, 2018; Wei et al, 2010) الطلبة يزيد من تهميش
" فقد جاء مستوى عدالة التدريس من وجهة نظر الطلبة فيه منخفضًا وفي المرتبة الأخيرة، مراقبة التعلمأما فيما يتعلق ببُعد "

وقد يعود ذلك إلى أن تصورات الطلبة لعدالة معلميهم ترتبط بطبيعة الإجراءات والتدابير التي ينتهجونها للوقوف على مدى تقدمهم 
الشأن   التعلم بشكلٍ عادل ومنصف. وفي هذا  أهداف  أبعاد نحو تحقيق  أحد  الإجرائية"، بوصفها  "العدالة  إن  إلى  الأدبيات  تشير 

الدراسية   الفصول  في  العدالة  لدعم ممارسات  المفتاح  المدرسية، هي  هذا  (Rasooli et al., 2018)العدالة  ويتطلب  من معلم ، 
المعلمين القيام به نظرًا لضيق الوقت وتزايد من السهل على  ليس  مثّل تحديًا  ي  ذلك  إلا أنّ العلوم مراقبة تعلم كل طالب على حدة  

 ,Nesbit & Burton)الأمر الذي يزيد من تهميش الطلبة وينعكس في تصوراتهم لعدالة معلميهم    ، أعداد الطلبة في الصفوف

2006). 
 عرض النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها  

هل يختلف مستوى عدالة التدريس لدى معلمي العلوم من وجهة نظر طلبتهم باختلاف جنس الطلبة  ينص السؤال الثاني: "
العلوم"؟.   لمعلم  الدقيق  العلمي  والتخصص  تحصيلهم  الحسابية  ومستوى  المتوسطات  استخراج  تم  السؤال،  هذا  عن  للإجابة 

تغيرات الجنس، والتحصيل في العلوم، والتخصص العلمي والانحرافات المعيارية لمستوى عدالة معلِّمي العلوم في التدريس حسب م
 (. 5الدقيق لمعلم العلوم الذي تم تقييمه، كما يبيّنها الجدول )
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 (5الجدول )
لدى معلمي العلوم حسب متغيرات الجنس، وتحصيل الطالب في العلوم،  دريسالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمستوى عدالة الت 

 ي لمعلم العلوموالتخصص العلم
فرص    

 التعلم
وقت  
 التدريس

مراقبة  
 التعلم

دافعية  
 التحصيل 

مناخ 
 التدريس

الإدارة  
 الصفية 

الدرجة  
 الكلية

 الجنس 

 ذكر
 
 أنثى 

 س 
 ع
 س 
 ع

2.34 
0.854 
2.49 
0.711 

2.18 
0.786 
2.55 
0.802 

1.99 
0.710 
2.15 
0.668 

2.20 
1.230 
2.46 
1.265 

2.18 
1.165 
2.60 
1.235 

2.06 
1.253 
2.17 
1.236 

2.45 
1.268 
2.59 
1.267 

التحصيل في  
 العلوم

 ممتاز
 

ا   جيد جدًّ
 
 جيد
 

 متوسط
 

 مقبول
 

 س 
 ع
 س 
 ع
 س 
 ع
 س 
 ع
 س 
 ع

3.21 
0.388 
2.80 
0.289 
2.66 
0.472 
2.50 
0.445 
1.79 
0.722 

3.21 
0.600 
2.86 
0.55 
2.68 
0.565 
2.31 
0.445 
1.76 
0.644 

2.94 
0.407 
2.28 
0.542 
2.09 
0.510 
1.99 
0.353 
1.58 
0.519 

3.90 
0.730 
3.20 
0.677 
2.55 
1.092 
1.97 
0.944 
1.41 
0.621 

4.06 
0.349 
3.22 
0.792 
2.43 
0.988 
1.98 
0.923 
1.50 
0.560 

3.63 
0.788 
2.66 
1.115 
2.27 
1.182 
1.78 
1.035 
1.28 
0.577 

4.08 
0.597 
3.18 
0.776 
2.82 
0.925 
2.32 
0.730 
1.53 
0.594 

التخصص  
العلمي لمعلم 

 العلوم

 فيزياء 
 

 كيمياء 
 

 أحياء

 س 
 ع
 س 
 ع
 س 
 ع

2.42 
0.831 
2.49 
0.756 
2.34 
0.762 

2.33 
0.771 
2.41 
0.796 
2.39 
0.880 

2.06 
0.693 
2.09 
0.697 
2.07 
0.691 

2.07 
1.23 
2.51 
1.250 
2.44 
1.244 

2.22 
1.216 
2.52 
1.228 
2.46 
1.205 

1.92 
1.186 
2.21 
1.222 
2.21 
1.307 

2.44 
1.194 
2.58 
1.198 
2.54 
1.200 

 س=المتوسط الحسابي، ع= الانحراف المعياري 
( الجدول  في  الواردة  البيانات  عدالة  5تُظهر  لمستوى  المعيارية  والانحرافات  الحسابية  المتوسطات  في  ظاهريًا  تباينًا   )

التدريس لدى معلِّمي العلوم، بسبب اختلاف فئات متغيرات الجنس، والتحصيل في العلوم، والتخصص العلمي الدقيق لمعلم العلوم 
 Way-3)فروق الإحصائية بين المتوسطات الحسابية، تم استخدام تحليل التباين المتعدد الأبعاد  الذي تم تقييمه. ولبيان دلالة ال

MANOVA  )( 6كما يبيّنها الجدول .) 
 (6الجدول )

والتحصيل في العلوم والتخصص العلمي لمعلم العلوم على أبعاد عدالة التدريس   نتائج تحليل التباين الرباعي المتعدد لأثر الجنس
 معلٍّمي العلوملدى 

درجات   مجموع المربعات الأبعاد مصدر التباين 
 الحرية

متوسطات  
 المربعات

الدلالة   Fقيمة 
 الإحصائية 

 مربع إيتا 

 0.001 0.703 0.146 0.045 1 0.045 فرص التعلم الجنس 
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درجات   مجموع المربعات الأبعاد مصدر التباين 
 الحرية

متوسطات  
 المربعات

الدلالة   Fقيمة 
 الإحصائية 

 مربع إيتا 

 وقت التدريس 
 مراقبة التعلم

 دافعية التحصيل 
 مناخ التدريس 
 الإدارة الصفية 
 الأداة ككل

3.248 
0.070 
0.046 
3.410 
0.774 
1.252 

1 
1 
1 
1 
1 
1 

3.248 
0.070 
0.046 
3.410 
0.774 
1.252 

9.864 
0.320 
0.081 
7.620 
1.092 
2.752 

0.002 
0.572 
0.776 
0.006 
0.297 
0.098 

0.034 
0.001 
0.000 
0.027 
0.004 
0.010 

التحصيل في  
 العلوم

 فرص التعلم
 وقت التدريس 
 مراقبة التعلم

 التحصيل دافعية 
 مناخ التدريس 
 الإدارة الصفية 
 الأداة ككل

87.208 
87.578 
73.499 
274.290 
282.641 
237.677 
278.893 

4 
4 
4 
4 
4 
4 
4 

21.802 
21.895 
18.375 
68.572 
70.660 
59.419 
69.723 

70.933 
66.493 
83.558 
120.327 
157.919 
83.838 
153.273 

0.000 
0.000 
0.000 
0.000 
0.000 
0.000 
0.000 

0.504 
0.488 
0.545 
0.633 
0.694 
0.546 
0.687 

التخصص   
 العلمي  للمعلم

 فرص التعلم
 وقت التدريس 
 مراقبة التعلم

 دافعية التحصيل 
 مناخ التدريس 
 الإدارة الصفية 
 الأداة ككل

0.861 
0.515 
0.077 
11.659 
4.816 
6.674 
1.547 

2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 

0.430 
0.258 
0.038 
5.830 
2.408 
3.337 
0.774 

1.400 
0.783 
0.175 
10.230 
5.382 
4.709 
1.701 

0.248 
0.458 
0.840 
0.000 
0.005 
0.010 
0.148 

0.010 
0.006 
0.001 
0.068 
0.037 
0.033 
0.012 

 الخطأ 

 فرص التعلم
 وقت التدريس 
 مراقبة التعلم

 دافعية التحصيل 
 مناخ التدريس 
 الإدارة الصفية 
 الأداة ككل

85.753 
91.868 
61.353 
158.997 
124.837 
197.738 
126.916 

279 
279 
279 
279 
279 
279 
279 

0.307 
0.329 
0.220 
0.570 
0.447 
0.709 
0.455 

   

 الكلي

 فرص التعلم
 وقت التدريس 
 مراقبة التعلم

 دافعية التحصيل 
 مناخ التدريس 
 الإدارة الصفية 
 الأداة ككل

1856.250 
1810.500 
1372.250 
2017.500 
2076.250 
1725.500 
2234.500 

287 
287 
287 
287 
287 
287 
287 
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( تُعزى لأثر الجنس في بُعدي "وقت   =0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )(  6يُظهر الجدول )
التدريس" و"مناخ التدريس"، وجاءت الفروق لصالح الإناث في كل منهما؛ ما يعني أن مستوى العدالة لدى معلمات العلوم في بُعدي  

لبات الإناث يتلقين  "وقت التدريس" و"مناخ التدريس" أعلى من مستوى العدالة لدى المعلمين الذكور، وما قد يشير إليه ذلك أن الطا
وقتًا تعليميًا أكثر قليلًا مقارنة بالطلبة الذكور لكنه غير كافٍ من حيث مقداره وجودته، كما أنهن يحظين بمناخ تدريسي أكثر عدالة 

طالباتهن   نوعًا ما مقارنة بالطلبة الذكور ويعود ذلك إلى ميل المعلمات لإقامة علاقات أفضل )أكثر قربًا وأقل نزاعًا( بشكل عام مع
، وهذا بدوره ينعكس بشكل أكثر (Spilt, 2012)من المعلمين الذكور الذين تمتاز علاقاتهم مع طلبتهم بوجود صراعات ونزاعات  

الذي اعتبر المعلمات أكثر عدالة   Cushman, 2010))إيجابية على مستوى إدراك الطلبة لعدالة معلميهم، وتتفق هذه النتيجة مع  
نتائج دراسات  بوجٍه عام، ويختلف   للجنس، 2017و)التيهي،    (2010شاهين،  )مع  إلى عدم وجود فروق تعزى  التي خلصت   )

( التي 2014( و )عطية وآخرون، 2014( و )أحمد،  2013( و )علوان، 2010وتتعارض مع نتائج دراسات )أبو غزال وعلاونة، 
 أظهرت فروقًا لصالح الذكور. 

( تُعزى لأثر التحصيل في العلوم   =0.05لة إحصائية عند مستوى الدلالة )د فروق ذات دلاكما يلاحظ من الجدول وجو 
تم  الحسابية  المتوسطات  بين  الدّالة إحصائيًا  الزوجية  الفروق  ولبيان  التدريس.  في  العدالة  استبانة  على  التدريس  أبعاد  في جميع 

شيفيه   اختبار  البعدية،    (Scheffe)تطبيق  النتائج  للمقارنات  الدلالة وأظهرت  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
(=0.05 بين مستويات التحصيل في العلوم في جميع أبعاد عدالة التدريس ولصالح مستويات التحصيل الأعلى، ويفسّر ذلك )

درين على تحقيق نفس مستويات ميل المعلمين إلى اعتبار الطلبة من فئات التحصيل الأقل يفتقرون إلى الذكاء أو غير قابسبب  
الأداء مقارنة بأقرانهم من فئات التحصيل الأعلى ما يثنيهم بشكل ضمني أو صريح عن متابعة دراسة العلوم، وهذا بدوره ينعكس  

حمد، على ممارسات المعلمين الموجّهة نحو العدالة وبالتالي على تصورات الطلبة لعدالة معلميهم. وتتفق هذه النتيجة مع دراسة )أ
ارتباطية  2016(، ومع دراسة )بركات وأبو علي،  2014 دالة إحصائيًا بين مستوى  ( التي خلصت نتائجها لوجود علاقة  موجبة 

( التي أظهرت نتائجها عدم وجود علاقة داّلة إحصائيًا 2017تحصيل الطلبة ومستوى إدراكهم للعدالة، وتختلف مع دراسة )التيهي،  
 معلميهم. ستوى إدراكهم لعدالةبين مستوى تحصيل الطلبة وم

( الجدول  الدلالة )6كما يُلاحظ من  ذات دلالة إحصائية عند مستوى  التخصص =0.05( وجود فروق  تُعزى لأثر   )
 العلمي الدقيق لمعلم العلوم الذي تم تقييمه في أبعاد "دافعية التعلم"، و"مناخ التدريس"، و"الإدارة الصفية"، ولبيان الفروق الزوجية 

شيفيه  الدّ  اختبار  تطبيق  تمّ  منها  في كل  الحسابية  المتوسطات  بين  إحصائيًا  البعدية،    (Scheffe)الة  النتائج وأظهرت  للمقارنات 
( الدلالة  عند مستوى  دلالة إحصائية  ذات  فروق  والكيمياء،  =0.05وجود  )الفيزياء،  العلوم  لمعلّمي  العلمية  التخصصات  بين   )

أن معلّمي  يعني  الثلاثة؛ ما  الأبعاد  في  الفيزياء بوجهٍ عام  ثمّ  الأحياء  يليه  الكيمياء  الفروق لصالح تخصص  والأحياء(، وجاءت 
لمي الفيزياء الذين يُظهرون مستوىً هو الأقل في الكيمياء يُظهرون مستوىً أعلى في عدالة التدريس مقارنة بمعلمي الأحياء ثم مع

عدالة التدريس من وجهة نظر طلبتهم، ويمكن تفسير هذه النتيجة بالنظر إلى التوقعات والمعايير العالية المرتبطة بدراسة الفيزياء 
(Tsakeni, 2018وما يواجه الطلبة من صعوبة في دراستها والتعامل مع قوانينها التي تستدعي ام ،) تلاكهم للمعرفة بالرياضيات
الحسابية  او  المادة  التي  لمهارات  بإتقان بوجٍه عام وما يضفيه ذلك عليها من صبغة تجريدية تزيد من صعوبة  لديهم  قد لا تتوفر 
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لأحياء بالنسبة لهم وعزوفهم عن دراستها وتزيد من الفروقات بينهم وتهميش فئة منهم، في الوقت الذي يميل فيه الطلبة لدراسة علم ا
 (. Fensham& Cumming, 2013والكيمياء بمعدلات أعلى وبخاصة الإناث منهم )

( أن حجم الأثر )قيمة مربع إيتا( لمتغيرات الدراسة قد بلغ لمتغير جنس الطالب على الدرجة الكلية  6كما يبين الجدول ) 
(، ولمتغير التخصص الدقيق 0.687في العلوم )   (، بينما بلغ لمتغير التحصيل0.010لمستوى عدالة التدريس لدى معلمي العلوم ) 

( تقييمه  الذي جرى  العلوم  الدقيق 0.012لمعلم  العلمي، والتخصص  الطالب، وتحصيله  الدراسة: جنس  متغيرات  أن  يعني  ما   .)
( نسبته  بما  تنبأت  قد  العلوم  أ70.9لمعلم  ضوء  في  العلوم  معلمي  لدى  التدريس  عدالة  مستوى  في  الكلي  التباين  من  بعاد  %( 

 %( إلى عوامل ومتغيرات أخرى. 29.1التدريس التي تناولتها الدراسة. بينما يعود التباين الباقي )
 التوصيات 

إيلاء قضية تنوع الطلبة، والطلبة المهمّشين الاهتمام المطلوب في دورات إعداد وتأهيل المعلمين قبل وأثناء الخدمة من خلال   .1
وتطوير مواقفهم الإيجابية نحو تنوع الطلبة، وإعدادهم للممارسات التعليمية الموجّهة نحو العدالة  التأثير في معتقدات المعلمين  

 داخل الغرف الصفية. 
إيلاء قضية تنوع الطلبة والعدالة التعليمية اهتمامًا بحثيًا موسعًا من قبل التربويين والمتخصصين نظرًا لحساسيتها وأثرها الممتد  .2

ليمية للطلبة، وعلى الفرص المستقبلية وجودة الوظائف عندما يدخل الخريج سوق العمل، والعمل على  امتداد الخبرة التععلى  
 . إيجاد الحلول ووضعها موضع التطبيق

التدريس،  .3 التعلم وإعادة توزيعها على وقت  التنويع في فرص  فيها  التدريس؛ بما  العدالة في  التأكيد على تنوع مصادر وأبعاد 
بمراقبة تعلم الطلبة والإدارة الصفية، والعلاقات التفاعلية التي تدعم تعلّم الطلبة وتحفّز دافعية التحصيل    والإجراءات المرتبطة

 لديهم ضمن مناخ تدريس إيجابي وبما يحقق نتائج تعلم متساوية لكل فرد منهم.
والتح  .4 الصعوبات  لتذليل  المدرسية  الكوادر  جهود  مع  التعليمية  السياسات  جهود  تكاتف  ممارسات ضرورة  تواجه  التي  ديات 

التدريس العادل والعمل على إيجاد حلول لها، مع التأكيد على رفع كفاءة الموارد البشرية، وتوفير الموارد المادية والتجهيزات  
 اللازمة لتحسين جودة التعلم.

 المراجعالمصادر و 

 أولًا: المراجع العربية:
( عدنان.  التعليم.  2019الأمين،  في  الإنصاف  في موضوع  العربية  المقالات  في  البحثية  الاتجاهات  لعلم  (.  العربية  المجلة 

 . 46-21(، 1)45 ،الاجتماع
رسالة ماجستير، كلية    .تصورات الطّلبة لعدالة المعّلمين وعلاقتها بدافعية التعّلم والتَّحصيل الدراسي(.  2017تسنيم. )  التيهي،

 .اليرموك التربية، جامعة
 ( ماهر.  البعدية.  2015العرفج،  الأبحاث  تحليل  العلوم:  تدريس  عملية  في  الفاعلة  العناصر  الدولية  (.  التربوية  المجلة 
 . 23-15(،  12)4  ،المتخصصة

غزال )ةأبو  شفيق.  وعلاونة،  معاوية  تلاميذ 2010،  من  عينة  لدى  المدركة  الذاتية  بالدافعية  وعلاقتها  المدرسية  العدالة   .)
 . 317-285(، 26)4، مجلة جامعة دمشقالمدارس الأساسية في محافظة اربد: دراسة تطورية. 
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