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 الملخص:

سعت هذه الدراسة إلى تقصي أثر استراتيجية البيت الدائري في تحصيل طالبات الصف التاسع وتعديل التصورات البديلة 

وأنسجة جسم الانسان. ولتحقيق ذلك الغرض أعد الباحثان أدوات الدراسة, والتي شملت: تحليل لديهن في وحدة الخلية 

المحتوى, واختبار تحصيلي, واختبار تشخيص التصورات البديلة, بالإضافة إلى الدليل التدريسي)المادة التعليمية وفق 

بات الصف التاسع الأساسي في مدينة الرصيفة ( طالبة من طال22استراتيجية البيت الدائري(. تألفت عينة الدراسة من)

( طالبة في المجموعة التجريبية, درسن باستراتيجية البيت الدائري, 31بالأردن, وتم تقسيمهن عشوائيا إلى مجموعتين: )

( طالبة في المجموعة الضابطة, درسن بالاستراتيجية الاعتيادية, وذلك في الفصل الدراسي الأول 31و)

 0.00هرت نتائج تحليل التباين المصاحب؛ وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مســتوى ). وأظ2012/2012

>α  تعـزى إلـى أثــر التـدريس القـائم علــى استراتيجية البيت الدائري, في التحصيل وتعديل التصورات البديلة, لدى)

مجموعـة التجريبيـة .وأوصـى البـاحثان باسـتخدام طالبات الصف التاسع الأساسي في مادة العلوم الحياتية, ولصـالح ال

 اسـتراتيجية البيت الـدائري فـي تـدريس كافة مواد العلوم التي تتضمن مفاهيم صعبة ومعقّدة.

 .البديلة التصورات التحصيل, التاسع, الصف الدائري, البيت :كلمات مفتاحية

 
The Effect of Round House Strategy in Achievement and modifying Alternative perceptions in 

Biology for ninth grade female students in Jordan 

Abstract: 
 

This study endeavors to investigate the effect of using roundhouse strategy in achievement of the ninth grade female 

students and modifying their alternative perceptions in the unit "cell and tissues of the human body". To achieve this, 

research instruments were prepared which included: content analysis, achievement test, and diagnostic test of 

alternative perceptions, in addition to teaching guide based on roundhouse strategy. The study sample consisted of 

(62) female students from ninth grade in the city of Rusaifa, Jordan, and were randomly divided into two groups: (31) 

students in the experimental group, studied using roundhouse strategy, and (31) students in the control group, studied 

using normal strategy, in the first semester of 2016/2017. The results of analysis of covariance show statistically 

significant differences at the level (α < 0.05) which attributed to the impact of teaching based on roundhouse strategy 

in achievement and modifying alternative perceptions of ninth grade female students in Biology, and in favor of the 

experimental group. The researchers recommended using roundhouse strategy in the teaching of all science materials 

that include difficult and complex concepts. 

Keywords: roundhouse, ninth grade, achievement, alternative perceptions. 
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 المقدمة
لعل مف أبرز القضايا التي ساقيا القرف الواحد والعشروف لمبشرية, التطور السريع لتقنيات المعمومات والاتصالات, والذي بسببو 

لسيولة بمكاف اكتساب المعارؼ ونشرىا ومشاركتيا, مما زاد مف الوعي المعرفي في أضحى العالـ كقرية صغيرة, بحيث أمسى مف ا
كافة مجالات الحياة لدى أفراد المجتمع بأسره, لذا فقد أصبح مف الضروري عمى التربوييف والمسؤوليف العامميف في مجاؿ التربية, 

التطورات الحديثة والتعايش معيا واستثمارىا ) الموسى العمل عمى تجديد النظاـ التربوي وتطويره؛ لمواكبة تمؾ المستجدات و 
يتمثل بشكل , بصورة خاصة حث العموـامبو المباحث التعميمية بصورة عامة  لتطوير المحوري ف اليدؼ (. إ2015 والمبارؾ , 
تنبري ليذا التي يسية يات التدر فالاستراتيج, الواقعيفي العالـ  الدراسيةالصفوؼ في يدرس نظرياً  ما تطبيق ةيمكانإ أساسي في

مف وبالتالي رفع مستوى التحصيل الدراسي ليـ, , مف قبل أبنائنا الطمبة حثاالمب هعمى تحسيف فيـ ىذ التحدي اللافت, وتعمل
ف القرارات في المواق العمـ, والثقة بالنفس, والمقدرة عمى اتخاذ بعممياتالمرتبطة ليـ و  الذاتية الفاعميةد مف يأيضاً أف تز الممكف 
      ( Ward & Wandersee, 2002).الحياتية
إف الاقتصار عمى طرؽ التدريس الاعتيادية, كالتدريس المباشر, إلى جانب التركيز عمى حفع الحقائق العممية المفككة في        

يف العموـ التي تدرس لفجوة بالمناىج دوف فيـ الارتباطات بينيا, وعدـ مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف, كاف مف نتائجو اتساع ا
, وزيادة الشعور  في المدرسة والحياة اليومية لممتعمميف, مما أدى إلى تدني دافعيتيـ, وتكوينيـ اتجاىات سمبية نحو تعمـ العموـ

الاعتقاد و  البديمة لممفاىيـ العممية بينيـ,ضعف التحصيل الدراسي لدييـ وشيوع الكثير مف التصورات وبالتالي بالممل مف حصصيا, 
نما ىي فقط داخل أسوار المدرسة, أو لمعمماء مف أجل الاختراعات  بأف مواد العموـ ليس ليا تطبيقات في الواقع الحياتي, وا 

,  والاكتشافات, أو لنيل الجوائز العالمية   (. 2010؛ وزارة التربية والتعميـ,1987) لجنة خبراء العموـ
مف الحقائق المفككة وغير  المتعمميفأف الانتقاؿ في تعميـ  ( 2003ىاردر وجبسوف, و  افكالاىو  أورليخ) ؤكد التربويوف وي       

المترابطة, إلى تعميـ المفاىيـ العممية, يؤدي إلى نمو المعرفة لدييـ وتكامميا, فيو يشبو الانتقاؿ مف مستوى التذكر إلى مستوى 
. ىذا ويشير إلى أف المفاىيـ  ( 2013زيتوف,  ؛2011 ,خطايبة ؛ 2007 زيتوف,)  الأدب التربوي  الفيـ والاستيعاب في ىرـ بموـ

ة العممية, تعد مف أىـ أشكاؿ المعرفة العممية, فإف كانت الحقائق العممية تعد بمثابة ىواء العمـ, فإف المفاىيـ العممية تعد بمنزلة لغ
فالمفاىيـ العممية تختزؿ كما ىائلا مف الحقائق العممية,  ,العمـ ولحمتو وسداه, التي تكسبو الوضوح والترابط والقدرة عمى تنظيـ نفسو

وىذا بدوره يعد التعمـ مف أجل الفيـ,  لممتعمميفحقق ي وىي أكثر ديمومة واستقرارا في أدمغة المتعمميف, فتعمميا بالشكل الصحيح,
ا ينعكس بدوره بشكل إيجابي عمى التحصيل اطالة أمد احتفاظيـ بالمعمومات, مم وبالتاليعاملا أساسيا في انتقاؿ اثر التعمـ لدييـ 

  الدراسي ليـ.
بشكل فجائي في دماغو, بل لا يتـ في ضوء ما سبق, يتبيف أف تكوف المفيوـ وما يرتبط بو مف فيـ ومعنى لدى المتعمـ,        

وىذا يعني, أف اكتساب المتعمـ   ,يتشكل ببطء وفقاً لنظاـ منطقي, تبنى فيو الخبرات الجديدة المصاحبة لممفيوـ عمى خبرات سابقة
, يتـ عمى مراحل أو خطوات متتابعة, وعمى ىذا الأساس, فإف أي خبرات غير صائبة, أو أفكار غير دقيقة عممياً  لأي مفيوـ
, ستؤدي إلى تشكيل أفكار أو تصورات بديمة لديو, تكوف مبنية عمى فيـ خطأ ليذا  يكتسبيا المتعمـ أثناء تكوينو ليذا المفيوـ

, وليس ىذا وحسب, بل وما سيرتبط بو مف خبرات وأفكار ومفاىيـ أخرى لاحقةال ومف الجدير ذكره أف تمؾ التصورات  ,مفيوـ
البديمة, تقاوـ التغيير, حتى أف المتعمميف الذيف يمتمكوف تمؾ التصورات يمجؤوف لمدفاع عنيا بكل قوة, ويميموف لبمورة المفاىيـ 

؛ 2000صبري وتاج الديف, ؛ 1994الدمرداش, ؛ 1994 صباريني والخطيب,)  مع تصوراتيـ لاءـيتالجديدة التي تقدـ ليـ بشكل 
 .(2008زيتوف, 



  ناصر العابد؛ محمد الصباريني
 في البديمة التصورات وتعديل التحصيل في الدائري  البيت استراتيجية استخدام أثر

 بالأردن الأساسي التاسع الصف طالبات لدى الحياتية العموم

 

538 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

, ميتمػيف بعمميتي التعميـ والتعمـفقد لاقت التصورات البديمة لممفاىيـ العممية, اىتماماً كبيراً مف التربػوييف وال وفي نفس السياؽ     
 ,اء البحوث والدراسات العديدة, لاستقػصاء أسباب تمؾ التصورات البديمة لممفاىيـ العمميةحيث قاـ الباحثوف والمختصوف بإجر 

طرؽ وأساليب علاجيا, حيث أشارت تمؾ الدراسات إلى و  استراتيجيات , وكذلؾاقعيا الفعمي في أذىاف المتعمميفوكيفية تكوينيا وو 
صفحة أرسطو البيضاء (, ينقش عمييا المعمموف ما يريدوف, بل  لا يأتوف إلى المدرسة وعقػوليـ صفحات بيضاء ) أف المتعمميف

لو كل مف يأتي لممدرسة  أف برونر, حيث يرى وميةإنيـ يحمموف الكثير مف التصورات والتفسيرات, مف واقع حياتيـ وخبراتيـ الي
, فيكونوف ىا ومتغيراتيالبيئػة وظواىر , لأف المتعمميف يتعػامموف مػع موجػودات ا, وىذا أمر طبيعيطريقتو الخاصة في رؤية العالـ

مفاىيـ خاصة بيـ عف تمؾ البيئة, تتفق مع خبراتيـ المباشرة في ىذا المجاؿ, وىذه التصورات في الغالب لا تتفق مع الفيـ العممي 
 (.  2011خطايبة,  ؛2001 ) خطايبة والخميل,المقبوؿ في الأوساط العممية 

ف تدريس محتوى ما, يتوقف نجاحو بشكل أو بآخر في كثير مف الأحياف فإ عمى عاتق المعمـ, وفيما يتعمق بالجانب الممقى       
عمى الكيفية التي يقدـ بيا ذلؾ المحتوى لممتعمميف. وفي ىذا الصدد, يخطىء بعض المعمميف عندما يصمموف نشاطات تعميمية 

فالمطموب إذف تصميـ أنشطة, وتمثيلات بصرية تتحدى عقوؿ  تتلاءـ مع نمط تعمـ واحد دوف الاىتماـ بالأنماط الاخرى لممتعمميف,
وىذا يقودنا لمقوؿ بأف القناعات التي تكونت لدى  .( 2003ىاروف,  ؛2005جراح وأبوغزاؿ, و  علاونةو ) العتوـ جميعيـالمتعمميف 

اختيار أنجع الطرؽ والأساليب  المعمميف, حوؿ الكيفية التي يتعمـ بيا المتعمموف داخل فصوليـ الدراسية, ستوجو المعمميف الى
المتعمميف, فانو مف الضروري, تبني تمؾ  تحصيللمتعميـ, وبالتالي فإنو وعند توفر اشارات مقنعة, بجدوى استراتيجية ما في تحسيف 

 & Joyce, Weil & Calhoun, 2009  ( Glatthorn, Boschee)الاستراتيجيات واعتمادىا ضمف الخطط التدريسية الحالية 
Whitehead, 2006; , استراتيجيات ما وراء المعرفة تعد مف أشيرىا, فيي تحفز الابداع عند المتعمميف, وتنقميـ مف الدور  ولعل

 الانعتاؽ مف ربق التصورات البديمة.قد تساعدىـ عمى , وبالتالي ىاالمعرفة العممية, إلى بنائيا وتطوير تمقي السمبي المتمثل في 
البيت الدائري, مف أحدث استراتيجيات ما وراء المعرفة استخداما في علاج التصورات البديمة لممتعمميف,  ىذا وتعد استراتيجبة     

وىي استراتيجية قائمة عمى نظرية التعمـ ذي المعنى لأوزبل كونيا مف أنواع المنظمات البيانية, كما أنيا تستند إلى النظرية البنائية 
المتعمـ لا يمتص المعرفة عمى نحو سمبي, بل يبني " : والتي مف أىـ افتراضاتيا أف (, 2015العمواف ومحاسنة, و  الحجاحجة )

 .(p. 59 ,2010,  وشواندت مكارتي) "معرفتو بنفسو بالاعتماد عمى خبراتو
 , حيث استخدميا في تدريس مقررات التربية1994في العاـ  استراتيجية البيت الدائري  (Wandersee)لقد قدـ وندرسي        
, حيث يركز المتعمـ عمى الفكرة العامة ثـ يقسميا إلى  وقد اقترحياالعممية,  مف أجل تمثيل الموضوعات والإجراءات وأنشطة العموـ

وندرسي لنظرية أوزبل في جامعة كورنيل, وكذلؾ  دراسةوقد جاءت ىذه الاستراتيجية نتيجة  ,زاء مبتدئا مف العاـ إلى الخاصأج
حيث ربط بيف كل ما يعرفو عف المنظمات في جامعة لويزيانا, ( V  الشكل مفاىيـ والكشاؼ المعرفي)خرائط ال نتيجة لتدريسو

إف استراتيجية البيت الدائري, أو البناء الدائري  (.(Wandersee & Ward, 2002  , وخرج بيذه الاستراتيجية الجديدة البيانية
دائرة مركزية, يقسميا خط اختياري,  قرص أو الابعاد, يتكوف مفىي رسـ ىندسي ثنائي  ( 2015) الحجاحجة وآخروف,كما في 

وعدد القطاعات السبعة قابل لمزيادة أو النقصاف بمقدار اثنيف, وىو يتماشى  (1) الشكل  ة مكونة مف سبعة قطاعاتودائرة خارجي
الرقـ السحري سبعة قد يزيد  ( تومقال في في أبحاثو حوؿ الذاكرة العاممة, 1956ميمر عاـ مع الرقـ السحري الذي تكمـ عنو جورج 

 والتي كشفت أف دماغ الانساف العادي يسترجع بسيولة سبع قطع مف المعمومات, إذا ربطت معا بعناية(  أو ينقص اثنيف
(McCartney& Figg, 2011.)  
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 (: تمثيل بياني فارغ لمخطط البيت الدائري 1) شكل

(McCartney& Figg, 2011 : p.3) 
في الدائرة المركزية الفكرة الرئيسة, كما قد تقسـ تمؾ الفكرة إلى قسميف, باستخداـ أحد الحرفيف )و, مف( بيدؼ تجزئتيا ىذا وتوضع 

إف أمكف. أما القطاعات السبعة المحيطة فتمثل البنى المفاىيمية المرتبطة بالفكرة الرئيسة, حيث يرسـ المتعمـ في كل قطاع شكل 
توظف ىذه القطاعات؛ في تجزئة المفاىيـ الصعبة, أو ترتيب تسمسل العمميات والتفاعلات, أو الربط  أو رسـ مناسب )أيقونة(, وقد

 ).   ( وباتجاه عقارب الساعة12مبتدئيف مف موقع الساعة )الدائري بيف التراكيب ووظائفيا.. ىذا و يعبئ المتعمموف الشكل 
McCartney & Figg, 2011)(1996وفي سياؽ متصل أكد سولسو)  أف أساسيات البحث المعرفي, توصي باستخداـ الأشكاؿ

الدائرية لممنظمات البيانية, ذلؾ أف مدى النظر لدينا ىو دائري بالفعل, مما يجعل أمر فيـ تمؾ المنظمات البيانية ومعالجتيا مف 
  الدماغ أكثر سلاسة, فضلا عف سيولة استرجاعيا عند الحاجة إلييا. -قبل نظاـ العيف

إلى أف  توصمت في مجاؿ الادراؾ البصري, ( (Pressley, Bender & Levin,1979بندر وليففو  أبحاث برسميا أف كم       
% ( مف المعمومات أكثر مف الأطفاؿ الذيف قرأت ليـ  45الأطفاؿ الذيف شاىدوا صورا عند قراءة القصص ليـ, يتذكروف ) 

 )فيو يه المتعمـ. وفي نفس المعنى تؤكد نظرية الترميز الثنائي لباالقصص بدوف صور, وىذا يعني أف وجود الصور يمفت انتبا
Paivio ) ( يتـ تذكرىا بشكل أسرع وأسيل, ذلؾ أف فكرة الصورة تندمج مع فكرة  لفظيا وصوريا أف الأفكار التي ترمز بطريقتيف )

( وبناء عمى ما سبق  ( Wandersee  Ward, 2002 المفع في الدماغ, فيتـ فيميا وتنظيميا عمى شكل مخططات بصرية
 .تقوي نظاـ المعالجة الدماغية لممعرفة تعد مف الاستراتيجيات التي استراتيجية البيت الدائري يمكف القوؿ بأف 

لكشف عف تسمح با ىذه الاستراتيجيةأف (McCartney & Wadsworth,  2012)  ويؤكد مكارتني ووادسوورث ىذا      
مما يوفر الفرصة لممعمـ لعلاج  فكأنيا لغة تواصل بيف المعمـ والمتعمـ,ت لدييـ قبل التعمـ وبعده, معارؼ المتعمميف, والتي تشكم

مف خلاؿ تحميل العلاقة بيف  ,التصورات البديمة لدى متعمميو. كما أنيا تسمح لممعمميف بالعمل في نتاجات تفكير متعممييـ
 ) يسيا في الغرفة الصفية, فيصبح المعمـ وكأنو يرى بعيوف متعمميوالمخططات البصرية التي رسموىا, والمفاىيـ التي تـ تدر 

McCartney & Wadsworth,  2012 ; Hackney& Ward, 2002 ) .(  1994)      لقد قدـ واندرسي في العاـ
ىي: ث مراحل ( لتغدو مكونة مف ثلا 1999) ي العاـالبيت الدائري( ومف ثـ قاـ ىو ووارد بتطويرىا  ف استراتيجيتو المبتكرة )

, وفيما (  PDR)وتسمى بمراحل, (Reflection )( والتأمل أو الانعكاس Diagramming)يالرسـ البيانو  (,Planning) التخطيط
 (: ; McCartney & Figg, 2011 )  Ward,1999 يمي توضيح لكل منيا

تعمميف لكتابة أفكارىـ عمى أوراؽ جانبية, وذلؾ في ىذه المرحمة يتـ توجيو الم :(  Planningمرحمة التخطيط ) المرحمة الأولى: 
 بالإجابة عف الأسئمة الآتية باستخداـ أقلاـ الرصاص:
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 .عنوانا رئيسا ثـ فرعيا إف أمكف مستخدماً أحد الحرفيف )و, مف( ( حدد2 ؟يابحث التي تريد ( ما الفكرة الرئيسة1
 واصنع سبعة قطاعات )زائد أو ناقص اثنيف(. ( خذ عنوانؾ الرئيس,4 ؟ ( ما أىدافؾ مف بنائؾ ليذا المخطط3
 بصورة أو أيقونة )مف الكمبيوتر( مثل مفيوـ الفكرة في كل قطاع (6 .بجمل مختصرة عف الفكرة الرئيسة عبر (5
 . شكل متسمسلوب( تأكد مف أف كل مفيوـ في القطاعات لو علاقة بالمفيوـ الذي يميو  7

  (  Diagrammingالرسـ البياني ) المرحمة الثانية :
في ىذه المرحمة برسـ شكل البيت الدائري الذي خططوا لو في المرحمة الأولى, ثـ يكتبوف العنواف الرئيس,  وف يقوـ المتعمم       
 بالجمل المختصرة والرسومات) الأيقونات (, ثـ يعبئوف القطاعات السبعة الخارجية ةالمركزي واف الفرعي إف وجد داخل الدائرةوالعن
ثـ يقدـ المعمـ التغذية الراجعة  ,الصمة, وباتجاه عقارب الساعة, بحيث يكوف كل قطاع عمى صمة وثيقة بالقطاع الذي يميوذات 

؟ ماذا تعني  لكل متعمـ ) أو لكل مجموعة تعاونية (, حيث يوجو أسئمة لمتعمميو مثل: ما العلاقة بيف ىذا المفيوـ وذلؾ المفيوـ
ومف المتوقع أف يكوف ىناؾ اختلاؼ في رسومات الطمبة والأيقونات التي  ذا الرمز ليذا القطاع؟ذا اخترت ىبيذه الأيقونة؟ لما

 &  ,Figg (2011رسموىا أو اختاروىا حتى لمقطاع نفسو, وىذا عائد بالطبع إلى اختلاؼ فضاءات التخيل لدييـ 
McCartney.)  عف المفاىيـ بطريقة بصرية تمثيمية,  بيرلتعساعد المتعمميف في اتتعد ىذه المرحمة مف أىـ المراحل, كونيا

كما أنيا تقدـ فرصة ىامة لممعمـ, لمكشف عف مدى تحسف  ,ىاوبالتالي تخزيف المعمومات ضمف مخطط منظـ يسيل استدعاء
, آالإطار المعرفي لمتعمميو, فيما يتعمق بالتصورات البديمة, فمف الممكف مثلا, أف يبدو أف أحد المتعمميف مدرؾ لمفيوـ  كمة المحوـ

, وبناء عمى ذلؾ سيقوـ المعمـ بإعادة فينا يكتشف المعمـ أف المتعمـ لديو تصور بديللمدلالة عمييا, ولكنو يقوـ برسـ صورة جمل 
 ,McCartney & Figg ) عندالمشار إليو  (  Ward)وارد أعد ىذا وقد ( Ward & Lee, 2006). التدريس والتصحيح مباشرة,

2011: p.5 )  تقدـ لممتعمميف أثناء ىذه المرحمة, لأغراض تقييـ أعماليـ ذاتيا قبل تسميميا, وىي موضحة في  رصد,قائمة
 (.1) الجدوؿ

 قائمة اتقان المهارات:   (1) جدولال
 تحسيف تحتاج لا يطبق لا نعـ الميارات #
     ىل الأىداؼ الرئيسية مكتوبة ) معرفة ( بشكل واضح  1
     ىل العنواف شامل ؟ 2
     ىل تـ تغطية الافكار الرئيسية ؟ 3
     ( محددة بوضوح ؟ 7-5ىل القطاعات )  4
     ىل المفاىيـ دقيقة ؟ 5
     ىل التسمسل دقيق ؟ 6
     ىل ىناؾ علاقة بيف الأيقونة و المفيوـ في كل قطاع  7
     ملاء و القواعد صحيحاف ؟ىل الإ 8
     د في كل قطاع ؟ىل تـ استخداـ الفراغ بشكل جي 9

     ىل التصميـ جميل )مرض مف ناحية جمالية( ؟ 10
 ((McCartney & Figg, 2011: p. 5المصدر: 
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  (Reflectionالتأمل أو الانعكاس )  المرحمة الثالثة :
وبمغتو الخاصة عما فيمو رسوماتيـ, وحصوليـ عمى التغذية الراجعة مف معمميـ, يكتب كل منيـ شرحا وافيا,  بعد إكماؿ المتعمميف

مف مخططو, وبالتالي سيكتب المتعمموف مقالات تأممية, تحكي القصة الكامنة خمف كل مخطط مف مخططاتيـ. ىذا وتتضمف تمؾ 
 ,Figg المقالات وصفا لكل قطاع مف القطاعات السبعة, مع دلالات الأيقونات فييا, وتبرير العلاقات بيف القطاعات المتتالية

2011)  &  McCartney)وقد أظيرت الدراسات السابقة .  (Ward, 1999; Ward & Wandersee, 2001; Hackney 
& Ward, 2002)  ىذه  وفي نيايةلدعـ كتاباتيـ.  ىا, إذا استخدمو مخططاتيـ عفكتابة وصف جيد ف المتعمميف يمكنيـ أ

اً في تحديد ما إذا كانت عممية الرسـ البياني قد صنعت فرقالتي أنتجيا متعمموه مع مقالاتيـ, ل المرحمة, يستخدـ المعمـ المخططات
لتقييـ والخاص بالبيت الدائري  (2الوارد في الجدوؿ )سمـ التقدير المعمـ ولتحميل المخططات يستخدـ  ,الفيـ المعرفي لدى متعمميو

 . ( McCartney & Figg, 2011 ) الجوانب الميمة لممعرفة
 لمهمة لممعرفةا الجوانبتقييم    (:2جدول )ال

 
 ما يراد تقييمو

 العلامة المستحقة و المعايير
2 1 0 

الأفكار الرئيسة المشروحة في مرحمة التأمل 
 النيائية

كل الأفكار الرئيسة الموجودة في الرسـ 
 البياني مضمنة في الكتابة التأممية 

الكتابة تتضمف عمى 
 الأقل خمس أفكار 

الكتابة تتضمف أقل مف 
 ئيسةخمس أفكار ر 

 أقل مف خمسة خمسة عمى الأقل في الرسـ ياأيقوناتبجميع الشروحات مرتبطة  في الرسـ  ياأيقونات الشروحات مرتبطة مع
الشروحات تربط كل قطاع بالذي يميو في 

 الترتيب
جميع الشروحات المكتوبة تربط كل قطاع 

 بالذي يميو 
 أقل مف خمسة خمسة عمى الأقل

ونات المختارة  تمثل تطبيق المفاىيـ : الأيق
 المحتوى بدقة

تمثل  الرسـ جميع الأيقونات المختارة في
 المحتوى بدقة

 أقل مف خمسة خمسة عمى الأقل

 أقل مف خمسة خمسة عمى الأقل جميع الأفكار فريدة مف نوعيا ىل الأفكار فريدة مف نوعيا أصالة الجمل:
 عف قصة البيت الدائري  التسمسل: يعبر

 بتسمسل 
بتسمسل في  ف قصة البيت الدائري ع يعبر
 قطاعاتو كل

 أقل مف خمسة خمسة عمى الأقل

 أقل مف خمسة خمسة عمى الأقل عدد الأفكار المطروحة سبعة    تياالتوسع: عدد الأفكار و طلاق
 أقل مف خمسة خمسة عمى الأقل الشروحات  كل تعبير واضح في وضوح التعبير

 أكثر مف خمسة خمس أخطاء أو أقل لا يوجد أخطاء القواعد و الإملاء
 (McCartney & Figg, 2011: P. 8 ) : المصدر

 

  مشكمة الدراسة 
مؤتمر التطوير التربوي الأوؿ في انعقاد منذ  ,الأردفالتي تـ تنفيذىا في وتطويره, و التعميـ  إصلاحعمى الرغـ مف مبادرات        
 ERfKE) والثانية الأولىبمرحمتيو  ,فةقتصاد المعر مشاريع تطوير التعميـ نحو ابوالمتمثمة  ,2015وحتى نياية العاـ , 1987العاـ 

سبق تمؾ المشاريع وما رافقيا مف برامج لتطوير المناىج بصورة عامة, ومناىج العموـ بصورة خاصة, فضلا عف , وما (  2&1
عمى إلا أنو لـ يطرأ ذلؾ التحسف المطموب  الورش والدورات التي عقدت مف أجل تنمية المعمميف مينيا وتطويرىـ بيداغوجيًا,

أي تقدـ, ويتجمى ذلؾ في التراجع الواضح في تعكس لـ  ذلؾ أف أداءاتيـ في الاختبارات الدولية, التحصيل الأكاديمي لطمبتنا
طمبة في انخفاض نسب نجاح الأيضا و  ,(TIMSS & PISA) الدولية في مادة العموـ الاختباراتفي  الأردنييفالطمبة  مستويات

   . (2011 ,2010ة, وزارة التربية والتعميـ ) المواد العمميامتحاف الثانوية العامة في 
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 أف الطمبة في مادة العموـذلؾ  الميدانية, ماالتربوي وملاحظاتي المجاؿفي  يفالباحثخبرة مف خلاؿ  مشكمة الدراسة برزتلقد        
دراؾ العلاقات فيما وضعف إ, ستيعاب المفاىيـ العممية المجردةف أىميا: صعوبة امف الصعوبات والتي م العديد يواجيوف  الحياتية

, وعلاوة عمى ذلؾ ,الامتحافكما يواجو عدد كبير مف الطمبة مشكمة في تذكر الحقائق والمفاىيـ العممية خصوصاً وقت  ينيا,ب
يشكل تحديا لبقاء أثر لممادة, مما  الاستظيارلحفع و عمى ا كيزوالتر , الكـ المعرفي اليائل المقدـ ليـ الطمبة المستمر مف تذمر

التعمـ لدييـ, لا سيَما إذا لـ تعالج المعمومات دماغيا بالصورة السميمة, كل ىذا وذاؾ كاف لو بالغ الأثر في تدني مستوى تحصيميـ 
ديمة لممفاىيـ العممية بيف يضا انتشار الكثير مف التصورات البأ افولاحع الباحث (.Figg, 2011)  &  McCartneyالدراسي 

المتعمميف, الأمر الذي يؤدي إلى الحؤوؿ دوف الفيـ الصحيح لممعارؼ العممية, وحدوث التعمـ الصـ عوضا عف التعمـ ذي المعنى 
فػة الجديػدة وبأسػاليب تسػييل دمػج المعر  لممتعمـذ كاف ميتمػاً بالبنيػة المعرفيػة الذي نادى بو جميع التربوييف وعمى رأسيـ أوزبل, إ

  (.  Wills, 2005وذلؾ لضماف حدوث التعمـ مف أجل الفيـ ) ,بالمعرفػة السػػابقة
 التربوية ىذا ونظرا لخطورة الآثار الناجمة عف التصورات البديمة, عمى البنى الفكرية لأبنائنا المتعمميف, فقد تعالت الأصوات       

, لا سيما وأف الدراسات والبحوث والمؤتمرات التربوية, أقرت عدـ نجاعة استراتيجيات المنادية بتبني الاتجاىات الحديثة في التدريس
, التدريس التقميدية في تعديميا وفضلا عف ذلؾ فإف إصرار الكثير مف المعمميف  (.2011؛ خطايبة,  1987 ) لجنة خبراء العموـ

طرة سيأدى إلى  ,التدريس كطريقة وحيدةفي التقميدية ستراتيجيات لااتمؾ   ـاستخدا مىعبوجو عاـ ومعممي العموـ بوجو خاص 
والشرود الذىني لممتعمميف خلاليا, كما أف ذلؾ, مف ناحية أخرى, أدى إلى عدـ مراعاة , العموـ وادالممل عمى الحصص الصفية لم

النتائج المتواضعة لأبنائنا الطمبة  ولعل ,تحصيميـ الأكاديمي انعكس سمبيا عمىوبالتالي  الفروؽ الفردية بينيـ, وأنماط التعمـ لدييـ,
 . وفي نفس السياؽ,(2010وزارة التربية والتعميـ,  ) ( خير شاىد عمى ىذا القوؿTIMSSفي الدراسة الدولية لمرياضيات والعموـ )

 )ريقة وعمى الرغـ مف أف المعارؼ العممية يتـ تقديميا لممتعمميف في ذات الوقت, إلا أنيـ لا يتعمموف جميعيـ بنفس الط
 وتعمل, لممفاىيـ العممية استراتيجيات تدريس حديثة, تركز عمى الفيـ العميق البحث عفمف ىنا برزت أىمية  (. 2013زيتوف,
 ,NSTA). وتساعد في رفع مستوى تحصيميـ الدراسي  ,يـتراعي الفروؽ الفردية بينكما  لممتعمميف,تعديل التصورات البديمة عمى 

2016)   
لمكشف عف أثر استخداـ استراتيجية البيت الدائري في التحصيل وتعديل التصورات البديمة لبعض , ه الدراسةوتأتي ىذ      

 استخداـ ىذه الاستراتيجية في أثر بحثتالتي و , المفاىيـ العممية, نظرا لمحدودية الدراسات والبحوث عمى المستوى المحمي والعربي
 الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: إلىوبشكل محدد ىذه الدراسة  ىدفتحيث  .ميةتصورات البديمة لممفاىيـ العمتعديل الفي 

العموم التصورات البديمة لبعض المفاهيم العممية في مادة  التحصيل, وتعديلما أثر استخدام استراتيجية البيت الدائري في 
 ؟بات الصف التاسع الأساسيلدى طال الحياتية,

 
 : الأربعة الآتية الفرعية الأسئمة سن هذا السؤال الرئيع وانبثق 

 ثانية )الخمية وأنسجة جسـ الأنساف(مف مقرر الجزء الأوؿ لمصف التاسع؟في الوحدة ال المتضمنةعممية ما المفاىيـ ال1 ) 
  الأساسي؟ التاسع الصف طالبات لدى ,الحياتية العموـ مادة في تعديميا,اد ديمة لبعض المفاىيـ العممية المر ما التصورات الب( 2 
 في مادة العموـ الحياتية ؟ ,التاسع الأساسي تحصيل طالبات الصف في البيت الدائري, ةأثر استخداـ استراتيجي ما( 3
 التاسع الصف طالبات لدى ,الحياتية العموـ مادة فيفي تعديل التصورات البديمة,  البيت الدائري, يةاستراتيجأثر استخداـ  ما (4

 الأساسي؟ 
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 دراسةال فرضيتا
بيف متوسطات درجات طالبات الصف التاسع  (α = 0.05)توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  ولى:فرضية الأ ال

 .ي الدائر  لبيتا ةياتية تعزى لاستراتيجيالاساسي في الاختبار التحصيمي في مادة العموـ الح
بيف متوسطات درجات طالبات الصف التاسع  (α = 0.05)الدلالة  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى   الفرضية الثانية:

 .ي البيت الدائر  ةلعموـ الحياتية تعزى لاستراتيجيالأساسي في اختبار تشخيص التصورات البديمة في مادة ا
  الأهداف الأربعة الآتية تحقيق الدراسة الحالية إلى سعت  :أهداف الدراسة

 ثانية مف مقرر الجزء الأوؿ لمادة العموـ الحياتية لمصف التاسع.في الوحدة ال ةالمتضمنالمفاىيـ العممية  جاستخرا (1
الكشف عف التصورات البديمة المراد تعديميا, لبعض المفاىيـ العممية في مادة العموـ الحياتية لدى طالبات الصف التاسع  (2

 الأساسي .
 العموـ الحياتية لدى طالبات الصف التاسع الأساسي . في التحصيل في مادةاستراتيجية البيت الدائري تقصي أثر استخداـ  (3
, لبعض المفاىيـ العممية في مادة العموـ الحياتية التصورات البديمة تعديلفي استراتيجية البيت الدائري تقصي أثر استخداـ  (4

 لدى طالبات الصف التاسع الأساسي .
 

 أهمية الدراسة
إلى أىمية مراعاة مشكمة التصورات البديمة لممتعمميف, في مادة العموـ الحياتية, ( قد توجو أنظار المعمميف وكافة التربوييف, 1

 .ومحاولة تعديميا باستراتيجيات ما وراء المعرفة
كما  ., في توضيح تطبيقاتيا التربويةلخطوات تطبيق استراتيجية البيت الدائري والمدعوـ بشرح مفصل ( قد يفيد التأصيل النظري, 2

  المعمميف والمشرفيف. لكل مف ستراتيجيةلااىذه دليل تدريسي, مبني عمى  قدـتأف ىذه الدراسة 
تعد ىذه الدراسة مف أولى الدراسات _عمى حد عمـ الباحث واطلاعو_ عمى المستوى المحمي والعربي والتي بحثت في أثر  (3

 استراتيجية البيت الدائري في تعديل التصورات البديمة لممتعمميف.
إلى تبني  وأصحاب القرار في وزارة التربية والتعميـ, تائج المتوقعة مف الدراسة, أنظار المعمميف والمشرفيف التربوييف,( قد توجو الن4

 استراتيجية البيت الدائري, والتوجو نحو استراتيجيات ما وراء المعرفة, مف أجل الارتقاء بمستوى التعميـ في الاردف.
 

 يةمصطمحات الدراسة وتعريفاتها الاجرائ
مف المتعمميف بناء استراتيجية تعمـ مقترحة مف واندرسي, وقائمة عمى النظرية البنائية, تتطمب  :استراتيجية البيت الدائري  1)

معارفيـ, وذلؾ عف طريق بناء تمثيلات ذىنية بصرية, تتكوف أساسا مف دائرتيف : داخمية يوضع فييا المفيوـ الرئيس, وخارجية 
فيعرفيا الباحثاف :  أما إجرائيا. (McCartney & Figg, 2011) المفاىيـ الفرعية ويوضع فييامقسمة الى سبعة أقساـ, 

بحيث  ,جسـ الانساف تقوـ مف خلاليا المتعممة بتجزئة المفاىيـ العممية المعقدة والواردة في وحدة الخمية وأنسجةتعمـ  استراتيجية
 نطقي متسمسل, وذلؾ بعد تدريبيا مف قبل المعممة.بالرسـ وبشكل م تتمثل المعرفة ذىنيا ثـ تعكسيا بصريا

جسـ الانساف, ضمف مقرر  الخمية وأنسجة  مدى التقدـ الذي تحرزه المتعممات, في تحقيق أىداؼ وحدة التحصيل الدراسي:( 2
مييا المتعممات, في بالدرجة التي تحصل ع وقيس إجرائيادراستيف ليذه الوحدة .  بعد وذلؾ ,الأساسي العموـ الحياتية لمصف التاسع

 ) قبمي وبعدي(. الاختبار التحصيمي المعد ليذا الغرض
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وتفسيرات, توجد في أذىاف المتعممات, عف المفاىيـ العممية الواردة في وحدة الخمية وأنسجة جسـ  : أفكارالتصورات البديمة( 3
 وقيست إجرائياما لدى العمماء مف تفسيرات. إنيا تخالف  , بحيثالأساسيالانساف, ضمف مقرر العموـ الحياتية لمصف التاسع 

 )قبمي وبعدي(.   تشخيص التصورات البديمة المعد ليذا الغرضبالدرجة التي تحصل عمييا المتعممات في اختبار 
 

 حدود الدراسة ومحدداتها

 فة في الأردف.: تمثمت في مدرسة عائشة بنت أبي بكر الأساسية التابعة لمديرية تربية لواء الرصيالحدود المكانية (1
( أسابيع, خلاؿ الفترة 10( حصة صفية, عمى مدار )20اقتصرت المدة الزمنية لتنفيذ البرنامج عمى ) الحدود الزمانية: (2

 .2016/2017( مف الفصل الدراسي الأوؿ 9/10 _   15/12)
رسة عائشة بنت أبي بكر تمثمت في طالبات الصف التاسع الأساسي في الشعبتيف:) أ, ج( في مد الحدود البشرية: (3    

 الأساسية.
 تمثمت في وحدة الخمية وأنسجة جسـ الانساف, مف مقرر العموـ الحياتية لمصف التاسع الأساسي.   الحدود الموضوعية: (4    

ت الدراسة بدلالات صدؽ وثبات أدوات القياس المستخدمة, والمادة التعميمية المصاغة وفق خطوات استراتيجية البيكما تحددت 
 .الدائري 

 
 الطريقة والاجراءات

 منهج الدراسة
استخداـ المنيج الوصفي التحميمي حيث تـ والمنيج شبو التجريبي؛  ,في ىذه الدراسة المنيج الوصفي التحميمي افاستخدـ الباحث

واف ) الخمية وأنسجة غرض تحميل محتوى الوحدة الثانية مف الجزء الأوؿ لمقرر العموـ الحياتية لمصف التاسع الأساسي, وىي بعنب
بمستوييو: )البيت  بغرض قياس أثر المتغير المستقل )استراتيجية التدريس( جسـ الإنساف(. وتـ استخداـ المنيج شبو التجريبي

 والاعتيادية( في المتغيريف التابعيف) التحصيل الدراسي, وتعديل التصورات البديمة(.الدائري, 
 مجتمع الدراسة

ف جميع طالبات الصف التاسع الأساسي في مدارس مديرية تربية لواء الرصيفة, لمفصل الأوؿ مف العاـ تكوف مجتمع الدراسة م
  2016/2017.الدراسي 

 
 عينة الدراسة

في مدينة عائشة بنت أبي بكر الأساسية المختمطة طالبة مف طالبات الصف التاسع الأساسي في مدرسة ( 62) وتكونت مف 
ثلاث شعب, ثـ جرى تعييف  مف أصلتيار شعبتيف عشوائياً مف شعب الصف التاسع في المدرسة الرصيفة في الأردف. وتـ اخ

إحدى ىاتيف الشعبتيف بشكل عشوائي لتمثّل المجموعة التجريبية, بينما تمثل الشعبة الثانية المجموعة الضابطة, وبمغ عدد الطالبات 
 الطالبات: ( الآتي يوضح توزيع 3. والجدوؿ )( طالبة31في كل مجموعة )
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 المجموعةعينة الدراسة حسب في  الطالباتتوزيع  :(3) الجدول

 
 أدوات الدراسة

يص التصورات البديمة, لتحقيق أىداؼ الدراسة, أعد الباحثاف ثلاث أدوات ىي: تحميل المحتوى, اختبار تحصيمي, واختبار تشخ  
 وفيما يمي شرح لإجراءات بنائيا:

المتضمنة في  قاـ الباحثاف بتحميل المحتوى, مف أجل استخراج المفاىيـ العممية ودلالاتيا المفظية,: أولا: أداة تحميل المحتوى 
ريبية الأولى لمعاـ الدراسي: مقرر العموـ الحياتية لمصف التاسع الأساسي, في طبعتو التجالجزء الأوؿ لمف الوحدة الثانية 
 ( مفيوما عمميا.76عف ) بشكميا النيائي أسفرت عممية التحميلد وقكوحدة لمتحميل.  الفقرةوقد استخدـ الباحثاف , 2015/2016

 موضوعية عممية التحميل
, الصدق التحميل ( أ مناىج : لمتحقق مف صدؽ أداة التحميل, تـ عرضيا عمى مجموعة مف المختصيف في مناىج العموـ

العامة, القياس والتقويـ, والعموـ الحياتية. وفي ضوء تعميقاتيـ, فقد أشاد المحكموف بمناسبة الأداة وقدرتيا عمى تحقيق 
 غرض الدراسة, حيث لـ يطرأ عمييا أي تعديل.

 

ر الزمف؛  حيث قاـ : لمتحقق مف ثبات أداة التحميل, قاـ الباحثاف باستخداـ الثبات عبر الأفراد, والثبات عبثبات التحميل ( ب
, ثـ أعيد التحميل مرة أخرى, مف قبل الباحث  2016كل منيما وبشكل منفصل, بعممية التحميل في شير آذار مف العاـ 

الآتي يبيف نتائج نوعي  (4) الثاني فقط, في نيساف مف نفس العاـ. أي بعد شير واحد مف التحميل الأوؿ, والجدوؿ
  :التحميل في المرتيف

 الثبات عبر الأفراد وعبر الزمن :(4جدول )ال

 ( وىي نسبة مطمئنة لمباحثيف. 0.97يتضح مف الجدوؿ السابق أف متوسط معامل الثبات بمغ )
حيث  .ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تحصيل الطالبات, في وحدة الخمية وأنسجة جسـ الانساف :أداة الاختبار التحصيمي ثانيا:
( فقرة, مف نوع الاختيار مف متعدد بأربعة بدائل, وتناولت ىذه الفقرات النتاجات التعممية, ضمف 40) بصورتو النيائية مف تكوف 

 الطالباتعدد  عدد الشعب المجموعة
 31 1 التجريبية
 31 1 الضابطة
 62 2 المجموع

الثبات  
 عبر الأفراد

 معامل الثبات نقاط الاختلاؼ نقاط الاتفاؽ  الباحث الثاني الباحث الأوؿ

 0.97 2 74 76 74 المفاىيـ الناتجة
تحميل الباحث  الثبات عبر الزمف

 الثاني
إعادة تحميل 

 الباحث الثاني
 اتمعامل الثب نقاط الاختلاؼ نقاط الاتفاؽ

 0.96 3 73 73 76 المفاىيـ الناتجة
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(. وقد استخدـ ىذا الاختبار بصورتو النيائية, كاختبار قبمي لمتأكد مف تكافؤ 40) الكمية تودرج وكانت مستويات بموـ المعرفية.
 لطالبات.مجموعتي الدراسة, وكاختبار بعدي لقياس تحصيل ا

تّـَ التحقق مف صدؽ فقرات الاختبار, وذلؾ بعرضو عمى مجموعة مف المحكميف مف الأساتذة التربوييف  :صدق الاختبار التحصيمي
. , القياس والتقويـ, والعموـ الحياتيةفي الجامعات الأردنية, ووزارة التربية والتعميـ مف تخصصات: مناىج العموـ وأساليب تدريسيا

 توصياغدقة التأكد مف مدى ارتباط فقرات الاختبار بالمحتوى العممي, ومدى تغطية فقراتو لمستويات بموـ المعرفية, و  وذلؾ مف أجل
, ومف ىذه التعديلات: ما ورد في السؤاؿ رقـ تعديلات في صياغة بعض الفقرات( 5)وقد أشار المحكموف إلى  .والمغوية العممية

  تي:حيث كاف قبل التحكيـ بالشكل الآ( 27)
 :لذلؾ سارة تستخدميا التي العضلات نوع إف, المدرسة إلى ذىبت كمما, المدرسية حقيبتيا سارة تحمل( 27

 .إرادية لا ىيكمية( إرادية د ىيكمية( ج   إرادية لا مخططة( ب    إرادية مخططة( أ          
 أما بعد التحكيـ فأصبح السؤاؿ عمى الشكل الآتي:

 :لذلؾ سارة تستخدميا التي العضلات نوع إف, المدرسة إلى ذىبت كمما, المدرسية تياحقيب سارة تحمل( 27   
 .إرادية لا ىيكمية( د   إرادية لا ممساء( ج   إرادية لا مخططة( ب    إرادية مخططة( أ          

 والملاحع أنو تـ تغيير البديل )ج( بسبب أف البديميف ) أ, ج ( ىما بديلاف صحيحاف.
صدؽ  دليل. وبعد أف أجرى الباحثاف التعديلات المطموبة, عدت ىذه الملاحظات بالاحتفاظ بجميع الفقرات المحكموف ى ما أوصك

 .الطالبات تحصيل لقياس صلاحيتولمحتوى الاختبار, مما يعني 
مف درسف الوحدة مطالبة مف الصف العاشر  (40) تـ تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية تألفت مف :ثبات الاختبار التحصيمي

واستخراج معامل الثبات لو.  ,تحديد الوقت المناسب للاختباروذلؾ في مدرسة أخرى غير المدرسة المستيدفة, مف أجل  ,المستيدفة
تـ حساب معامل الثبات بطريقة الاتساؽ  ومف ثـ .دقيقة  (40)ىو الوقت المناسب للاختبار  وفي ضوء تحميل النتائج, تبيف أف

)عودة,  (, وتعد ىذه القيمة مناسبة لأغراض ىذه الدراسة0.88, حيث بمغ )20)) كودر ريتشاردسوف  معادلةالداخمي حسب 
2010.)  

 ية :وفقاً لمخطوات الآت ختبارلااىذا بنود  الباحثافأعد  :ثالثا: أداة اختبار تشخيص التصورات البديمة
الوحدة الثانية مف الجزء الأوؿ لمقرر  حيث تػـ اختيػار :الدائري  استراتيجية البيتتحديد الموضوعات المراد تدريسيا باستخداـ  (1

 )الخمية وأنسجة جسـ الانساف(.لتاسع الأساسي وعنوانيا العموـ الحياتية لمصف ا
لممفػاىيـ العممية المتضمنة في  ,تحديد اليدؼ مف الاختبار : ييدؼ الاختبار إلى تشخيص التػصورات البديمػة المحتممة (2

 .عف طريق الأداة الأولى ) تحميل المحتوى (نية والتي استخرجت الوحدة الثا
 البديمة المحتممة لممفاىيـ العممية وذلؾ بالاعتماد عمى :  رصد التصورات (3

 ىذا وقد قاـ الباحثاف بمقابمة ,المقابلات العيادية )الإكمينيكية( : حيث تعد المقابلات مف أساليب تحميل البنية المعرفية لممتعمميف _أ
وتمت المقابلات خلاؿ شير أيار مف العاـ المستيدفة, ( طالبة مف الصف العاشر, والمواتي أنييف بالطبع دراسة الوحدة 36)

 ورقيا لغايات تحميميا.  ياوتـ تسجيم وقد, وعمى مدار ثلاثة أياـ. 2016
, وطمب إلييـ تزويد الباحثيف يـ العمميةلمفاىمعممي العموـ الحياتية مف ذوي الخبرة التدريسية, حيث تـ تزويدىـ بقائمة ا _ب

 خلاؿ تدريسيـ ليذه المفاىيـ. عند طمبتيـ لاحظوىا  قد يكونوا التيليا, و بالتصورات البديمة 
 , والدراسات السابقة ذات العلاقة. العممي مراجعة الأدب التربوي  _ج
 الخبرة الميدانية الطويمة لمباحثيف في المجاؿ التربوي._ د
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 (.5تصورا بديلا, يبينيا الجدوؿ ) (36قائمة التصورات البديمة لممفاىيـ العممية, وقد بمغ عددىا ) ( تـ إعداد4
( فقرة مزدوجة, مف نوع الاختيار مف 30) وتكوف مف( تـ بناء الاختبار بصورتو الأولية, بالاعتماد عمى قائمة التصورات البديمة, 5

, ويتبعو أربعة بدائل, تحمل الأرقاـ:  لالشق الأوكل فقرة مف شقيف:  تتكونحيث متعدد,  منيا بديل واحد  ,(4-1)يشمل المفيوـ
تفسيرات ثلاث , منيا ) أ, ب, ج, د ( :وتحمل الحروؼيتكوف مف أربعة تفسيرات محتممة لمشق الأوؿ,  والشق الثانيفقط صحيح. 

 .يو التفسير العممي الصحيحفالرابع أما  بديمة,
 

 لممفاهيم العممية ودلالاتها الصحيحة رات البديمةقائمة التصو (:   5الجدول )
 دلالة المفهوم التصور البديل المفهوم الرقم

 خمية ليس ليا نواة محاطة بغلاؼ نووي, كالبكتيريا. خمية تحتوي عمى نواة غير متطورة . الخمية بدائية النواة 1
الحيوانات, واة محاطة بغلاؼ نووي, كخلايا خمية ليا ن خمية تحتوي عمى نواة متطورة. الخمية حقيقية النواة 2

 .الفطريات, والنباتاتو 
 تركيب في الخمية الحية يقوـ بوظيفة متخصصة. العضو الصغير في الجسـ. العضي 3
غشاء صمب يحيط بالخمية ويمنع دخوؿ المواد  الغشاء البلازمي 4

 الييا او خروجيا منيا.
, ويتكوف مف الغشاء الحي الذي يحيط بسيتوبلازـ الخمية

 طبقتيف مف الدىوف المفسفرة وبروتينات.
 يسيـ في بناء الرايبوسومات. ,جزء كروي داخل النواة نواة صغيرة توجد في سيتوبلازـ بعض الخلايا. النوية 5
6 DNA   . المادة الوراثية في الخمية, وتوجد في النواة. مادة حيوية ىامة في سيتوبلازـ الخمية 
وبلازمية الشبكة الاند 7

 الممساء
, لا توجد عمى  شبكة  في الخمية غشاؤىا بلا نتوءات. شبكة مف الاغشية والقنوات في السيتوبلازـ

 سطوحيا الرايبوسومات.
الشبكة الاندوبلازمية  8

 الخشنة
, تمتصق عمى  .شبكة  في الخمية غشاؤىا يحتوي عمى نتوءات شبكة مف الاغشية والقنوات في السيتوبلازـ

 الرايبوسومات.سطوحيا 
 عضيات  سيتوبلازمية, تمثل مصانع البروتيف في الخمية. .DNAجسيمات خموية تحمل المادة الوراثية  الرايبوسومات 9

عضيات خموية توجد في الخلايا النباتية  الاجساـ الحالة 11
 والحيوانية, تقوـ بتحميل المواد.

, توجد فقط في عضيات غشائية تحوي انزيمات ىاضمة
 لايا الحيوانية.الخ

عضيات انتاج الطاقة, وتوجد في الخلايا  المايتوكندريا 11
 .الحيوانية فقط

يا عضيات تمثل مراكز التنفس, ومصانع الطاقة في الخلا
 النباتية والحيوانية.

عضيات صناعة الغذاء في الخلايا النباتية  البلاستيدات 12
 والحيوانية.

, ية البناء الضوئيعضيات سيتوبلازمية, تحدث فييا عمم
 وتوجد في الخلايا النباتية فقط

عضيات ليا دورىاـ في انقساـ الخلايا النباتية   المريكزات  13
 والحيوانية.

عضيات توجد في الخلايا الحيوانية فقط, وليا دور ىاـ في 
 انقساميا.

غلاؼ صمب حوؿ الغشاء البلازمي لمخلايا  الجدار الخموي  14
 ة لمحماية.النباتية والحيواني

طبقات عدة مكونة أساسا مف السيميموز, تحيط بالغشاء 
 البلازمي لمخمية النباتية, وتعطييا الشكل والدعامة.

نقل المواد الكبيرة نسبيا ويتـ تسييمو بصرؼ  الانتشار المسيَل 15
 الطاقة. 

انتقاؿ جزيئات المواد الكبيرة نسبيا, مف الوسط الاعمى تركيزا 
 تركيزا, بمساعدة بروتينات الغشاء البلازمي. الى الوسط الاقل

انتقاؿ جزيئات المادة مف الوسط الأعمى تركيزا  الخاصية الاسموزية 16
 الى الوسط الاقل تركيزا.

انتقاؿ جزيئات الماء, مف الوسط الاقل تركيزا بالمادة المذابة, 
 الى الاعمى تركيزا بيا, عبر غشاء شبو منفذ.
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 دلالة المفهوم التصور البديل المفهوم الرقم
لمواد بشكل نشط وسريع عبر غشاء نقل ا النقل النشط 17

 .الخمية
نقل الجزيئات والايونات, مف الوسط الاقل تركيزا بيا, الى 
الوسط الاعمى تركيزا, عبر غشاء الخمية, وبمساعدة بروتيناتو 

 .ATPالناقمة, وجزيئات الطاقة 
لتي تحدث في خلايا الكائف مجمل عمميات البناء واليدـ  وا عممية يتـ بيا التخمص مف فضلات الخمية. الأيض 18

 الحي.
تكويف جزيئات معقدة مف جزيئات بسيطة في الخلايا الحية,  تكويف خلايا جديدة ويصاحبيا انتاج الطاقة. البناء 19

 , وانزيمات خاصة. ATPبمساعدة جزيئات الطاقة 
تحطيـ خلايا الجسـ ويصاحبيا استيلاؾ  اليدـ 21

 .الطاقة
لى صغيرة في الخلايا, بمساعدة تحطيـ الجزيئات الكبيرة ا

 . ATPانزيمات خاصة, وينتج عنيا طاقة 
عممية تحدث بوجود اليواء, وفي النباتات  التنفس اليوائي  21

 تحدث ليلا, لانتاج الطاقة.
سمسمة مف التفاعلات المنظمة في الخمية, يتـ فييا تحطيـ 

 سكر الجموكوز كميا, لإنتاج الطاقة, وبوجود الاكسجيف .
عممية تحدث بغياب اليواء, ولا تحدث في  التنفس اللاىوائي 22

 الانساف وتيدؼ الى انتاج الطاقة. 
سمسمة مف التفاعلات المنظمة في الخمية, يتـ فييا تحطيـ 

 سكر الجموكوز جزئيا, لإنتاج الطاقة, وبغياب الاكسجيف .
عممية التي يتكوف بيا سكر الجموكوز في الأجزاء الخضراء ال عممية صنع الغذاء, وتحدث في النباتات فقط. البناء الضوئي 23

 .لمنباتات, والطحالب,  بوجود الضوء والكموروفيل
مادة تستيمؾ خلاؿ التفاعل, وتعمل عمى  انزيـ  24

 تسريعو.
جزيء بروتيني يسرع التفاعل الكيميائي, ولا يستيمؾ خلاؿ 

 التفاعل.
نسيج خلاياه متراصة, يغطي الجسـ مف الخارج, ويبطف  خارج.نسيج يغطي الجسـ مف ال النسيج الطلائي 25

 .القنوات والتجاويف  الجسمية مف الداخل
المادة الأساسية بيف  26

 الخموية
مادة توجد بيف خلايا النسيج الضاـ, وىي 

 صمبة دائما.
مادة توجد بيف خلايا النسيج الضاـ, وتكوف صمبة, أو شبو 

 صمبو, أو سائمة. 
 نوع مف النسيج الضاـ الاصيل, يربط بيف العظاـ والعضلات. يج ضاـ, يربط بيف عظمتيف.نس الوتر 27
نوع مف الأنسجة الضامة المتخصصة, يشكل عظاـ الجسـ,  نسيج متصمب, غير قادر عمى الانقساـ. النسيج العظمي 28

 .وتكوف المادة الأساسية بيف خلاياه صمبة
الجزء السائل مف الدـ, يميل إلى الصفرة, ويتكوف مف ماء  مر, لوجود الييموجموبيف.سائل الدـ, ولونو أح بلازما الدـ  29

 وبروتينات وأملاح ومواد اخرى.
خلايا قرصية مقعرة الوجييف, تخمو مف النواة, وتحوي صبغة  الحمراء والبيضاء, وىي قادرة عمى الانقساـ. خلايا الدـ 31

 الييموجموبيف الحمراء .
عممية حماية الدـ مف الفقداف, تبدأ بتكويف حاجز إغلاؽ  مية خطيرة, قد تؤدي لوفاة الشخص.عم تخثر الدـ 31

 مؤقت مف الصفائح وتنتيي بتكويف ألياؼ الفايبرف.
نسيج مكوف مف مجموعة خلايا, تشترؾ في سيتوبلازـ واحد,  عدة أنواع مف الخلايا, اندمجت معا. المدمج الخموي  32

 ية.يحوي العديد مف الأنو و 
بعضيا ارادية مثل العضلات الييكمية والباقي لا إرادية  .جميعيا إرادية الحركة, ماعدا العضلات القمبية عضلات الجسـ 33

 كالعضلات الممساء و القمبية.
عضلات مغزلية الشكل, غير مخططة, لا إرادية الحركة,  عضلات تخمو مف الحبيبات, فتظير ممساء. العضلات الممساء 34
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 دلالة المفهوم التصور البديل المفهوم الرقم
 .في القناة اليضمية, والأوعية الدمويةتوجد 

يمثل الخمية العصبية, ويتكوف مف جسـ مفردىا عصبوف,  الاعصاب الموجودة في الجياز العصبي. ناتالعصبو  35
 .الخمية, زوائد شجرية, محور أسطواني, ونيايات عصبية

 معصبوف, وتوجد في معظـ أنحاء الجسـ.ىي اسـ آخر ل خلايا توجد في الدماغ والحبل الشوكي فقط. الخمية العصبية 36
تّـَ التحقق مف صدؽ فقرات الاختبار, وذلؾ بعرضو عمى مجموعة مف المحكميف مف  :صدق اختبار تشخيص التصورات البديمة   

 اتية,لعموـ الحي, القياس والتقويـ, وات: مناىج العموـ, مف تخصصاوزارة التربية والتعميـالأساتذة التربوييف في الجامعات الأردنية, و 
 توصياغ لمفاىيـ العممية, ودقةمع قائمة ا ووذلؾ مف أجل التأكد مف مدى تمثيل الاختبار لقائمة التصورات البديمة, ومدى تماشي

( 6ومف ىذه التعديلات: ما ورد في السؤاؿ رقـ) غة بعض الفقرات,تعديلات في صيا( 6)وقد أشار المحكموف إلى  ية.المغو و  العممية
 ف قبل التحكيـ بالشكل الآتي:حيث كا

 عمى سطوحيا ......... ..( سميت الشبكة الاندوبلازمية الخشنة باسميا, لوجود ......6)
 وهي توجد في خلايا:( البلاستيدات . 4( الكروموسومات 3( الرايبوسومات 2(النتوءات  1  
 باتات والحيوانات .د( الن     ج( البكتيريا  ب( الحيوانات فقط     النباتات فقط  أ(   

 أما بعد التحكيـ فأصبح السؤاؿ عمى الشكل الآتي:
 عمى سطوحيا ......... ..( سميت الشبكة الاندوبلازمية الخشنة باسميا, لوجود ......6)
 وهي توجد في خلايا:( البلاستيدات . 4( الكروموسومات 3( الرايبوسومات 2النتوءات   (1  
 د( النباتات والحيوانات .     ج( البكتيريا    والبكتيرياب( الحيوانات     والبكتيرياالنباتات  أ(   

والملاحع أف السؤاؿ وقبل التحكيـ كاف يتضمف تمميحا )إلى حد ما( بالإجابة  وذلؾ بسبب استخداـ الباحثيف لمكممة )فقط( في 
 البديميف ) أ, ب( مف الفقرة الثانية لمسؤاؿ.

, عدت ىذه الملاحظات دليل صدؽ ة. وبعد أف أجرى الباحثاف التعديلات المطموبوجميع فقراتب جميعيـ بالاحتفاظ ىكما أوص   
 لمحتوى الاختبار, مما يعني صلاحيتو لقياس ما وضع مف أجمو.

اشر طالبة مف الصف الع (40مف )مكونة تـ تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية : ثبات اختبار تشخيص التصورات البديمة
. توثبا بار, واستخراج معاملتحديد الوقت المناسب للاختلأجل , وذلؾ في مدرسة أخرى غير المستيدفة الوحدة المعنية ممف درسف

بطريقة الاتساؽ  وثبات تـ حساب معامل ومف ثـ .يقةدق (60)ىو  للاختبار الوقت المناسب وفي ضوء تحميل النتائج, تبيف أف
 (.2010)عودة,  (, وتعد ىذه القيمة مناسبة لأغراض ىذه الدراسة0.89بمغ )و , 20)) كودر ريتشاردسوف  الداخمي حسب معادلة
وقد  .(60الكمية ) تودرج( فقرة مزدوجة, و 30) وتألف مف, أخرج الباحثاف الاختبار بصورتو النيائية, ووثبات ووبعد التأكد مف صدق

التصورات  ؤ مجموعتي الدراسة, وكاختبار بعدي لتشخيصاستخدـ ىذا الاختبار بصورتو النيائية, كاختبار قبمي لمتأكد مف تكاف
  البديمة.

( 60تتراوح قيمة الدرجات عمى الاختبار ككل, مف صفر درجة كحد أدنى, إلى ) :اختبار تشخيص التصورات البديمةتصحيح 
. أما إذا أجابت معايف درجة كحد أعمى, بحيث تحصل الطالبة عمى درجتيف لمسؤاؿ الواحد, إذا أجابت إجابة صحيحة عف الشق

ذا أجابت إجابة خاطئة عف و  حصل عمى درجة واحدة فقط,إجابة صحيحة عف الشق الأوؿ و إجابة خاطئة عف الشق الثاني, فت ا 
جابة صحيحة عف الثاني, فلا تأخذ أي درجة.   الشق الأوؿ وا 
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الأدب لدائري, حيث تمت مراجعة الاستراتيجية مف تّـَ بناء الدليل التدريسي بالاستناد إلى استراتيجية البيت ا :الدليل التدريسي
( ودراسة خطواتيا, وطريقة تطبيق كل خطوة McCartney& Wadsworth, 2012) Figg, &McCartney ;2011 التربوي 

لمصف  لمقرر العموـ الحياتية منيا في التدريس, وبعد ذلؾ تّـَ تكييف محتوى الحصص التعميمية, في الوحدة الثانية مف الجزء الأوؿ
التاسع, وىي وحدة الخمية وأنسجة الجسـ, وفق استراتيجية البيت الدائري بالتفصيل, متضمنة: النتاجات الخاصة لكل درس, ودور 

, نشاط, والأدوات والوسائلالمعمـ, ودور الطالب, واستراتيجيات التدريس, واستراتيجيات التقويـ وأدواتو, وتحديد الزمف المناسب لكل 
جراء التعديلات المناسبة عميو, تّـَ إخراجوالواجب البي ( حصة 20) او بصورتو النيائية متضمنتي. وبعد تحكيـ الدليل التدريسي, وا 

 .( دقيقة45تعميمية مدة كل منيا )
, صورة ب هبعد إعداد :ضبط الدليل التدريسي  المناىج العامة, و أولية, جرى عرضو عمى مجموعة مف المختصيف في مناىج العموـ
العموـ الحياتية, وذلؾ بيدؼ إبداء آرائيـ واقتراحاتيـ مف حيث وضوحو, ومدى قدرتو عمى تحقيق نتاجات الوحدة و ياس والتقويـ, القو 

صياغتو العممية والمغوية, ومدى مناسبة الوقت المخصص لكل نشاط. حيث دقة الدراسية, كما ىي محددة في المنياج المدرسي, و 
وتّـَ الأخذ بملاحظات المحكميف, وبذلؾ  لمخصص لبعض الأنشطة,راحات المتعمقة بالزمف اأبدى بعض المحكميف, بعض الاقت

 أصبح الدليل جاىزا.
 متغيرات الدراسة

 الاستراتيجية الاعتيادية.. ب ستراتيجية البيت الدائري ا. أ ( المتغير المستقل: استراتيجية التدريس, وليا مستوياف1
 ب. تعديل التصورات البديمة لممفاىيـ العممية.  العموـ الحياتيةل الدراسي في أ. التحصي :افالتابع فالمتغيرا( 2
 

( وذلؾ لملاءمتو لموضوعيا, وقد quasi-experimental) الدراسة المنيج شبو التجريبيىذه  الباحثاف في اتبع :تصميم الدراسة
التجريبية باستراتيجية البيت الدائري, بينما تـ  تمثل في تصميـ المجموعتيف )التجريبية, والضابطة( حيث تـ تدريس المجموعة

 تدريس المجموعة الضابطة بالاستراتيجية الاعتيادية, ويمكف تمثيل التصميـ بالمخطط الآتي:
  EG  :   O1  O2   X   O1   O2                         CG  :  O1   O2    -    O1   O2 

 : المجموعة الضابطةCG                              : المجموعة التجريبية    EGحيث إف 
  O1     اختبار التحصيل :                                      O2اختبار التصورات البديمة : 
X    )التدريس بالطريقة الاعتيادية -              : المعالجة )التدريس مف خلاؿ البيت الدائري : 

دخاؿ بياناتيما في ذاكرة الحاسوب, و لاختبار بعد إجراء اتحميل البيانات:  ذلؾ مف يف القبمييف والاختباريف البعدييف تـ تصحيحيما وا 
والانحرافات المعيارية  / والمعدلةحيث تـ استخراج المتوسطات الحسابية. (spss)باستخداـ برنامج  أجل معالجتيا إحصائيا

وتـ استخداـ اختبار تحميل التبايف المصاحب مف لبياف الفروؽ الاحصائية.  اختبار" ت" لمبيانات المستقمة . وتـ استخداـلمدرجات
 ثرلقياس حجـ الأ (η2) وتـ أيضا حساب مربع إيتا .)المصاحب( أجل مقارنة أثر الاستراتيجيتيف بعد تحييد أثر الاختبار القبمي

 .الناتج عف الاستراتيجية
 

لمتحقق مف تكافؤ المجموعتيف تـ استخراج :  ي الاختبار التحصيمي القبميالتحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة ف
تبعا لمتغير  القبميلدرجات طالبات الصف التاسع الأساسي في اختبار التحصيل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

, لمبيانات المستقمة استخداـ اختبار "ت"المجموعة )تجريبية, ضابطة(, ولبياف الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ 
 .وضح ذلؾي (6) والجدوؿ
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 العموم الحياتيةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" لممجموعتين في اختبار التحصيل القبمي في مادة : (6) الجدول
المتوسط  العدد المجموعة 

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

لدلالة ا
 الإحصائية

التحصيل 
 القبمي

 964. 60 046. 2.735 12.29 31 البيت الدائري 
    2.816 12.26 31 الاعتيادية

طالبات الصف  لدرجاتبيف المتوسطات الحسابية  (α = 0.05) عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية (6)يتبيف مف الجدوؿ 
وذلؾ لأاف  (, تجريبية, ضابطة )  لمتغير المجموعة وفقا  العموـ الحياتية  مادة في  ساسي في اختبار التحصيل القبمي التاسع الأ

 وىذه النتيجة تشير إلى تكافؤ المجموعتيف.( 964.( أقل مف الجدولية).046قيمة )ت( المحسوبة )
 اختبار تشخيص التصورات البديمة القبميالتحقق من تكافؤ المجموعتين في 

طالبات الصف التاسع  لدرجاتف تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمتحقق مف تكافؤ المجموعتي 
تبعا لمتغير المجموعة )تجريبية, ضابطة(, ولبياف اختبار تشخيص التصورات البديمة القبمي في مادة العموـ الحياتية ساسي في الأ

 .وضح ذلؾي (7)والجدوؿ ,  لمبيانات المستقمة "ت"الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ اختبار 
 

القبمي في مادة اختبار تشخيص التصورات البديمة في " لممجموعتين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة "ت(: 7الجدول )
 العموم الحياتية

المتوسط  العدد المجموعة 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 قيمة
 "ت"

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

اختبار 
التصورات 

 البديمة القبمي

البيت 
 710. 60 374. 3.739 18.77 31 الدائري 

    5.590 19.23 31 الاعتيادية
طالبات الصف  لدرجاتالمتوسطات الحسابية  بيف (α = 0.05)ة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائي (7)يتبيف مف الجدوؿ 

تجريبية,  )   تبعا لمتغير المجموعة موـ الحياتية عمى اختبار تشخيص التصورات البديمة القبميمادة العساسي في التاسع الأ
 (, وىذه النتيجة تشير إلى تكافؤ المجموعتيف. ضابطة

 
 نتائج الدراسة

 الإجابة عف السؤاؿ الرئيس الآتي: ىذه الدراسة إلى ىدفت لقد
العموم التصورات البديمة لبعض المفاهيم العممية في مادة  صيل, وتعديلالتحما أثر استخدام استراتيجية البيت الدائري في 

 ؟بات الصف التاسع الأساسيلدى طال الحياتية,
 : الآتيةالأربعة الفرعية  الأسئمةىذا السؤاؿ الرئيس  عف قد انبثقو  

 رر الجزء الأوؿ لمصف التاسع؟ثانية )الخمية وأنسجة جسـ الأنساف(مف مقفي الوحدة ال المتضمنةعممية ما المفاىيـ ال1 ) 
  الأساسي؟ التاسع الصف طالبات لدى ,الحياتية العموـ مادة في تعديميا,اد ديمة لبعض المفاىيـ العممية المر ما التصورات الب( 2 
 في مادة العموـ الحياتية ؟ ,التاسع الأساسي تحصيل طالبات الصف في البيت الدائري, ةأثر استخداـ استراتيجي ما( 3
 التاسع الصف طالبات لدى ,الحياتية العموـ مادة فيفي تعديل التصورات البديمة,  البيت الدائري, يةاستراتيجأثر استخداـ  ما (4

 الأساسي؟ 
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 :لأسئمتيارض لنتائج الدراسة وفقاً فيما يمي عو 
 نتائج الإجابة عن السؤال الأول

مف أجل استخراج وذلؾ باستخداـ أداة تحميل المحتوى الوحدة الثانية,  بتحميل محتوى  افقاـ الباحثللإجابة عف ىذا السؤاؿ,      
التحميل ىذا نتج عف وقد , )صدؽ الأداة وثباتيا( التحقق مف موضوعية عممية التحميلوبعد ذلؾ تـ  المفاىيـ العممية المتضمنة فييا,

( السابق عددا مف ىذه 5ىذا ويبيف الجدوؿ ) وماً,مفي (76) عددىا, حيث بمغ الوحدةىذه قائمة بالمفاىيـ العممية المتضمنة في 
.  المفاىيـ مع الدلالة العممية لكل مفيوـ

 الثاني  نتائج الإجابة عن السؤال
 رصد التصورات البديمة المحتممة لممفاىيـ العممية وذلؾ بالاعتماد عمى :ب افللإجابة عف ىذا السؤاؿ, قاـ الباحث     
 معممي العموـ الحياتية مف ذوي الخبرة التدريسية. (   ب(نيكية)الإكمي المقابلات العياديةأ( 

 ج( مراجعة الأدب التربوي, والدراسات السابقة ذات العلاقة. 
 في المجاؿ التربوي. يفد(الخبرة الميدانية الطويمة لمباحث

( 5ات البديمة في الجدوؿ )وقد تـ عرض ىذه التصور ( تصورا بديلا, 36ونتج عف ذلؾ قائمة بالتصورات البديمة وقد تضمنت )
 السابق.

      الثالثؤال نتائج الاجابة عن الس
 في مادة  صيل طالبات الصف التاسع الأساسيفي تح البيت الدائري  ةما أثر استخداـ استراتيجي :عمى الثالثينص السؤاؿ      

 الآتية: المتجهةالفرضية عف ىذا السؤاؿ قاـ الباحثاف بوضع 
 الحياتية ؟العموـ توجد فروؽ  

ساسي في طات درجات طالبات الصف التاسع الأبيف متوس (α = 0.05)ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  للإجابة     
 الدائري. البيت ةالاختبار التحصيمي في مادة العموـ الحياتية تعزى لاستراتيجي

والمتوسطات المعدلة لدرجات  والانحرافات المعياريةتـ استخراج المتوسطات الحسابية  ولمتحقق مف صحة ىذه الفرضية     
البيت تبعا لمتغير استراتيجية التدريس ) طالبات الصف التاسع الأساسي في اختبار التحصيل البعدي في مادة العموـ الحياتية

 وضح ذلؾ.ي (8)والجدوؿ  ,الدائري, والاعتيادية( 
 

 المعدلة لدرجات طالبات المجموعتين في اختبار التحصيل والمتوسطات الحسابية ياريةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المع: (8) الجدول
 في مادة العموم الحياتية

 الاستراتيجية
 البعدي القبمي

المتوسط 
 المعدؿ

الخطأ 
المتوسط  العدد المعياري 

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 31 1.006 26.629 6.427 26.65 2.735 12.29 البيت الدائري 
 31 1.006 21.467 5.926 21.45 2.816 12.26 الاعتيادية
 62 711. 24.048 6.666 24.05 2.753 12.27 المجموع
طالبات الصف  والمتوسطات المعدلة, لدرجات ( تبايناً ظاىرياً بيف المتوسطات الحسابية, والانحرافات المعيارية,8يبيف الجدوؿ )

)البيت بسبب اختلاؼ فئات متغير استراتيجية التدريس , في مادة العموـ الحياتية في اختبار التحصيل البعديلتاسع الأساسي ا
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الدائري, والاعتيادية(, ولبياف دلالة الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميل التبايف الأحادي المصاحب 
 ( يوضح ذلؾ.9والجدوؿ )

 
البيت الدائري, والاعتيادية( في أداء طالبات الصف التاسع استراتيجية التدريس )نتائج تحميل التباين الأحادي المصاحب لأثر (: 9دول )الج

 عمى اختبار التحصيل البعديالأساسي 
مجموع  مصدر التبايف

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
الإحصائي 

 )ؼ(

الدلالة 
الإحصائية 

 )ح(
 جـ الأثرح

الاختبار القبمي 
 192. 000. 14.054 441.088 1 441.088 )المصاحب( 

 182. 001. 13.160 413.009 1 413.009 الاستراتيجية
    31.385 59 1851.686 الخطأ 

     61 2710.855 الكمي المعدؿ 
  13.160يجية التدريس حيث بمغت قيمة ؼ استراتعزى لأثر ي (α = 0.05) دلالة إحصائية يوجود فرؽ ذ (9)يتبيف مف الجدوؿ 
 لصالح استراتيجية البيت الدائري., وجاءت الفروؽ  001. وبدلالة إحصائية

ساسي في مادة العموـ في تحصيل طالبات الصف التاسع الأ استخداـ استراتيجية البيت الدائري تأثير ومف أجل الكشف عف مدى 
في تحصيل طالبات  % مف التبايف18.2, وىذا يعني أف  (0 182.)حجـ الاثر فكاف لقياس  (η2)الحياتية, ثـ إيجاد مربع ايتا 

يرجع لاستراتيجية البيت الدائري بينما يرجع المتبقي لعوامل أخرى غير متحكـ   ساسي في مادة العموـ الحياتيةالصف التاسع الأ
 بيا. 

 
 الرابعنتائج الاجابة عن السؤال 

لدى طالبات الصف التاسع  البيت الدائري في تعديل التصورات البديمة ةا أثر استخداـ استراتيجيم :عمى الرابعينص السؤاؿ      
 الأساسي في مادة العموـ الحياتية ؟

 الآتية: المتجهةالفرضية للإجابة عف ىذا السؤاؿ قاـ الباحثاف بوضع      
وسطات درجات طالبات الصف التاسع الأساسي في بيف مت (α = 0.05)توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة   

 .البيت الدائري  ةاختبار تشخيص التصورات البديمة في مادة العموـ الحياتية تعزى لاستراتيجي
طالبات  والمتوسطات المعدلة لدرجات تـ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمتحقق مف صحة ىذه الفرضيةو   

البيت  )تبعا لمتغير استراتيجية التدريس مادة العموـ الحياتية في  في اختبار تشخيص التصورات البديمةساسي الصف التاسع الأ
 وضح ذلؾ.ي (10)والجدوؿ (,  الدائري, والاعتيادية
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في اختبار عتين طالبات المجمو  لدرجاتوالمتوسطات الحسابية المعدلة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية(: 10الجدول )
 مادة العموم الحياتيةفي تشخيص التصورات البديمة 

 البعدي القبمي الطريقة
المتوسط 
 المعدؿ

الخطأ 
المتوسط  العدد المعياري 

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 31 1.553 42.750 9.121 42.55 3.739 18.77 البيت الدائري 
 31 1.553 31.153 9.995 31.35 5.590 19.23 ديةالاعتيا

 62 1.098 36.952 11.040 36.95 4.722 19.00 المجموع
طالبات الصف  لدرجاتوالمتوسطات المعدلة,   تبايناً ظاىرياً بيف المتوسطات الحسابية, والانحرافات المعيارية, (10)يبيف الجدوؿ 

بسبب اختلاؼ فئات متغير استراتيجية مادة العموـ الحياتية البعدي في  لبديمةفي اختبار تشخيص التصورات االتاسع الاساسي 
)البيت الدائري, والاعتيادية(, ولبياف دلالة الفروؽ الإحصائية بيف المتوسطات الحسابية تـ استخداـ تحميل التبايف الأحادي التدريس 

 يوضح ذلؾ. (11)المصاحب والجدوؿ 
 

طالبات الصف  ( في أداء البيت الدائري, والاعتيادية )استراتيجية التدريس لتباين الأحادي المصاحب لأثر نتائج تحميل ا(:   11الجدول )
 البعدي عمى اختبار تشخيص التصورات البديمةالتاسع الأساسي 

مجموع  مصدر التبايف
 المربعات

درجات 
 متوسط المربعات الحرية

قيمة 
الإحصائي 

 )ؼ(

الدلالة 
الإحصائية 

 )ح(
 ثرحجـ الأ

الاختبار القبمي 
 198. 000. 14.524 1085.044 1 1085.044 )المصاحب( 

 321. 000. 27.841 2079.901 1 2079.901 الاستراتيجية
    74.707 59 4407.730 الخطأ 

     61 7434.855 الكمي المعدؿ 
حيث بمغت قيمة ؼ يجية التدريس استراتعزى لأثر ي (α = 0.05)دلالة إحصائية  يوجود فرؽ ذ (11)يتبيف مف الجدوؿ 

 .البيت الدائري , وجاءت الفروؽ لصالح (0.000) وبدلالة إحصائية (27.841)
استخداـ استراتيجية البيت الدائري في أداء طالبات الصف التاسع الأساسي عمى اختبار تشخيص تأثير ومف أجل الكشف عف مدى 

% مف التبايف في أداء طالبات 1.32(, وىذا يعني أف 0.321حجـ الاثر فكاف ) لقياس (η2)التصورات البديمة, تـ إيجاد مربع ايتا 
الصف التاسع الأساسي عمى اختبار تشخيص التصورات البديمة يرجع لاستراتيجية البيت الدائري بينما يرجع المتبقي لعوامل أخرى 

 غير متحكـ بيا.
 

 مناقشة نتائج الدراسة
 , وذلؾ عمى النحو الآتي:الأسئمة الفرعية الأربعةتـ مناقشة نتائج الدراسة في ضوء سي
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 الأول الفرعي مناقشة نتائج الاجابة عن السؤال
( مفيوما, وىي تمثل مجموع المفاىيـ العممية 76لقد بمغ عدد المفاىيـ العممية التي تـ استخراجيا باستخداـ أداة تحميل المحتوى)

( الآتي عناويف الفصوؿ 12سة, وىذه الوحدة تتكوف مف فصوؿ ثلاثة. ويبيف الجدوؿ)المتضمنة في الوحدة الثانية المستيدفة بالدرا
 الثلاثة المكونة ليذه الوحدة مع عدد المفاىيـ المستخرجة مف كل فصل:

 
 (: توزيع المفاهيم العممية عمى فصول الوحدة الثانية12الجدول )

 عدد المفاهيم المستخرجة منه عنوان الفصل الفصل رقم
 31 ية ومكوناتياالخم 1
 18 الأنشطة الخموية 2
 27 أنسجة جسـ الانساف 3

 
 الفرعي الثاني مناقشة نتائج الاجابة عن السؤال

( تصورا بديلا لممفاىيـ العممية في الوحدة الثانية المستيدفة بالدراسة لدى الطالبات, وذلؾ بعد 36كشف الباحثاف عف وجود )لقد 
وقد تـ عرض ىذه  يا في بناء الأداة الثالثة مف أدوات الدراسة )اختبار تشخيص التصورات البديمة(, اتباع المنيجية التي تـ توصيف
  ( السابق.5التصورات البديمة في الجدوؿ )

 
  الفرعي الثالث مناقشة نتائج الاجابة عن السؤال

ة البيت الدائري في تحسيف تحصيل طالبات لاستخداـ استراتيجي واضحعف وجود أثر  الثالثكشفت نتائج الاجابة عف السؤاؿ       
الصف التاسع الأساسي عمى الاختبار البعدي في العموـ الحياتية لدى أفراد المجموعة التجريبية, حيث كشفت نتائج التحميل 

ابطة والمجموعة الضالإحصائي عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبية 
(, مقارنة مع 26.65) المجموعة التجريبيةفي طالبات الدرجات المتوسط الحسابي ل عمى اختبار التحصيل البعدي, حيث بمغ

عمى وجود أثر  تؤشر(. وبالتالي فيذه النتيجة 21.45) المتوسط الحسابي لدرجات الطالبات في المجموعة الضابطة حيث بمغ
 .الحياتية العموـ فيلمطالبات  الأكاديمي التحصيل زيادة في في التدريس المستخدمة ستراتيجيةلاواضح لايجابي 
اؿ الأثر إلى النتيجة ىذه تعزى  أف ويمكف       صيغ بطريقة  والذي الدائري, البيت استراتيجية عمى القائـ التدريسي لمبرنامج الفعَّ

 وبما ,وذلؾ مف خلاؿ الصور العديدة والألواف متعة والتشويقتعمل عمى توفير بيئة تعميمية تعممية جاذبة لممتعممات, ومبنية عمى ال
؛ 2005 ) المزروع, وتتفق ىذه الدراسة في ىذه النتيجة مع كل مف الدراسات الآتية:واحتياجاتيف.  واىتماماتيف ميوليف يناسب

 ,McCartney & Figg ) ت: ع الدراساكما تتفق أيضا م 2014). ,إبراىيـ؛  2014؛ الطراونة,2013 ؛ عبده,2011 الشمري,
2011; Kocakaya, 2014; McCartney & Wadsworth, 2012 ) كما أف ىذه الاستراتيجية تحتوي عمى مجموعة مف

الأنشطة البصرية التي تعمل عمى دعـ تعمـ المادة التعميمية مف قبل المتعممات بل والاحتفاظ بيا مدة أطوؿ, ويؤكد ىذا القوؿ ما 
المعالجة الدماغية , يسيل عمميات ةمف أف عرض الأفكار والمفاىيـ بطريقة بصري 2015)  آخروف,الحجاحجة و توصل إليو ) 

أثناء إعدادىا لمشكل ومف ثـ في مخططيا الدائري الورقي في ذىنيا  المتعممة, فالصور الذىنية التي رسمتيا والاستدعاءالتخزيف و 
 مما ساعد بزيادة التحصيل لدييا. الاختباروقت الذاكرة الإجرائية طويمة الأمد إلى مف الذاكرة  استرجاعياعممية  في ساعدت
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وبالإضافة إلى ما سبق فقد عممت ىذه الاستراتيجية عمى تقوية التفاعل الاجتماعي بيف المتعممات والعمل بروح الفريق,       
ؾ إيجابيا عمى دافعية المتعممات فزاد وتوفير فرص التعبير المفظي والكتابي عما توصمف إليو مف تفسيرات وشروحات, فانعكس ذل

 الكحموت,  ) والمركبة في مادة العموـ الحياتية الصعبةحاجز الخوؼ مف عدـ القدرة عمى فيـ المفاىيـ  , وكسرمف ثقتيف بأنفسيف
في  لدائري البيت ا استراتيجيةىذه النتيجة إلى دور  افزيادة عمى ما سبق, يعزو الباحث (.2015؛ المعشي, 2014عطايا, 2012;

 تنظيـ البنية المعرفية لدى المتعممات, وذلؾ مف خلاؿ تجزئة المفاىيـ وتوصيفيا في القطاعات السبعة, وربطيا مع أيقوناتيا
( صاحب نظرية الترميز الثنائي, Paivioالمناسبة, مما ساعد المتعممات عمى الترميز الثنائي لممعرفة, وىذا ما أشار إليو بايفيو )

دراؾ العلاقات بيف المفاىيـ مما أكسبيف القدرة عمى التصنيف والتمخيص والتفكير فضلا عف دور  الاستراتيجية في تعميق فيـ وا 
ووارد واندرسي المنطقي المنظـ, ومما يدعـ ما ذىب إليو الباحثاف في ىذا التحميل ما توصمت إليو دراسات كل مف 

(Wandersee & Ward, 2002)  مكارتني ووادسوورث و(McCartney & Wadsworth, 2012) المتعمـبناء  مف أف 
النظر ما يؤدّي إلى م ,وبالتالي زيادة الفيـ والربط بيف المعرفة السابقة والجديدة ,لممعرفة ذاتياً يؤدي إلى معالجة أعمق لممعمومات

و احتفاظو بالمعرفة لأطوؿ فترة لممفاىيـ العممية مف قبل المتعمـ كنظاـ متكامل, وىذا يحقق لو التعمـ ذا المعنى والذي يضمف ل
 ممكنة, ويعد ذلؾ مف العوامل الأساسية في زيادة التحصيل.

 
  الفرعي الرابع مناقشة نتائج الاجابة عن السؤال

لاستخداـ استراتيجية البيت الدائري في تعديل التصورات البديمة  كبيرعف وجود أثر  الرابعكشفت نتائج الاجابة عف السؤاؿ       
ت الصف التاسع الأساسي عمى الاختبار البعدي في العموـ الحياتية لدى أفراد المجموعة التجريبية, حيث كشفت نتائج لطالبا

المجموعة التجريبية في طالبات الالتحميل الإحصائي عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتوسط الحسابي لدرجات 
المجموعة في طالبات الالمتوسط الحسابي لدرجات  البديمة البعدي, حيث بمغعمى اختبار تشخيص التصورات والمجموعة الضابطة 

(. وبالتالي فيذه 31.35(, مقارنة مع المتوسط الحسابي لدرجات الطالبات في المجموعة الضابطة حيث بمغ )42.55)التجريبية 
 عديل التصورات البديمة في العموـ الحياتيةللاستراتيجية المستخدمة في التدريس في ت كبيرعمى وجود أثر ايجابي  تؤشرالنتيجة 

 . لدى الطالبات
( والتي 2011( و)الشمري,  2012( و) الكحموت, 2014قاسـ, ة كل مف ) دراس ىذه الدراسة في ىذه النتيجة معوتتفق       

ي بالشكل الصحيح ومف ثـ أكدت أف ىذه الاستراتيجية بخطواتيا الثلاثة ىيأت الوسط المناسب لممتعممات لتكويف المفيوـ العمم
اكتسابو, مما قمل مف فرص حدوث التشوه المعرفي والتصورات البديمة, كما أنيا توصمت إلى أف ىذه الاستراتيجية بما فييا مف 

اء أنشطة بنائية متعددة, كالتخطيط والرسـ والتمويف والتمخيص والتفسير والتعبير المفظي والتعبير المكتوب, نقمت المتعممات مف أجو 
التدريس المباشر والتمقيف إلى أجواء التعمـ البنائي, والذي يكوف فيو المتعمـ مسؤولا عف معرفتو وليس مستقبلا سمبيا ليا. وبناء عمى 
ذلؾ يمكف القوؿ أف انخراط المتعممات بالأنشطة البنائية المرافقة ليذه الاستراتيجية أسيـ في جعل تعمميف ذي معنى مما أدى إلى 

؛ 2016؛ أبو الييجاء, 2007مـ مف أجل الفيـ, والتعمـ مف أجل الفيـ ىو مف أىـ نتاجات التعمـ البنائي ) زيتوف, حصوؿ التع
 (.  2006؛ بني عواد,2013الأشقر, 
( فقد جعمت المتعممة Metacognitionإضافة إلى ما سبق فإف ىذه الاستراتيجية وكونيا مف الاستراتيجيات فوؽ المعرفية )       
ا لمعممية التعميمية التعممية, ذلؾ أنيا تقوـ بالتفاوض الاجتماعي مع زميلاتيا وتقدـ الحموؿ الابداعية لممشكلات التي تعترض محور 

عمل المجموعة, وتربط معارفيا السابقة بالمعارؼ الجديدة ومف ثـ توظفيا في سياقات جديدة. وقد اتفقت الدراسات الآتية مع ىذا 
   (. 2013؛ العفيفي؛2007؛ تيس ومراد, 2008سمر, الأ ؛ 2011الناقة,)  التحميل
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كما يمكف أف تعزى ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية البيت الدائري وبما تقدمو لممتعممات مف إمكانية التقييـ المستمر لأنفسيف,       
قبل معممتيف وقبل تسميـ أعماليف عف طريق قائمة إتقاف الميارات المخصصة ليذه الاستراتيجية, والتي تقدـ لممتعممات مف 

الكتابية, توفر بل تدعـ التصحيح الذاتي لممتعممات, ذلؾ أنيف يراجعف أنفسيف باستمرار, ويمارسف التقييـ الذاتي بالإضافة إلى 
ف المتعمميف ( مف أف عمميتي التقييـ الذاتي وتقييـ الأقراف تجعلا2014عطايا,  2007;تقييـ الزميلات. وىذا ما أشار إليو )حسيف, 

يبوحوف لبعضيـ البعض بأفكارىـ وتصوراتيـ البديمة, مما يوفر فرصا مواتية لتعديميا مف قبل المتعمميف أنفسيـ. وىذا بلا ريب 
 يساعد بشكل كبير عمى تكويف واكتساب المفاىيـ العممية بالشكل الصحيح. 

في زيادة  تيفساعدي وما قدمتو لممتعممات مف ترميز ثنائي لممفاىيـ وبالإضافة إلى ما تقدـ ذكره فإف استراتيجية البيت الدائر       
ذلؾ أف المعمـ يتابع متعمميو أولا بأوؿ وفي المراحل الثلاثة أثناء التعمـ,  المتعممةقع بيا تالتي قد  تصورات البديمةال عديلالفيـ وت

ديـ تبريرات لممفاىيـ التي أقرنوىا بأيقونات, وىذا ما للاستراتيجية, خصوصا إذا ما عممنا بأف المعمـ كاف يطمب مف متعمميو تق
 ,McCartney & Wadsworth, 2012; Hackney & Ward, 2002; McCartney & Figg )أكدتو نتائج الدراسات

( حيث أشارت جميعيا إلى أف التعبير عف أفكار 2015؛ والحجاحجة وآخروف, 2014,  وكذلؾ دراسات ) الطراونة,  (2011
ف بالرسومات والألفاظ يجعل عمل العقل مرئيا, فيغدو المعمـ وكأنو يرى بعيوف متعمميو, فيصبح مف السيل عمى المعمـ المتعممي

تعديل التصورات البديمة لمتعمميو وفي أقرب فرصة مواتية, لا سيما وأف التصورات البديمة لممفاىيـ العممية ذات طبيعة ىشة وغير 
 متماسكة. 

 
 الاستنتاجات 

, باستخداـ استراتيجية تدريس مناسبة ,ف زيادة مستوى التحصيل الأكاديمي في مادة العموـ الحياتية لدى المتعمميفك( يم1
 كاستراتيجية البيت الدائري.

 كاستراتيجية البيت الدائري. ما وراء المعرفة, استخداـ استراتيجياتب ,يمكف الكشف عف التصورات البديمة لدى المتعمميف 2)
 استراتيجية البيت الدائري.  باستخداـ عند المتعمميف ديل التصورات البديمة( يمكف تع3
مف أجل توسيع استخداـ استراتيجية البيت الدائري  ,(  توفر النتائج التي تـ التوصل إلييا في ىذه الدراسة الدعـ النظري والعممي4

   عموما وفي الاردف خصوصا.خصوصا أنيا حديثة الاستخداـ في العالـ العربي  ,في الميداف التربوي 
 

 توصيات الدراسة
وفي المراحل  المتعمميف,لمكشف عف أنماط التصورات البديمة لممفاىيـ العممية لدى , الاىتماـ بإعداد اختبارات تشخيصية 1)   

 .التعميمية المختمفة
 البيت الدائري في التدريس. ستراتيجيةالتدريبيـ عمى كيفية توظيف  ,ومعممي العموـ خاصة ,عقد ورش عمل لممعمميف عامة  2) 
الأخرى  الدراسيةمواد وبقية ال, العموـ خاصةاد و م تدريسالبيت الدائري كاستراتيجية رئيسة في  استراتيجيةالعمل عمى اعتماد   3) 

  .بصفة عامة
تطبيق الإستراتيجيات التربوية الحديثة  والتنويع في ,طرائق التقميدية في التدريسمف استخداـ ال التقميللضرورة  المعمميفتوجيو    4)
 .عمـتثير التفكير والدافعية نحو التوالتي 
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 مقترحات الدراسة
مية تنرى لـ تتطرؽ ليا ىذه الدراسة, كإجراء المزيد مف الدراسات عمى استراتيجية البيت الدائري, وضمف محاور ومتغيرات أخ( 1

 وحل المشكلات.ير الناقد, والتفك ,الذكاءات المتعددة, والتفكير التأممي
 .البيت الدائري عمى ضعاؼ التحصيلاستراتيجية أثر استخداـ لاستقصاء إجراء المزيد مف الدراسات ( 2

وتعديل التصورات البنائية عمى التحصيل  V دراسة مقارنة بيف أثر كل مف استراتيجية البيت الدائري واستراتيجية الشكل راءجإ3)  
 البديمة.

 . عديل التصورات البديمةفي تحاسوبياً  ةمعدالفاعمية استراتيجية البيت الدائري  لمكشف عف اتاسجراء در إ4) 
 

 المراجع العربية
(. أثر استخداـ استراتيجية شكل البيت الدائري في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة الاحياء. 2014ابراىيـ, ىديل. )
 .(58, )أيار, مجمة الفتح

فاعمية التعمـ النقاؿ عمى التنظيـ الذاتي لممفاىيـ العممية و تعديل التصورات البديمة في وحدة القمب و (. 2016) جاء, رياض.أبو اليي
جامعة اليرموؾ, اربد,  (. أطروحة دكتوراه غير منشورة) الجياز الدوري لدى طمبة الصف الخامس الاساسي في قضاء الناصرة

   الاردف.
واتجاىاتيـ  الأساسي ثر دورة التعمـ في تعديل التصورات البديمة لممفاىيـ العممية لدى طمبة الصف السادسأ(. 2008). الاسمر, رائد
 فمسطيف.غزة,  الجامعة الاسلامية, (. رسالة ماجستير غير منشورة)  نحوىا
لمفاىيـ اليندسية لدى طلاب الصف فاعمية استخداـ الرسوـ الكرتونية في تصويب التصورات البديمة لبعض ا(. 2013). الاشقر, محمد

 الجامعة الاسلامية, غزة, فمسطيف. (.رسالة ماجستير غير منشورة) السادس الاساسي بغزة
ترجمة ), استراتيجيات التعميـ, الدليل نحو تدريس أفضل(. 2003) , ىاري.وجبسوف  , روبرتىاردرريتشارد و  كالاىاف,دونالد و أورليخ, 

 دار حنيف لمنشر والتوزيع.  . عماف :(ابو نبعةعبدالله 
طمبة الصف الثامف  اكتسابأثر تدريس العموـ بحقيبة الكترونية وفق برنامج انتل "التعميـ لممستقبل" في (. 2006). بني عواد, معف

 جامعة اليرموؾ, اربد, الاردف.  (.رسالة ماجستير غير منشورة) الاساسي لممفاىيـ العممية
(. تعديل تصورات بديمة حوؿ مفاىيـ بنية المادة وأثرىا في أساليب تعمـ طلاب العموـ في السنة 2007). تيس, سيد و مراد, سمير

 .34-1: (2)5, مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفسالاولى مف التعميـ الجامعي بالجزائر. 
البناء الدائري في تدريس وحدة النظاـ البيئي لطلاب (. فاعمية استراتيجية 2015) .الحجاحجة, صالح والعمواف, أحمد ومحاسنة, أحمد

 , -187( : 2)11المجمة الاردنية في العموـ التربوية, الصف الثامف عمى التحصيل الآني والمؤجل وتحسيف اتجاىاتيـ نحو العموـ
200. 

في الدافعية نحو التعمـ لدى طمبة أثر نموذج ستيبانز في تغيير المفاىيـ الكيميائية البديمة و التحصيل و (. 2015). حسيف, باسل
 جامعة اليرموؾ, اربد, الاردف. (.طروحة دكتوراة غير منشورة) أ الصف التاسع

 , عماف, الاردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.3. طتعميـ العموـ لمجميع(. 2011) .خطايبة, عبدالله
المحاليل لدى طمبة الصف الأوؿ الثانوي العممي في و فػي الكيميػاء (. الأخطػاء المفاىيميػة 2001) والخميل, حسيف. اللهطايبة, عبد خ

 .(, كمية التربية, جامعة عيف شمس25العدد ) ,(1الجزء ), مجمة كمية التربيةمحافظة إربد في شماؿ الأردف , 
,(. 1994) الدمرداش, صبري.  ,الكويت: مكتبة الفالح . 4ط مقدمة في تدريس العموـ
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دراسة تجريبية في تأثير طريقة الاستقصاء عمى التحصيل في تدريس مادة الاحياء في المرحمة الجامعية.  .(1984) .زيتوف, عايش
 .2011-201( : ص 6)11مجمة دراسات الجامعة الاردنية, 

 , عماف, الاردف: دار الشروؽ.ساليب تدريس العموـأ(. 2013زيتوف, عايش. )
ـ لدى طمبة المرحمة الأساسية في الأردف  وعلاقتو بمتغيري الصف الدراسي (. مدى اكتساب عمميات العم2008زيتوف, عايش. )

 .392-372(, 2)35دراسات العموـ التربوية, والتحصيل العممي. 
 . عماف : دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموـ(. 2007زيتوف, عايش. )
 ., الكويت: دار الفكر الحديث(ترجمة محمد نجيب الصبوة), المعرفي عمـ النفس (.1996) سولسو, روبرت.
أثر استراتيجية المحطات العممية و مخطط البيت الدائري في تحصيل مادة الفيزياء و تنمية عمميات العمـ لدى (. 2011) الشمري, ثاني.

 داد, العراؽ. جامعة بغداد, بغ (. منشورة أطروحة دكتوراة غير)  طلاب معاىد اعداد المعمميف
(. أثر استراتيجيات التغير المفيومي الصفية لبعض المفاىيـ الفيزيائية لدى الطلاب في الصف 1994) .صباريني, محمد والخطيب, قاسـ
 636-654., (14)السنة  ,(49, العدد )رسالة الخميج العربيالأوؿ الثانوي العممي , 

ة استراتيجية مقترحة قائمة عمى بعض نماذج التعمـ البنائي وخرائط أساليب التعمـ في (. فعالي2000) صبري, ماىر وتاج الديف, إبراىيـ.
تعديل الأفكار البديمة حوؿ مفاىيـ ميكانيكا الكـ وأثرىا عمى أساليب التعمـ لدى معممات العموـ قبل الخدمة بالمممكة العربية 

 305-323., (21)(, السنة 77, العدد )رسالة الخميج العربيالسعودية, 
(. أثر استخداـ استراتيجية شكل البيت الدائري في تنمية التفكير البصري لدى طلاب الصف التاسع الأساسي في 2014) .الطراونة, محمد

 . 798-808 , 41 (2) ,مجمة دراسات العموـ التربويةمبحث الفيزياء. 
طمبة الصف العاشر في الفيزياء بمدينة نابمس والاحتفاظ اثر استخداـ استراتيجية البيت الدائري في تحصيل (. 2013عبده, شحاده. )

 .284-235( : 1)1. مجمة جامعة القدس المفتوحة للابحاث والدراسات التربوية والنفسية, بتعمميـ واتجاىاتيـ نحو الفيزياء
, عدناف وعلاونة, شفيق و جراح, عبدالناصر وأبو عماف: دار  النظرية والتطبيق. -عمـ النفس التربوي (. 2005) .غزاؿ, معاوية العتوـ

 المسيرة.
فاعمية استخداـ استراتيجية البيت الدائري وحقيبة تعميمية محوسبة في تدريس مادة الاحياء واثرىما في تحصيل (. 2014). عطايا, رىف

 ردف.جامعة الشرؽ الاوسط, عماف, الا (.رسالة ماجستير غير منشورة) طالبات الصف التاسع واتجاىاتيف نحو المادة
في تعديل التصورات البديمة لممفاىيـ التكنولوجية لدى طالبات الصف  .K.W.Lأثر توظيف استراتيجية  (. 2013) العفيفي, اماني.

 جامعة الازىر, غزة, فمسطيف. (.رسالة ماجستير غير منشورة) السابع الاساسي
  .الاردف: مكتبة دار الامل لمنشر و التوزيع _. اربدالقياس و التقويـ في العممية التدريسية(. 2010) عودة, أحمد.
اثر استخداـ استراتيجية البيت الدائري في علاج التصورات البديمة لبعض المفاىيـ العممية في مادة الثقافة العممية (. 2014) .قاسـ, ألفة

 يف.جامعة الازىر, غزة, فمسط (.رسالة ماجستير غير منشورة) لدى طالبات الصف الحادي عشر في غزة
مفاىيـ العممية وميارات التفكير البصري بالجغرافيا لدى لفاعمية توظيف استراتيجية البيت الدائري في تنمية ا(. 2012) .الكحموت, آماؿ

 الجامعة الاسلامية , غزة, فمسطيف. (.رسالة ماجستير غير منشورة) طالبات الصف الحادي عشر في غزة
 ورقة عمل, عماف, الاردف. .(1987) ,ر الوطني الاوؿ لمتربيةلجنة خبراء العموـ المنبثقة عف المؤتم

 
 (, عماف, الاردف. 4,3) 9مجمة رسالة المعمـ,  .(1987), المؤتمر الوطني الاوؿ لمتطوير التربوي 

تعمـ لدى العموـ و بقاء أثر ال فاعمية استراتيجية شكل البيت الدائري في تنمية التحصيل الدراسي لمقرر(. 2015المعشي, صالحة. )
 جامعة أـ القرى, السعودية. (.منشورة رسالة ماجستير غير) تمميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة جدة
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(. فاعمية شكل البيت الدائري في تنمية ميارات ماوراء المعرفة وتحصيل العموـ لدى طالبات المرحمة الثانوية 2005) المزروع, ىيا.
 . 271-297,(25, السنة)(96العدد ) مة رسالة الخميج العربيمجذوات السعات العقمية المختمفة. 

ي دنس (. مخادعات مغوية : موقف فوف غلاسرفيمد وغيرغف مف الابستيمولوجيا والتربية. ف2010وشواندت, طوماس. ) لويز مكارتي,
. عماف, (خالشيعمر ترجمة  ) (.114-59 ص ص) آراء في قضايا جدلية وآراء رادة عمييا :البنائية في التربية فمبس ) محرر(,

 الاردف: دار وائل لمنشر والتوزيع. 
 البيانات. شبكة الرياض: مؤسسة. والتطبيقات الأسس: الالكتروني التعميـ(. 2005)أحمد. , والمبارؾ عبدالله الموسى,

لاب الصف الثامف الاساسي. (. فاعمية خرائط المعمومات في تعديل التصورات البديمة لمفاىيـ الضوء لدى ط2011) الناقة, صلاح.
 .115-91, ص (2), 19مجمة الجامعة الاسلامية )سمسمة الدراسات الانسانية(, 

 . عماف: دار وائل لمطباعة والنشر.الادارة الصفية(.  2003ىاروف, رمزي. ) 
  .التربية والتعميـعماف:  وزارة . TIMSS)) الدراسة الدولية في الرياضيات والعموـ(. 2010وزارة التربية والتعميـ. )
. عماف: المديرية العامة لممناىج وتقنيات منياج العموـ وخطوطو العريضة في مرحمة التعميـ الأساسي (.2011) وزارة التربية والتعميـ.

 التعميـ.
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