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 الملخص:
ساس للمفاهيم الفقهية برنامج قائم على نظرية الذكاءات المتعددة في اكساب طالبات الصف التاسع الأ استخدام عن أثر هدفت الدراسة الكشف   

 والتفكير الاستنباطي.

( طالبة من طالبات الصف التاسع الأساسي ومن ثم 45ولتحقيق أهداف الدراسة تم اختيار عينة الدراسة  بطريقة قصدية والمكونة من )

( فقرة ، واختبار 54يبية وضابطة ، وذلك لتطبيق أداتي الدراسة اختبارإكساب المفاهيم الفقهية المكون من )توزيعهن في مجموعتين تجر

وجود فروق دالة ( فقرة، وبعد التحليل الاحصائي لبيانات الاختبارين توصلت الدراسة لنتائج مفادها 81للتفكير الاستنباطي  المكون من )

وجود  ،وكساب المفاهيم الفقهية لصالح المجموعة التجريبيةإالمجموعة التجريبية والضابطة في اختبار بين متوسط درجات طالبات  حصائياًإ

بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار التفكير الاستنباطي لصالح المجموعة  حصائياًإفروق دالة 

 تؤكد أهمية نظرية الذكاءات المتعددة وضرورة تطبيقها في الميدان التربوي. وخلصت الدراسة إلى جملة من التوصيات التيالتجريبية.

طالبات الصف التاسع  –التفكير الاستنباطي -المفاهيم الفقهية -نظرية الذكاءات المتعددة –البرنامج  المقترح  :كلمات مفتاحية

 الأساس.

 

 

 

 
The impact of Asuggested program based on Multiple Intelligences theory in the achievement 

of doctrinal concepts and deductive thinking  among students in the ninth grade. 
 

Abstract 

The study aims at recognizing the impact of a suggested program based on multiple intelligences on doctrinal 

concept achievements and deductive thinking in the ninth grade. The sample of the study was chosen intentionally 

and consisted of (54) students divided into two groups; the experimental group, and the control group. The two 

researchers prepared  a doctrinal concepts achievement test consisted of (35) items and a a deductive thinking test 

of (18) items and the tests were applied on the study sample. 

After statistical processes the findings of the research were that there is a significant statistical difference between 

the grades of the experimental group and the control group in the doctrinal concepts test.and there is also a 

significant statistical difference between the grades of the two groups in the deductive thinking test, both for the 

favor of the experimental group.The study recommended the application of multiple intelligences theory in other 

subjects and school grades. 

Keywords: suggested program-multiple intelligences theory- doctrinal concepts- deductive 

thinking- the ninth grade.  
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 :مقدمة الدراسة وخمفيتيا
إف لمتربية منذ القدـ مكانة خاصة في حياة المجتمعات والأفراد، فيي   

كما أنيا أداة  تؤدي ا الدور الأىـ في المحافظة عمى تراث المجتمعات،
ات تقدـ ىذا التراث وتطويره، وفيما يتعمؽ بالفرد تيدؼ إلى مف أدو 

الفرد وتمكنو مف  توفير الفرص الضرورية لتنمية جميع جوانب شخصية
 تحقيؽ أقصى إمكاناتو والوصوؿ بو إلى الإنساف الذي نريد أف يكوف.

ولأف الأمة العربية والإسلامية تواجو تحديات مصيرية فإف التربية تبرز 
ىذه التحديات عمى كافة مستوياتيا السياسية، والاقتصادية، في مواجية 

 ـ(. 1993والحضارية، والثقافية.)التؿ،
وفي ظؿ ىذا العصر المعرفي والابتكار المتواصؿ يتطمب مف 
الميتميف بالتربية جممة أمور أىميا البحث عف أساليب لتعميـ الطمبة 

بما يتناسب مع  كيؼ يفكروف، ومف ثـ تحميؿ الكتب المدرسية وتطويرىا
متطمبات العصر واحتياجاتو لأف عممية تطوير المناىج خطوة لابد 
منيا حتى يستطيع النظاـ التعميمي أف يواجو المسؤوليات الكبيرة 
الممقاةعمى عاتقو،  وحتى يتمكف مف مواجية التغييرات المجتمعية التي 
تواجيو لبناء أجياؿ يمكنيا بسيولة أف تتكيؼ مع متغيرات 

 ـ(. 1999ر.)عمي،العص
دارة  ومف أجؿ نجاح عمميتي التعميـ والتعمـ يتطمب مف المعمـ وا 
المدرسة والإشراؼ التربوي مراقبة أفكار الطمبة؛ لأنيا ستصبح كممات ، 
وأف تراقب الأفعاؿ لأنيا ستصبح عادات ، وتراقب العادات لأنيا 
 ستصبح شخصية، وتراقب الشخصية لأنيا ستحدد المصير وكمو يبدأ
عبر التفكير. وليذا فقد أصبح التعميـ مف أجؿ تنمية التفكير ، والتعميـ 
مف أولى أولويات التربية الحديثة التي جعمت شعارىا: التربية تعني 

 2008تعميـ الإنساف كيؼ يفكر لا أف تسقط عميو أفكار الغير.)حمس،
 ـ(.
 مبةالطّ  عقوؿ مع التدريسِ  طريقةُ  تتلاء َـ أف بمكاف الأىميّةِ  ومف

 في ذلؾ والاستيعاب، القبوؿَ  لدييـ تمقى حتى ذكائيـ؛ ومستوى ،وفيميِـ
 بحاجةٍ ة في ظؿ ىذا التسارع فالطمب ، المتسارع التكنولوجيا عصرِ  ظؿّ 
 عمى قدراتِيـ وتنميَ  بحاضرىـ، لتربطَيـ التدريسِ؛ ؽُ ائطر  ترتقي أف إلى

 بتعزيز فة،المختم والتحديات المشكلات ومواجيةِ  الواقعِ  مع التكيؼِ 
 (. ـ2011 عوض،(. ليـ الجديدة والتجارب الخبرات وتقديـ ذكائيـ

 الطمبةِ  تحصيؿ بيف العلاقة ببحث وحديثاً  قديماً  العمماءُ  اىت ـ  وقد
 ـ1904 العاـ في بينيو الفرنسيّ  العالِ ُـ قا َـ حيث ذكائيـ، ومستوى
 طمبةِ ال لتحديدِ  المتعمميف؛ لدى الذكاء لقياس اختبارٍ  أوؿ بتصميـ

 الذكاءَ  أف   باعتبار الاختبارُ  ىذا وانتشر. الرّسوب لخطرِ  المعرّضيف
 الفكرةُ  ىذه بقيت أف وبعد. مئوية بنسبة عنو والتعبير قياسو يُمكفُ 

 ىاورد قاـ تقريباً، عاماً  ثمانيف لمدة العمماءِ  كافة عند الذكاء عف الرائجةُ 
 كتابو في اقترحو  الشائع، الاعتقاد ىذا بتحدي H.Gardner جاردنر

 تحديدُىا يمكفُ  الأفرادِ  لدى متعددةٍ  ذكاءاتٍ  وجودَ " ـ1983 العقؿ أطر"
 الذكاءاتِ  عف نظريتو في سعى حيثُ . الأقؿّ  عمى ذكاءاتٍ  ثمانيةِ  في

 تقدير تتعدى بحيث الإنسانية الإمكانات مجاؿِ  توسيعِ  إلى المتعددة
 (. ـ2003 جابر،. )مئوية بنسبةٍ  الذكاء

 الساحة عمى ثورةً  ظيورىا منذ Gardnerجاردنر نظريةُ  أحدثتْ  وقد 
 قدرات إلى تنظرُ  التي التقميدية المفاىيـ مف الحد   عمى فعممت التربويّةِ،
 ذكاءٍ  بوجود تعتقدُ  والتي الجانب، أحاديةَ  الأفؽِ  ضيّقةَ  نظرةً  المتعمميف

 وفقاً  وأغبياء أذكياء إلى المتعمميف وتصنيؼِ  لمقياس، قابؿٍ  واحدٍ 
 الميا ـ  مف عددٍ  أداء عمى تركزُ  التي الذكاء، اختبارات في لدرجاتيـ
 تتس ّـ التي لممتعمميف الأخرى القدراتِ  وتُيمؿُ  فقط، والمنطقيّة المفظيّة
 والشخصيّة، والحركيّة، الاجتماعية،: كالقدرات والإبداع، بالتنوع

 طوخي،. )ـالتعمّ  عممية لإثراء جديدة روافدَ  تكوفُ  قد التي والطبيعيّة،
 (. ـ2009

 التقميدية الذكاء اختبارات لرفض معقولة تفسيرات النظرية قدمت وقد
 أراد فقد الفرد، بيا يتمتع قد التي الأخرى القدرات تراعي لا إنيا حيث

 النجاح متطمبات مع متفقاً  الذكاء مفيوـ يكوف أف Gardnerجاردنر
 عفانة. )تعددةم ذكاءات يوجد بؿ واحد ذكاء يوجد فلا الحياة، في

 (. ـ2003 والخزندار،
 بأف  " المتعممة غير العقوؿ"كتابو  في Gardnerجاردنر ذكر وقد

 في التفكير يمكنيا التي العقوؿ تطوير ىي الأساسية المدرسة وظيفة
 ىذه في لممعرفة الحقيقي الفيـ الرئيسة، وأف   العممية التخصصات
 الحفظ مجرد مف اليوـ المدارس في يحدث عما مختمؼ التخصصات

 أنو Genجف يؤكد المنطمؽ ىذا (. مفGardner, 2011). والتمقيف
 المختمفة الأنواع أىمية التعميمية والمراكز المعمموف يغفؿ أف لا يجب

 الطلاب وتشجيع معرفة كذلؾ عمييـ التدريس، ويجب عند لمذكاءات
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 ومن والاستفادة لتسخيره لدييـ؛ المتوفر الذكاء مف الاستفادة عمى
 (Gen, 2000). تعميمياً 

 لمتعرؼ مناسبةً  وسيمةً  الطمبةِ  لدى واختلافُيا المتعددةُ  الذكاءاتُ  دوتُع
 اتباعَ  المعمميف مف يقتضي مما الأفراد، تعمّ ِـ أساليبِ  في التنوع عمى

 وأنماطِ  الذكاءات تعددِ  مع تتناسبُ  متنوعةٍ  تعميميّةٍ  واستراتيجياتٍ  طرائؽَ 
؛  ،حجرة الصؼ في التواصؿ مف درجةٍ  أعمى تحقيؽِ  بيدؼ التعمِّـ
 والإمكاناتِ  وخصائصِيـ وقدراتِيـ المتعمميف مستويات كافةِ  ومراعاةِ 
 الإبداع أساسُ  ىي المتعددة الذكاءات فنظريةُ . ليـ المتاحةِ  التعميمية
 الظاىرة المواىب لتفتيؽِ  ناجعةٌ  إجرائيّةٌ  وآليةٌ  والابتكار، والإنتاج

 . والتفرد والتميّز العبقريّة يؿُ دل ىي بؿ: والمضمَرة
 وأنواع الذكاءات التي تعرضيا النظرية ىي التالية:

 :بفعالية  وىو القدرة عمى استخداـ الكممات شفوياً  الذكاء المغوي
كما ىو  أو تحريرياً ، كما ىو الحاؿ عند السياسي أو الخطيب

ويضـ ىذا الذكاء القدرة . الحاؿ عند الشاعر والمحرر الصحفي
معالجة بناء المغة وأصواتيا ومعانييا والاستخدامات  عمى

 ـ(.2003)جابر، الإقناع أو الشرح.  :مثؿ، العممية ليا
 :وىذا الذكاء يتضمف الحساسية  الذكاء المنطقي الرياضي

 :مثؿ، للأشكاؿ والعلاقات المنطقية، والصياغات والعبارات
ت أنواع العممياو والوظائؼ المجردات. ، والنتيجة، السبب

المستخدمة في خدمة الذكاء الرياضي المنطقي تتضمف: 
التصنيؼ، التجميع، الاستدلاؿ، التصميـ، العمميات الحسابية، 

 ـ(. 2011)الديب،  اختبار الفروض.و 
  :وىو باختصار التآزر بيف العقؿ الذكاء الحركي الجسمي

حيث يستعمؿ ، تآزر أعضاء الجسـ مع بعضيا وأيضاً . والجسـ
. منو لمتعبير عف الأفكار والمشاعر اً مو أو جزءالفرد جسمو ك

النشاط  ف  أوىذا النوع مف الذكاء يتحدى الاعتقاد الشائع ب
نو مف الخطأ أكما ، بمعزؿ عف النشاط العقمي يعمؿُ  الجسميّ 

. )عفانة تشخيص ىذا النوع مف الذكاء بالرياضييف فقط
 ـ(.2004والخزندار، 

  :الذكاء في قدرة الفرد عمى  ويظير ىذاالذكاء المكاني البصري
دراؾ المعمومات البصرية والمكانية،  التصور البصري والتفكير ، وا 

ورؤية الكوف عمى نحو ، في حركة الأشياء وموضعيا في الفراغ

دراؾ صور أو تخيلات ذىنية داخمية، دقيؽ كما يتضمف ، وا 
والعلاقات بيف تمؾ ، الحساسية للألواف والخطوط والأشكاؿ والحيز

 ـ(. 2014. )رياف، ناصرالع
  :والصياديف، يتضح ىذا الذكاء عند المزارعيفالذكاء الطبيعي ،

ف الميارات إحيث . وعمماء النبات والحيواف والجيولوجيا والآثار
الاىتماـ بالتي تتميز لدييـ ىي فيـ الطبيعة وتمييز معالميا 

. )عفانة واستخداـ المناظير والميكروسكوبات، بالنباتات
 ـ(. 2004ار، والخزند

  :ىو القدرة عمى إدراؾ مشاعر الآخريفالذكاء الاجتماعي ،
، الزعماء :مثؿ، وحالاتيـ المزاجية والتمييز بينيا، ودوافعيـ

ة ػويتضمف الحساسي. الديف عمماءو ، والمعالجوف النفسيوف
 ـ(.2011. )الديب، الصوت والإيماءاتو  وػرات الوجػػلتعبي

 : بط بتشكيؿ نموذج صادؽ عف الذات مرت الذكاء الذاتي الداخمي
حيث يستخدـ الفرد قدرتو  ـ(2004)كما يرى عفانة والخزندار 

ويتضح . وتألؽ عاطفتو وقدرتو عمى التميز عمى فيـ ذاتو جيداً 
 والفلاسفة. والحكماء ىذا الذكاء لدى العمماء

  :مثؿ، ىو القدرة عمى إدراؾ وتحميؿ الموسيقىالذكاء الموسيقي: 
الحساسية : ويتضمف ىذا الذكاء. لناقد الموسيقيأو ا، المؤلؼ

والقدرة عمى ، كما يعني الفيـ الحدسي الكمي. للإيقاع أو المحف
التفكير في الموسيقى وسماع القوالب الموسيقية والتعامؿ معيا 

 ـ(.2001)الديب، ببراعة. 
 جاردنر ويرى Gardner العمؿ،  نياية ليست الذكاءات ىذه أف

 أخرى. كما ذكاءات اقتراح إلى مستقبلاً  لبحثيةا الجيود تقود وقد
 تطور ضوء في الذكاءات طبيعة في النظر إعادة لضرورة يشير

والمجتمعية.  المعرفية الممارسات واختلاؼ البيولوجية المعرفة
 ـ(. 2013)رياف، 

 متنوعة تدريسية لاستراتيجيات مصراعيو عمى الباب النظرية وتفتح
 التدريس استراتيجيات مف واحدة مجموعة جدتو  لا أنو النظرية وتقترح
 ذكاءات لاختلاؼ نظراً  الأوقات؛ جميع في الطمبة لكافة مناسبة تكوف
 أوسع باستخداـ المعمموف ينصح الفردية الفروؽ ىذه وبسبب الطمبة
 يمكفُ  فلا وبذلؾ بالذكاءات، المرتبطة التدريس استراتيجيات مف مدى

 فيقاؿُ  الذكاء، بمعامؿ أو بالدرجة قاسُ يُ  واحدٍ  ذكاءٍ  عف اليو َـ الحديثُ 
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 ومواىب متعددة، ذكاءات ىناؾ بؿ منخفض، وذكاءٌ  مرتفع، ذكاءٌ 
 إلى ثقافةٍ  مف الذكاءُ  يختمؼُ  وبالتالي،. متميزة وعبقريات مختمفة،
 فإفّ  المنطقيّ، الرياضيّ  بالذكاء تؤمفُ  الغربيّةُ  الثقافةُ  كانتِ  فإذا أخرى،
 المُتعمـ أف كما الطبيعيّ  أو الفمسفيّ  بالذكاء تؤمفُ  أخرى ثقافات ىناؾ

 في وقويّاً  ناجحاً  يكوفُ  قد لكنو ما، عممي   تخصصٍ  في ضعيفاً  يكوفُ  قد
 (.ـ2003 جابر،. )آخر حياتيّ  أو عممي   مجاؿٍ 

مف العمماء الغربييف بيذه النظرية كما جاء لدى ، وقد أشاد الكثير
(Campbell, 1991 حيث قاـ بتطبيؽ النظر )وأظيرت نتائج . ية

في نسبة مشاكؿ  ممحوظاً  دراستو في نياية العاـ الدراسي انخفاضاً 
حتى أف . وارتفاع في مستوى التحصيؿ الدراسي، الانضباط لدى الطمبة

 ممحوظاً  ظيروا تفوقاً أ في الدراسة سابقاً  الطمبة الذيف لـ يحققوا نجاحاً 
صمة بالذكاءات في مجالات جديدة خاصة في استرجاع المعمومات المت

 الحركية والبصرية والموسيقية. 
نو يجب أف يتـ مساعدة الناس عمى أ  Sternbergستيرنبرغ  كما يرى

تطوير مكونات الذكاء التي تساعدىـ عمى الأداء الجيد في كؿ ما 
ف الذكاءات يمكف زيادتيا بالدراسة والممارسة. إحيث ، يريدوف القياـ بو

أف الناس الذيف Perkins ( ( 1995ز بيركنوفي السياؽ ذاتو يقوؿ 
يعيشوف في بيئات التعمـ الغنية لدييـ ميزة في تطور الذكاء مف كثير 

 . لقدراتيـ وذكاءاتيـ قؿ تحفيزاً أينشئوف في بيئات  الذيف مف الناس
لدى الباحثيف  كبيراً  اىتماماً  السنواتِ  جاردنر عبرَ  وقد لاقت نظريةُ 

يا لإثبات قدرتِ  ؛ةالعمميّ  مف الرسائؿِ  كثيرُ عمييا ال واعتمدتْ ، والتربوييف
ـ( عمى (2011قامت دراسةُ الديبحيث  :عمى النيوض بمستوى الطمبة

لمعرفة أثره عمى التحصيؿ  ؛الذكاءات المتعددة قائٍـ عمى بناء برنامجٍ 
. ة بغزةـ لدى طمبة المرحمة الأساسيّ ثر التعمّ أوبقاء ، والتفكير الرياضيّ 

لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار  روؽٍ إلى وجود ف وتوصؿ  
أبو  في دراسةعزى لمبرنامج القائـ عمى النظرية، كما تُ  التحصيميّ 

 ثر النظرية عمى التحصيؿِ أبدراسة حيث قامت الباحثة  ـ(2014)حمد
، ادسؼ السّ الصّ  التفكير الناقد لدى طالباتِ  وتنميةِ ، ةفي المغة العربيّ 
 قائمةٍ  ستراتيجيةٍ اباستخداـ  التدريسِ  طريقةَ  أف   النتائجُ  حيث أظيرتِ 

مف مستوى التحصيؿ والتفكير الناقد لدى  ترفعُ ، عمى الذكاءات المتعددة
ـ( التي قامت 2011ودراسة الشمري )طالبات المجموعة التجريبية، 

عمى بناء أنموذج تدريسي قائـ عمى نظرية جاردنر لمعالجة ضعؼ 

الحديث الشريؼ لدى طالبات الصؼ الاستيعاب المفاىيمي في مادة 
الثاني المتوسط، وقد أظيرت النتائج تأثير النظرية في الاستيعاب 

وغيرىا الكثير مف المفاىيمي لدى طالبات المجموعة التجريبية، 
 الدراسات. 

حتى أف النظرية تـ تطبيقيا لعلاج بعض الصعوبات لدى الطمبة كما 
 قائ ٍـ تعميمي   بناء برنامجٍ ى ( التي ىدفت إل2006في دراسة)العنيزات:

في الأردف، عمى نظرية الذكاءات المتعددة لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ 
. والكتابة لدييـ ر ىذا البرنامج في تحسيف ميارات القراءةِ أث وقياسِ 

 والخامسِ  ابعِ الرّ  فوؼِ مف الصّ  وطالبةً  اً طالب (60الدراسة) وبمغت عينةُ 
 الباحثةُ  أعدتْ وقد  ئيةعشوا يـ بطريقةٍ وزيعُ ت ت ـ ، الابتدائيّ  ادسِ والسّ 

، ديّ والبعْ  ميّ القياس القبْ  كإجراءاتِ ، لمقراءة والكتابة ةٍ تحصيميّ  اختباراتٍ 
 راسة في كؿ  نة الدّ ؽ عيّ تطبيؽ مقاييس الذكاءات تفوّ  وقد أظيرت نتائجُ 

و عمى الترتيب. والاجتماعي والرياضيّ  والمكانيّ  مف الذكاء الحركيّ 
ة بيف متوسطات علامات المجموعة التجريبيّ  ةٍ دالّ  روؽٍ ف وجودُ 

لميارة القراءة وأبعاده الفرعية لصالح  ديّ والضابطة عمى الاختبار البعْ 
 .ةالمجموعة التجريبيّ 
 بحصص الاىتماـ قمة ف مف خلاؿ خبرتيما العمميةاوقد لاحظ الباحث

 الطّالبُ  يَبذؿُ  فلا ف،المعممي أو الطّلابِ  قِبَؿِ  مف سواء الإسلاميّةَ  التربيّةَ 
 أساليبيـ مف المعمموف يُغيّرُ  لا كما دروسِيا، وحفظِ  لتعممِيا جُيداً 

 كؿ   ويتابعوف بالممؿ، يشعروف الذيف لمطمبة المادّةِ  عرضِ  في التقميدية
 تغيّره يتسارعُ  فالعال ُـ. المعاصرَة التكنولوجيا عالـ في ومتطورٍ  جديدٍ 
 حدود في متوقفاً  الإسلاميّةِ، لتربيةا تدريسُ  ويبقى ممحوظةٍ، بوتيرةٍ 

 المتعمميف، طبيعةَ  يراعي لا طريقتو في المعم ُـو .  والمناقشة العرض
 عمى إلييـ المادةُ  تصؿُ  فلا. تفكيرىـ وطبيعةَ  ،مستوياتيـ واختلاؼَ 

 تيذيبٍ  أو السموؾ، في تغييرٍ  أيّ  بسببيا يحصؿ ولا المطموب، الوجو
. الطلاب نفوس في الربانية والرقابة ضمةالفا لمقيـ غرسٍ  أو لمنفوس،

 أخفؽ في تحقيؽ أىداؼ التربية الإسلامية فإفْ  الأىّـ، الأمرُ  ىو وىذا
 تمييز دوف وتقمدُّه الغربَ  تتبعُ  المسممةَ  الأجياؿَ  نرى أف في عجب فلا
 حياة ضبط في تساى ُـ خاصة الإسلامية والتربية. والسميف الغث   بيف

 يتماسؾُ  ولا يترابطُ  لا فالمجتمعُ  الخير، ليا يُحقؽُ  بما والجماعة الأفراد
 الإيماف أساسِ  عمى إلّا  أصلاً  المجتمعُ  يُوجدُ  ولا ،ىذه التربية بفضؿ إلّا 

 . الجمْعيّ 
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 المتعددة الذكاءاتِ  نظرية لاستخداـ يفالباحث دعت التي المبرراتِ  ومف
 هىذ في الطمبة تحصيؿ مستوى تدني الإسلاميّ، الفقوِ  تدريس في

 في بحثتْ  التي الدراسات مف الكثيرُ  ذلؾ عمى تؤكدُ  كما الموضوعات،
التي درست استخدـ ( 2014:الزعبي) دراسة: مثؿ الإسلاميةِ، التربيةِ 

استراتيجية اليضبة في تدريس الفقو الإسلامي وأثرىا عمى استيعاب 
التي ىدفت لتطبيؽ  (:2011الشمري) ودراسةالطمبة لممفاىيـ الفقيية،

الذكاءات المتعددة في تحسيف الاستيعاب المفاىيمي في مادة  نظرية
التي بحثت في أثر طريقة  (2008:الحبار) ودراسة ،الحديث الشريؼ 

 الجلاد) ودراسة ،الوحدات في اكتساب المفاىيـ الفقيية 
التي درست أثر دورة التعمـ والخرائط المفاىيمية في (2007:والشممتي

 الدراساتُ  ىذه دعت وقد. وغيرىا فقييةاكتساب الطمبة لممفاىيـ ال
لدى الطمبة  الضعؼ ىذا لعلاجِ  حديثةٍ  تدريسٍ  استراتيجياتِ  لاستخداـ

  في اكتساب المفاىيـ.
 بشكؿٍ  الفقوِ  موضوعاتِ  فيـ في الطمبة تواجوُ  التي لمصعوباتِ  ونظراً 
 لتوظيؼِ  ا أفوجد فقد ،والتي لمسيا الباحثاف مف خلاؿ عمميما خاصّ 
 التربية منياج مف الفقو وحدة تدريس في المتعددة لذكاءاتِ ا نظريةِ 

 المفاىيـ سابتكا عمى مبةالط قدرة مف لتأكدِ قد يسيـ  في االإسلامية
 النيوض عمى النظرية قدرةِ  بحثُ  بمكاف، الأىمية ومف. المقررة الفقييّةِ 
 المتنوعة لمحالات الصحيحِ  الشرعيّ  الحكـ تحديد في مبةالط بمستوى

 وليذا يسعى .المختمفة الفقو موضوعات فيبة الط ليا تعرضُ ي قد التي
 التفكير عمىمبة الط قدرة لتنميةِ  وصولا  النظرية ستخدا َـلا افالباحث

 وحدة بو تتميز ما مع التفكير مف النوع ىذا يتناسب حيث الاستنباطيّ،
 الشرعي الحكـ استنباط عمى الطمبة قدرة تبحث أسئمة مف الفقو

 . المناسب
 في الدراسة مشكمةُ :  في ضوء ما سبؽ صاغ الباحثاف كمة الدراسةمش

 : التالي الرئيسِ  السؤاؿ
 كسابإ في المتعددة الذكاءات نظرية عمى قائ ٍـ مقترحٍ  برنامجٍ  أثر ما

 الأساس؟ التاسع الصؼ لطالبات الاستنباطي والتفكير الفقيية المفاىيـ
 أسئمة الدراسة:

اً بيف متوسط مستوى درجات ىؿ توجدُ فروؽٌ دالّةٌ إحصائيّ  -
طالبات المجموعة الضابطة والتجريبية في اختبار إكساب 

 المفاىيـ الفقيية؟

ىؿ اتوجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسط درجات مستوى  -
التفكير الاستنباطيّ لدى طالباتِ المجموعة التجريبية والضابطة 

 في اختبار التفكير الاستنباطيّ؟
 فرضيتا الدراسة:

 عمى الدراسةِ  فرضيتا بصياغة افالباحث قاـ الرئيسِ، السؤاؿ وءِ ض في
 :التالي النحو
 درجات مستوى متوسط بيف إحصائيةٍ  دلالةٍ  ذاتَ  فروؽٌ  توجدُ لا -

 المفاىيـ سابتاك في والضابطة التجريبية المجموعة طالبات
 الفقيية؟

 درجات مستوى متوسط بيف إحصائيةٍ  دلالةٍ  ذاتَ  فروؽٌ  تُوجدُ  لا -
 التجريبية المجموعة طالبات لدى الاستنباطي فكيرالت

 .والضابطة؟
 أىدافُ الدراسة:

كساب طالبات الصّؼِ إبرنامجٍ مُقترحٍ في أثر التعرّؼُ إلى  -
 التّاسع لممفاىيـ الفقيية والتفكير الاستنباطي. 

التعرّؼُ إلى دلالةِ الفروؽِ بيف مجموعتي الدّراسةِ: الضابطة  -
 ي المفاىيـ الفقيية والتفكير الاستنباطي. والتجريبية في اختبارَ 

 أىميةُ الدراسة:
المعمميف والمشرفيف التربوييف لأىمية استخداـ نظرية  وتوجقد  -

 الذكاءات المتعددة في تدريس التربية الإسلامية. 
 اتاكساب المفاىيـ الفقيية، واختبار  اتاختبار عدداً مف توفرُ قد  -

لطالبات عمى التفكير الصحيح التفكير الاستنباطي؛ لتنمية قدرة ا
 لطمبة الصؼ التاسع. 

 كيفية استخداـ استراتيجيات نظرية قد يسيـ في معم ٍـلم تقدُـ دليلاَ  -
 في التربية الإسلامية.  الذكاءات المتعددة

 
 حدودُ الدراسة:

اقتصرت ىذه الدراسةُ عمى طالبات الصؼ التاسع الأساسيّ المُسج لات 
ـ، في 2016-2015مف العاـ الدراسيّ في الفصؿ الدراسيّ الأوؿ 

مدرسة عبد الله بف رواحة الأساسية المشتركة في مدينة دير البمح في 
( طالبةً موزعاتٍ في شعبتيف. وقاـ 54قطاع غزة، والبالغ عددىف )

باستخداـ استراتيجياتِ الذكاءات المتعددة؛ لتدريسِ وحدة الفقو  افالباحث
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ميّة في الفصؿ الأوؿ، وتضّـُ أربعةَ المقررة في كتاب التربية الإسلا
والعمرة، الذبائح والصيد، العقيقة وأحكاـ المولود، ، دروسٍ ىي: )الحج 

 الوقؼ(. 
 مصطمحاتُ الدراسة:

 أثر : -
 لغة: 

جاء في لساف العرب بالتحريؾ مابقي مف رسـ الشيء ، والتأثير بقاء 
 ـ( 2004الأثر في الشيء )ابف منظور، 

لمؤثر وىو بقاء الأثر في الشيء ) الكفوي، وجاء بمعنى تأثير ا
 ـ(1998

 اصطلاحاً:
يعرفو الباحثاف : "بأنو النتيجة أو الأثر وىو نتيجة تترتب عمى حدوث 
حادث أو ظاىرة في علاقة سببية أو حالة مف الإشباع عمى رابطة أو 

 رباط متعمـ "
 :  البرنامج -

استراتيجيات التدريس عبارةٌ عف مجموعةٍ مف الدروس المُعد ة بناءً عمى 
الخاصّة بنظرية الذكاءات المتعددة، وتشمؿُ: الأىداؼ، والأنشطة، 
والاجراءات وأساليب التقويـ، بما يناسبُ طالباتِ الصّؼِ التاسع 

 الأساس. 
 الذكاءاتُ المتعددة:  -

مجموعةُ المياراتِ العقمية التي يتميزُ بيا كؿُّ شخصٍ، والتي أقر ىا 
رد جاردنر، وىي ثمانيةُ أنواعٍ أساسيّةٍ تشمؿُ: صاحبُ النظرية ىاو 

الذكاء المغويّ، والمنطقيّ، والحركيّ، والمكانيّ، والاجتماعيّ، 
 والشخصيّ، والموسيقيّ، والطبيعيّ. 

 الفقو الإسلامي: -
ىو العمـ بالأحكاـ الشرعية العممية المستمدة مف أدلتيا التفصيمية ، 

ا: العبادات والمعاملات ، وفروع وينقسـ الفقو إلى فروع متعددة أساسي
 .أخرى كالقصاص والجنايات وأحكاـ الفرائض والميراث وغيرىا

 المفاىيمُ الفقيية:  -
نُيا الطمبةُ حوؿَ المعموماتِ  مجموعةُ التصوراتِ الذىنية التي يُكو 
الخاصّة بموضوعات مادة الفقو عمى شكؿ رموزٍ، مع فيـ العلاقات 

ة عمى توضيحيا، وتصنيفيا، وتمييزىا عف بيف ىذه المعمومات، والقدر 
 غيرىا. 

 التفكير الاستنباطي:  -
عمميةُ استدلاؿٍ منطقيّ تيدؼُ لمتوصؿِ إلى نتيجةِ ما بناءً عمى فروضٍ 

 .  أو مقدّماتٍ تُمَيدُ الطريؽَ لموصوؿ إلى استنتاجٍ محتوـ
 الصف التاسع الأساس:  -

طيف، حيث تبدأ الصؼ قبؿ الأخير مف مرحمة التعميـ الأساس في فمس
 مرحمة 

التعميـ الأساس مف الصؼ الأوؿ وحتى العاشر، والطمبة في ىذه 
  ( عاماً. 13-15المرحمة تتراوح أعمارىـ بيف )

 إجراءات الدراسة:
 منيجُ الدراسة:

المنيجَ شبو التجريبيّ، والذي يتّـُ فيو التحكـ في اف اتبع الباحث
؛ افتحكُـ فيو الباحثيغيرٍ واحدٍ المتغيرات المؤثِرة في ظاىرةٍ ما، عدا مت

بإخضاعِ ثاف لتحديدِ أثره عمى الظاىرة موضع الدراسة. حيث قاـ الباح
البرنامج المقترح القائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة لمتجربة؛ لقياسِ 

لممفاىيـ الفقيية  اسكساب طالبات الصّؼِ التاسع الأسإأثره عمى 
 والتفكير الاستنباطي.

 اسة:مجتمعُ الدر 
تكوّفَ مجتمعُ الد راسة مف طمبة الصّؼ التاسع الأساس في المحافظة 

(، المسجميف في الفصؿ الدّراسيّ الأوؿ 996) الوسطى، والبالغ عددىـ
ـ، وفقاً لإحصائيةِ وِزارة التربية 2016-2015مف العاـ الدراسي

 والتعميـ. 
 

 عينةُ الدراسة:
ف رواحة الأساسية المشتركة( باختيار مدرسة )عبد الله ب افقاـ الباحث

 للاسباب التالية :  لتطبيؽ ىذه الدّراسةبطريقة قصدية  
 توسطيا بيف مدارس دير البمح الأساسية العميا -
وجود ما يناسب العينة التجريبية والضابطة مف عدد صفوؼ  التاسع -

 الاساس  وعدد الطالبات 
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ريبية تُدرسُ باستخداـ وتكونتْ عينةُ الد راسةِ مف مجموعتيف: الأولى تج
( طالبة، والثانية ضابطة تدرسُ بالطريقة 27البرنامج المقترح وعددىا )

 ( طالبة. 27التقميدية وعددىا )
 البرنامجُ المُقترح:

ىو البرنامجُ القائُـ عمى توظيؼ استراتيجياتِ التدريسِ الخاصّة 
ة في بالذكاءات المتعددة في غرفة الصؼ؛ لتحقيؽِ الأىداؼِ المطموب

ساب المفاىيـ الفقيية والتفكير اكتتنميةِ قدرة الطالباتِ عمى 
 .الاستنباطيّ 

 برنامج المقترح:لمالتصورُ العام 
ت ـ تحديد الأىداؼ العامة لمبرنامج في ضوءِ أىداؼ وأسس  -

 تدريس التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية العميا. 
المُقررة  تحديدُ محتوى البرنامج، الذي يشمؿ وحدة الفقو -

لمصؼ التاسع الأساس في الفصؿ الدراسي الأوؿ. وتحتوي 
الوحدة عمى أربعة دروس ىي: الحج، العمرة، الذبائح 

 والصيد، العقيقة وأحكاـ المولود، الوقؼ. 
تحديدُ استراتيجياتِ التدريس في ضوء نظريةِ الذكاءات  -

المتعددة، وذلؾ بوضع استراتيجيةٍ مُناسبةٍ لكؿ نوع مف 
ءات بما يخدـ اليدؼ التدريسي المراد تحقيقو. وقد الذكا

 الاستراتيجيات الآتية: افاستخدـ الباحث
المناقشة، العصؼ الذىني، لعب الأدوار، حؿ المشكلات،  -

 التعمـ التعاوني، التصنيؼ. 
تحديدُ الأنشطة المستخدمة لكؿ ذكاء، مثؿ: القياـ بتمثيؿ  -

شاىدةُ العروض أعماؿ الحج والعمرة عممياً مع الطالبات، م
الخاصة بطرؽ الذبح الشرعية الصحيحة، حؿ المشكلات 

 المرتبطة بأسئمة الحكـ الشرعيّ في كؿ موضوع. 
عمى التقويـ التكوينيّ اف في مجاؿ التقويـ، اعتمد الباحث -

المستمرّ خلاؿ عرض الدرس، ومتابعة تفاعؿ الطالبات مع 
ختاميّ الأنشطةِ المتنوعة خلاؿ الحصص، إضافة لمتقويـ ال

كساب المفاىيـ الفقيية، واختبار التفكير إالمتمثؿ في اختبار 
  الاستنباطيّ.

 تمثمت في :  أدوات الدراسة
 كساب المفاىيم الفقيية:إإعدادُ اختبار 

كسابِ طالبات الصّؼِ التاسعِ الأساس إببناء اختبار اف قاـ الباحث
فَ الاختبارُ مف ) ة اختيار مف متعدد، ( فقر 35لممفاىيـ الفقيية، وقد تكو 

 وذلؾ وفقاً لمخطوات التالية:
تحديدُ الأىداؼ السموكية لوحدة الفقو المُقررة عمى الصّؼ  -1

 التاسعِ في الفصؿ الد راسيّ الأوؿ. 
بناءُ جدوؿ مواصفاتٍ لموحدة؛ لتحديدِ عدد الأسئمة حسب مستويات 

 .الأىداؼ السموكية
 : أولًا: حسابُ صدق الاختبار

الاختبار مدى تمثيؿ محتوى الاختبار لمنطاؽ السموكي  ويُقصدُ بصدؽ
لمسمة المراد الاستدلاؿ عمييا، حيث يجب أف يكوف المحتوى ممثلًا 

 ـ(. 2000ؽ المفردات الذي تـ تحديده. )علاـ، النط
دؽ ىما: صدؽ المحكميف،  افوقاـ الباحث بحساب نوعيف مف الص 

 وصدؽ الاتساؽ الداخمي. 
بعرض الاختبار في  افالباحث اـ: حيث قصدق المحكمين -‌أ

صورتو الأوليّةِ عمى مجموعةٍ مف المحكّميف مف ذوي الخبرة في 
المناىج وطرائؽ التدريس الذيف يعمموف في الجامعات 

( محكماً. وت ـ استطلاعُ آرائيـ 15الفمسطينية، وقد بمغَ عددُىـ )
حوؿ مدى صحةِ الفقراتِ عممياً ولغوياً، ومناسبتيا لمستوى 

باتِ الصؼِ التاسع. وقد أبدى المحكموف ملاحظاتِيـ في طال
بإعادةِ صياغةِ  افتعديؿ وتغيير بعض الفقرات، وقاـ الباحث

 فقرات الاختبار في ضَوءِ تمؾ الآراء. 
: ويُقصدُ بو قوة الارتباط بيف درجة كؿ صدقُ الاتساق الداخميّ   -‌ب

فقرة مف فقرات الاختبار مع الدرجة الكمية للاختبار حسب 
 معامؿ بيرسوف. 

ت ـ التحقؽُ مف صدؽ الاختبار عف طريؽ تطبيؽ الاختبار المُعد عمى  
( طالبة، وت ـ حسابُ معامؿ الارتباط (36عينةٍ استطلاعيةٍ مكونةٍ مف 

( بيف درجات كؿ فقرة مف فقرات الاختبار والدرجة Pearsonلبيرسوف )
(. Spss) الكميّة للاختبار، وذلؾ باستخداـ البرنامج الإحصائي

 ( التالي يوضحُ ذلؾ: 1والجدوؿُ )
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(: معامل ارتباط كل فقرة من فقرات الاختبار مع الدرجة 1الجدول )
 الكمية للاختبار

 مستوى الدلالة معامل الارتباط م
 المجال الأول )الحج(فقرات 

 0.01دالة عند  0.790  -1
 0.01دالة عند  0.635  -2
 0.01دالة عند  0.529  -3
 0.01عند  دالة 0.755  -4
 0.01دالة عند  0.790  -5
 0.01دالة عند  0.529  -6
 0.01دالة عند  0.716  -7
 0.01دالة عند  0.772  -8
 0.01دالة عند  0.614  -9

 0.01دالة عند  0.576  -10
 0.01دالة عند  0.688  -11
 0.01دالة عند  0.640  -12
 0.01دالة عند  0.489  -13
 0.05دالة عند  0.452  -14
 0.05دالة عند  424 .0  -15

 المجال الثاني )العمرة(رات فق
 0.01دالة عند  0.675  -16
 0.01دالة عند  0.591  -17
 0.01دالة عند  0.864  -18
 0.01دالة عند  0.729  -19
 0.01دالة عند  0.554  -20

 المجال الثالث )الذبائح(فقرات 
 0.01دالة عند  0.619  -21
 0.01دالة عند  0.595  -22
 0.01دالة عند  0.858  -23
 0.01دالة عند  0.644  -24
 0.01دالة عند  0.723  -25

 المجال الرابع )العقيقة(فقرات 
 0.01دالة عند  0.603  -26
 0.01دالة عند  0.621  -27

 مستوى الدلالة معامل الارتباط م
 0.01دالة عند  0.682  -28
 0.01دالة عند  0.761  -29
 0.01دالة عند  0.515  -30

 المجال الخامس )الوقف(فقرات 
 0.05دالة عند  0.429  -31
 0.01دالة عند  0.465  -32
 0.01دالة عند  0.848  -33
 0.01دالة عند  0.563  -34
 0.01دالة عند  0.548  -35

 0.361( = 0.05*ر الجدولية عند مستوى دلالة )
 0.463( = 0.01**ر الجدولية عند مستوى دلالة )

يتضحُ مف الجدوؿ السابؽِ أف  جميعَ الفقراتِ دالّة إحصائياً عند مستوى 
 دلالة 

بدرجةٍ عاليةٍ مف  (، وىذا يؤكدُ أف  الاختبارَ يتمتعُ 0.01، 0.05)
الاتساؽ الداخميّ؛ ولمتحقؽِ مف الصدؽ البنائيّ لمجالاتِ الاختبار، قاـ 

بحساب معاملاتِ الارتباطِ بيف درجةِ كؿ مجاؿ مف مجالات  افالباحث
الاختبار والمجالات الأخرى، وكذلؾ كؿّ مجاؿ بالدرجة الكميّةِ 

 ( يوضحُ ذلؾ. 2للاختبار. والجدوؿُ )
(: معاملات ارتباط كل مجال من مجالات الاختبار مع 2الجدول )

 الدرجة الكمية
 مستوى الدلالة الدرجة الكمية المجال
 0.01دالة عند  0.648 الحج
 01 0دالة عند  0.682 العمرة

 0.01دالة عند  0.687 بائحذال
 0.01دالة عند  0.636 العقيقة
 0.01دالة عند  0.570 الوقف

 0.361( = 0.05توى دلالة )**ر الجدولية عند مس
 0.463( = 0.01**ر الجدولية عند مستوى دلالة )

يتضحُ مف الجدوؿِ السّابؽِ أف  جميعَ المجالاتِ ترتبطُ ببعضيا البعض، 
وبالدرجة الكميّةِ )مجموع المجالات( للاختبار ارتباطاً ذو دلالةٍ 
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ارَ يتمتعُ (. وىذا يؤكدُ أف  الاختب0.01إحصائيّةٍ عند مستوى دلالة )
 بدرجةٍ عاليةٍ مف الصدؽ. 

  ثانياً: حسابُ معاملاتِ الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار:
 =معاملُ الصعوبة  وتقُاسُ معاملات الصعوبة لمفقرة بالمعادلة التالية:

عدد الإجابات  –)عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العميا 
 الصحيحة في المجموعةالدنيا(

 .  %100× دى المجموعتين عدد أفراد إح

كساب المفاىيم إ(: معامل التمييز والصعوبة لبنود اختبار 3جدول )
 الفقيية

معامل  م
 التمييز

معامل 
معامل  م الصعوبة

 التمييز
معامل 
 الصعوبة

1.  0.4 0.5 2.  0.2 0.5 
3.  0.5 0.6 4.  0.4 0.5 
5.  0.2 0.6 6.  0.4 0.6 
7.  0.4 0.6 8.  0.5 0.7 
9.  0.5 0.7 10.  0.4 0.6 
11.  0.5 0.6 12.  0.4 0.6 
13.  0.5 0.6 14.  0.5 0.8 
15.  0.4 0.6 16.  0.4 0.6 
17.  0.5 0.8 18.  0.5 0.6 
19.  0.4 0.5 20.  0.5 0.5 
21.  0.5 0.6 22.  0.4 0.5 
23.  0.4 0.5 24.  0.5 0.6 
25.  0.5 0.6 26.  0.4 0.6 
27.  0.6 0.6 28.  0.5 0.5 
29.  0.2 0.5 30.  0.4 0.5 
31.  0.5 0.6 32.  0.5 0.6 
33.  0.5 0.7 34.  0.6 0.6 
35.  0.2 0.5    

، وبعدَ حسابِ معاملاتِ السيولة لفقرات ؽالسابويتضحُ مف الجدوؿ 
الاختبار، أف  معاملاتِ التمييز لبنودِ اختبار اكتساب المفاىيـ الفقيية 

(. ويُلاحَظُ مف 0.43( بمتوسط مقداره )0.2-0.8تراوحت ما بيف )
ىذه النسبة أف  معاملاتِ التمييز الخاصة بالاختبار تقعُ ضمفَ النطاؽ 

لاتِ الصعوبةِ لفقرات الاختبار، فقد تراوحت المقبوؿ.  وبحساب معام
(. ويُلاحَظُ مف ىذه النسبة 0.57( بمتوسط مقداره )0.2-0.8) بيف ما

أف  معاملاتِ الصعوبةِ الخاصّةِ بالاختبار تقعُ أيضاً ضمف النطاؽ 
المقبوؿ. وعميو فإف  جميعَ الفقرات مقبولةٌ، حيث كانت في الحد  

 والتمييز. المعقوؿِ مف حيث الصعوبة 
 ثالثاً: ثباتُ الاختبار: 

ويُقصدُ بو مدى قياس الاختبار لمسمة موضع القياس بشكؿ متسؽ في 
الظروؼ المتباينة أي أف يعطي الاختبار نفس النتيجة عند إعادة 

 ـ(. 2000التطبيؽ . )علاـ، 
 بحساب الثبات بالطرق التالية:ان وقام الباحث 

 التجزئة النصفية:  -1
بقياس معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية، حيث ت ـ  اف قاـ الباحث

تجزئةُ الأسئمة إلى نصفيف، واعتبرت الأسئمة ذات الأرقاـ الفردية ىي 
أسئمة النصؼ الأوؿ، والأسئمة الزوجية ىي أسئمة النصؼ الثاني، ث ـ 

( فكاف SPSSحساب معامؿ الارتباط بيرسوف بالاستعانة ببرنامج )
ثـ عدؿ الطوؿ بمعادلة سبيرماف /براوف فأصبح (، (0.72مساوياً 
 (، مما يشيرُ إلى أف  الاختبارَ يتمتعُ بثباتٍ مناسبٍ. 0.8مساوياً )

 حساب معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ:  -2
طريقةً أخرى لحساب معامؿِ الثبات بطريقة ألفا  افث ـ استخدـ الباحث

قيمةِ المحايدةِ وىي أعمى مف ال (، وىي0.85كرونباخ فكاف مساويا )
 (، مما يشيرُ إلى أف  الاختبارَ يتمتعُ بثباتٍ جيّد. 0.52)

 :الاستنباطيّ  التفكير اختبار إعدادُ 
 الاستنباطيّ  التفكير اختبار لإعدادِ  السابقةِ  الخطواتِ  نفسَ  افالباحث اتبع

 الفقو وحدة عمى والمعتمِد الفقيية المفاىيـ اكساب باختبار المرتبط
 بتطبيؽ ثافالباحُ  وقاـ الأساس، التاسعِ  الصّؼِ  طالباتِ  عمى المقررة

 المحتوى بنفس لارتباطيما وذلؾ الوقت؛ نفس في معاً  الاختباريف
 . النتائج ثبات عمى ولمحفاظ الدراسيّ 
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(: معامل ارتباط كل فقرة من فقرات الاختبار مع الدرجة 4الجدول )
 الكمية للاختبار

 الدلالة مستوى الارتباط معامل م

 0.01دالة عند  0.517  .1

 0.01دالة عند  0.798  .2

 0.01دالة عند  0.591  .3

 0.01دالة عند  0.504  .4

 0.01دالة عند  0.478  .5

 0.01دالة عند  0.507  .6

 0.01دالة عند  0.713  .7

 0.01دالة عند  0.611  .8

 0.01دالة عند  0.685  .9

 0.01دالة عند  0.743  .10

 0.01دالة عند  0.828  .11

 0.01دالة عند  0.632  .12

 0.01دالة عند  0.485  .13

 0.01دالة عند  0.564  .14

 0.05دالة عند  0.371  .15

 0.01دالة عند  0.701  .16

 0.01دالة عند  0.388  .17

 0.01دالة عند  0.547  .18
 0.361( = 0.05ر الجدولية عند مستوى دلالة )
 0.463( = 0.01ر الجدولية عند مستوى دلالة )

أف  جميعَ الفقراتِ دالّة إحصائياً عند مستوى  يتضح مف الجدوؿِ السابؽِ 
(، وىذا يؤكدُ أف  الاختبارَ يتمتعُ بدرجةٍ عاليةٍ مف 0.01، 0.05دلالة )

 الاتساؽ الداخميّ.  

بالتأكدِ مف ثبات اختبار التفكير الاستنباطيّ وذلؾ  افكما قاـ الباحث
 باستخداـ:

 التجزئةُ النصفية:-1
مؿِ الثبات بطريقة التجزئة النصفية، حيث ت ـ بقياسِ معا افالباحث قاـ

تجزئةُ الأسئمة إلى نصفيف، واعتبرتِ الأسئمةُ ذات الأرقاـ الفردية ىي 
أسئمة النصؼ الأوؿ، والأسئمة الزوجية ىي أسئمة النصؼ الثاني، ث ـ 

(، فكاف SPSSحسابُ معامؿ الارتباط بيرسوف بالاستعانة ببرنامج )
ؿ الطوؿ بمعادلة سبيرماف /براوف فأصبح مساوياً (، ثّـ عد0.7مساوياً )

 (، مما يشيرُ إلى أف  الاختبارَ يتمتعُ بثباتٍ مناسب. 0.86)
 حساب معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ: -2

طريقةً أخرى لحساب معامؿ الثبات بطريقة ألفا  افث ـ استخدـ الباحث
يمة المحايدة وىي (، وىي أعمى مف الق0.82كرونباخ، فكافَ مساوياً )

 (، ممّا يشيرُ إلى أف  الاختبارَ يتمتعُ بثباتٍ جيّد. 0.52)
عوبةِ والتمييزِ لكؿ  فقرةٍ مف  افكما قاـ الباحث باستخراجِ مُعاملاتِ الصُّ

 فقرات اختبار التفكير الاستنباطيّ بحسب الجدوؿ التالي:
ير (: معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار التفك5جدول )

 الاستنباطي
 الصعوبة معامل التمييز معامل م

1.  0.4 0.6 

2.  0.5 0.5 

3.  0.4 0.6 

4.  0.2 0.7 

5.  0.4 0.6 

6.  0.2 0.7 

7.  0.5 0.5 

8.  0.5 0.5 

9.  0.6 0.5 

11.  0.5 0.8 

11.  0.5 0.5 
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 الصعوبة معامل التمييز معامل م

12.  0.4 0.6 

13.  0.2 0.7 

14.  0.5 0.6 

15.  0.4 0.6 

16.  0.5 0.4 

17.  0.6 0.4 

18.  0.5 0.5 

حسابِ مُعاملاتِ التمييزِ ، وبعد السابؽويتضحُ مف الجدوؿ  
لفقراتِ الاختبار، أف  معاملاتِ التمييزِ لبنود اختبار التفكير الاستنباطيّ 

(. ويُلاحَظُ (0.43(، بمتوسط مقداره 0.20-0.80تراوحت ما بيف )
مف ىذه النسبة أف  معاملاتِ السيولة الخاصّة بالاختبار تقعُ ضمفَ 

الصعوبةِ لفقرات الاختبار فقد النطاؽ المقبوؿ.  وبحسابِ معاملاتِ 
 تراوحت ما بيف

(. ويُلاحظُ مف ىذه النسبة أف  (0.57 مقداره بمتوسط ،(0.80-0.20)
معاملاتِ الصعوبة الخاصّة بالاختبار تقعُ أيضاً ضمف النطاؽ 

 المقبوؿ. وعميو فإف  جميعَ فقراتِ الاختبار مقبولة.
 نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا:

 لسؤالِ الأول مناقشتِوِ وتفسيره ونصّوِ: نتائجُ ا
طالبات المجموعة  متوسط درجات ىؿ توجدُ فروؽٌ دالّةٌ إحصائيّاً بيف

 الضابطة والتجريبية في اختبار اكتساب المفاىيـ الفقيية؟
بصياغة الفرض التالي: لا توجدُ  افوللإجابةِ عف السؤاؿ، قاـ الباحث
طالبات المجموعة التجريبية  جاتدر فروؽٌ دالّةٌ إحصائياً بيف متوسط 

 والضابطة في اختبار اكتساب المفاىيـ الفقيية. 
باستخداـ اختبار )ت(  افولمتحقؽِ مف صحة ىذا الفرض؛ قاـ الباحث

 ( يوضح ذلؾ:6لعينتيف مستقمتيف، والجدوؿُ )
 
 

 متوسطي بين الفرق عن لمكشف" ت" اختبار نتائجُ (: 6) جدول
  يةالتجريب المجموعتين درجات

 الفقيية المفاىيم لاختبار البعدي التطبيق في والضابطة

 الانحراف متوسط العدد المجموعة
 الدلالة ت المعياري

 3.3 24.6 27 التجريبية
 دالة 2.8

 4.8 21.4 27 الضابطة
 وىي( 2.8) بمغت المحسوبة"  ت" قيمةَ  أف   السابؽ الجدوؿ مف يتضحُ 
 الأوؿ، الفرض صحة يرفضُ  اوىذ. (0.05) دلالة مستوى عند دالة

 الفقيية المفاىيـ اختبارِ  درجاتِ  متوسطَي في فرؽ وجود عمى ويؤكدُ 
 . التجربيبة ولصالح والضابطة، التجريبية المجموعة بيف

كساب إوتُظيرُ النتائجُ تفوؽَ طالباتِ المجموعة التجريبية في اختبار 
 ونامج المقترح.المفاىيـ الفقيية عمى المجموعة الضابطة، نتيجةً لمبر 

ىذه النتيجة لاستخداـ استراتيجيات تدريس متنوعة  افالباحث وعز ي
مناسبة لأنواع الذكاء المختمفة لدى الطالبات مما يسيؿ اكتساب 
الطالبات لممفاىيـ الفقيية في الوحدة موضع الدراسة، وىذه النتيجة 

ة ( في الاستيعاب المفاىيمي لمادـ2011متوافقة مع دراسة الشمري )
( في تحصيؿ التربية الإسلامية، ـ2008الحديث ، ودراسة الجراجوة )

( ـ2011( في المغة العربية ، ودراسة الجوجو)ـ2014ودراسة أبوحمد)
في تحصيؿ النحو لدى الطالبات ضعيفات التحصيؿ، ودراسة عياد 

( ـ2011( في تحصيؿ المفاىيـ التكنولوجية ، ودراسة عوض)ـ2008)
الفيزيائية، وغيرىا مف الدراسات التي تؤكد عمى  في اكتساب المفاىيـ

دور النظرية في معالجة ضعؼ اكتساب الطمبة لممفاىيـ ميما كاف 
نوعيا، حيث تساىـ الأنشطة المتنوعة في تعزيز التعمـ الذاتي وبقاء 

 أثر التعمـ لدى الطمبة.
 نتائجُ السؤال الثاني مناقشتو وتفسيره ونصّو: 

مستوى التفكير  متوسط درجات ائياً بيفىؿ توجد فروؽ دالة إحص
الاستنباطيّ لدى طالباتِ المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار 

 التفكير الاستنباطيّ؟
باستخداـ اختبار )ت( لعينتيف  افوللإجابةِ عف ىذا السؤاؿ؛ قاـ الباحث

 ( يوضحُ ذلؾ:7مستقمتيف، والجدوؿُ)
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 متوسطي بين لفرقا عن لمكشف" ت" اختبار نتائجُ (: 7) جدول
  التجريبية المجموعتين درجات

 الاستنباطي التفكير لاختبار البعدي التطبيق في والضابطة

 الانحراف المتوسط العدد المجموعة
 الدلالة ت المعياري

 2.3 12.3 27 التجريبية
 دالة 3.2

 3.6 9.6 27 الضابطة
 عند دالة ىيو ( 3.2) بمغت المحسوبة" ت" قيمةَ  أف   الجدوؿ مف يتضحُ 
 عمى ويؤكدُ  الثاني، الفرض رفض يعني وىذا ،(0.05) دلالة مستوى
 بيف الاستنباطي التفكير اختبار درجات متوسطي في فرؽ وجود

 .  التجربيبة ولصالح والضابطة، التجريبية المجموعة
( ـ2010وتتفؽُ نتيجةُ ىذا الفرض مع نتيجة دراسة كؿّ مف أبو شمالة )

لحادي عشر في تنمية التفكير الاستنتاجي، عمى طالبات الصؼ ا
( في تنمية الاستيعاب في مستوى الاستنتاج 2015ودراسة عبابنة )

( في تنمية التفكير ـ2009لدى الطالبات، وكذلؾ دراسة العتيبي )
 .( ـ2007الاستدلالي ، و دراسة بمجوف )

في عرض الوحدة المقررة  افحيث إفَ الأنشطةَ التي استخدميا الباحث
موضع الدراسة كانت مثيرةً لمتفكيرِ مف نوع الاستنباط وىو جزء مف 
الاستدلاؿ المنطقي، فوحدة الفقو غالباً تزخرُ بالأسئمة المتنوعةِ حوؿَ 
تحديد الحكِـ الشرعيّ لمحالات المختمفة، فيذا يتطمبُ معرفة الطالبة 
 بالقاعدة الأساسيّةِ التي يتّـُ مف خلاليا استنباط الحكـ الشرعيّ 
الصحيح. حيث يرتكز معنى الاستنباط عمى قياس صورة فرعية عمى 

 القاعدة العامة الأساسية.
أف الأنشطةُ والتدريبات القائمة عمى مراعاة أنواعِ الذكاء  افرى الباحثيو 

المنطقي   المتعدد لدى الطالباتِ تساىـ في تعزيز القدرة عمى التفكير
كوف لو أبمغ الأثر في بقاء والاستنباط الصحيح لدى الطالبات ،مما ي

أثر التعمـ بيذه الطريقة؛ حيث إف الطالبة عززت قدرتيا عمى الفيـ 
والتفكير إلى أقصى درجة وىي الوصوؿ لمحكـ الشرعي الصحيح 
لمعبارات المقدمة ليا، مما ينمي ثقتيا بنفسيا ويرفع مف رغبتيا في 

 التعمـ ومدى احتفاظيا بتمؾ المعمومات. 
كثيرٍ مف الدراسات السابقة التي استخدمت ىذه النظرية  وىذا يتفؽُ مع

لتنمية أنواعٍ مختمفةٍ مف التفكير لدى الطمبة، مثؿ: دراسة أبو حمد 

( في التفكير الناقد ، ودراسة الديب ـ2008( والجراجوة )ـ2014)
( في التفكير الرياضي، ودراسة كلا مف العنزي وأبوشمالة ـ2011)
( ـ2007ستنتاجي ، ودراستي بمجوف )( في التفكير الاـ2010)

 ( في التفكير الاستدلالي. ـ2009والعتيبي )
الأثر العظيـ لتطبيؽ النظرية ميدانياً ،حيث  افستنتج الباحثيمما سبؽ 

تساىـ في رفع مستوى التحصيؿ وتنمية ميارات الطمبة الدراسية 
لذكاء والحياتية ،كما تعزز لدييـ أنواع مختمفة مف التفكير بحسب نوع ا

 المستيدؼ خلاؿ الحصص الدراسية.
بالمعالجة  افولتحديد مدى فاعمية البرنامج المقترح، قاـ الباحث

الإحصائية لنتائج تطبيؽ البرنامج قبمياً وبعدياً لممجموعة التجريبية، وتـ 
لمكسب المعدؿ،  Blackحساب الفاعمية باستخداـ معادلة بلاؾ 

 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
: فاعمية البرنامج المقترح لدى طالبات المجموعة (8)  جدول

كساب المفاىيم إالتجريبية بمقارنة التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار 
 الفقيية

المتوسط  الموضوع
 البعدي

المتوسط 
 22 القبمي

معامل 
الكسب 
المعدل 
 لبلاك

الدرجة 
 1.26 840. 13.13 26.73 الكمية

ج المقترح القائـ عمى نظرية أف البرنام السابؽ يتضح مف الجدوؿ
الذكاءات المتعددة يتصؼ بالفاعمية في معالجة ضعؼ اكتساب 

 طالبات المجموعة التجريبية لممفاىيـ الفقيية.
 1.2حيث جاءت قيـ الكسب المعدؿ لمطالبات في التطبيؽ البعدي < 

عزو يلفاعمية البرامج التدريبية ، و   Blackوىو المدى الذي حدده بلاؾ
 ذلؾ لعدة أسباب منيا: فاالباحث
اعتماد البرنامج المقترح عمى أنواع الذكاءات المتعددة المتوفرة  -1

 لدى الطالبات مما ساىـ في فيـ أفضؿ لممادة الدراسية.
تنوع الأنشطة التي قامت بيا الطالبات أثناء تطبيؽ الدراسة  -2

حيث كانت الطالبات محور العممية التعميمية مما ساعد في 
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ة عف الموقؼ التعميمي، وشجع الطالبات عمى المزيد إزالة الرتاب
 مف التفاعؿ.

مشاركة الطالبات في شرح وتطبيؽ الدروس كاف لو أثر بالغ  -3
 في بقاء أثر التعمـ لدييف.

  توصياتُ الدراسة:
 في ضوء ما أسفرت عنو الدراسة فإن الباحثين يوصيان بما يمي :

تخداـ نظرية الاىتماـ بإعدادِ المعمميفَ وتدريبيـ عمى اس -
 الذكاءات المتعددة في تدريس التربية الإسلاميّة. 

حث المعمميف لمراعاة تنويعَ أساليبيـ بما يتناسبُ معَ قدراتِ  -
وميوؿ الطمبة كافة؛ لتحقيؽِ نتائج تدريسيّة أفضؿ مف خلاؿ 

 الدورات التدريبية والجولات الإشرافية. 
الضعاؼ لمرحمة  تعزيز فكرة تعددية الذكاء؛ لمنعِ وصوؿ الطمبة -

 الدراسيّ. خفاؽ الإحباطِ والإ
إعادة تنظيـ المقررات الدراسية خاصّة في مادة التربية  -

 الإسلاميةِ بما يتناسبُ مع ىذه النظرية. 
إعادة النظر في المحتوى الحالي لمنياج التربية الإسلاميّة   -

 بحيث يراعي ذكاءات الطمبة المتنوعة. 
يّة أثناءَ الزيارات الميدانية بتوجيو مشرفي التربية الإسلام عناية -

المعمميف لتطبيؽ نظرية الذكاءات المتعددة في إعدادِ وتقديـ 
 دروس التربية الإسلاميّة في مختمؼ المراحؿ الدراسية. 

 مقترحاتُ الدراسة:
إجراء  انقترحُ الباحثيىذه الدراسة، ما أسفرت عنو في ضَوءِ 

 الدراسات التالية:
ءات المتعددة في مادة التربية الإسلاميّة عمى تطبيؽ نظرية الذكا -

 فروعيا المختمفة، كالحديث، والسيرة، والعقيدة. 
إجراء دراسات لبياف أثر نظرية الذكاءات المتعددة في مراحؿ  -

 تدريسيةٍ أخرى، ولمباحث دراسية مختمفة. 
إجراء دراساتٍ حوؿَ إمكانيةِ تنمية ميوؿ الطمبة تجاه التربية  -

ستخداـ النظرية، خاصّة مع ضعؼ اتجاه طمبة الإسلامية با
 الصؼ العاشر الأساسيّ لمتسجيؿ في الفرع الشرعي. 

إجراء دراسات حوؿ إمكانية استخداـ مقياس الذكاءات المتعددة  -
في تصنيؼ الطمبة داخؿ الفصوؿ الدراسية في المراحؿ 

المختمفة، بحيث يكوفُ أصحابُ الذكاءِ المتقارب في نفس 
 يّ. الفصؿ الدراس

 المراجع العربية:
. بيروت : دار الكتب لساف العربـ(. 2004ابف منظور، جماؿ الديف. )

 العممية.
أثر استخداـ استراتيجية تدريسية قائمة عمى ـ(. 2014أبو حمد، سيريف. ) 

نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيؿ طمبة الصؼ السادس الأساسي في 
لعربية وفي تنمية ميارات التفكير محافظة نابمس في محتوى منياج المغة ا

 جامعة النجاح الوطنية، نابمس.(. رسالة ماجستير غير منشورةالناقد لدييـ)
أثر استخداـ السرد التحميمي لمقصة القرآنية عمى ـ(. 2010أبو شمالة، أماني. )

تنمية التفكير الاستنتاجي والاتجاه نحو تعمـ القصة لدى طالبات الصؼ 
 الجامعة الإسلامية، غزة.(. ماجستير غير منشورة ) رسالةالثاني عشر
فاعمية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الاستدلاؿ ـ(. 2007بمجوف، كوثر. )

)رسالة العممي لدى تمميذات المرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية
 ماجستير غير منشورة(.جامعة أـ القرى، مكة المكرمة.

 .عماف: دار الشروؽ.المرجع في مبادئ التربيةـ(.1993. )التؿ، سعيد وآخروف
. الذكاءات المتعددة والفيـ: تنمية وتعميؽـ(. 2003جابر، جابر عبدالحميد. )

 . القاىرة: دار الفكر العربي.1ط
أثر استراتيجية قائمة عمى نظرية الذكاءات ـ(. 2007الجراجوة، عمر. )

مبحث التربية الإسلامية لدى  المتعددة في التحصيؿ والتفكير الناقد في
)رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة طمبة المرحمة الأساسية في الأردف

 الأردنية،عماف.
فعالية تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات ـ(. 2011الجوجو، ألفت. )

المتعددة في تنمية بعض المفاىيـ النحوية لدى طالبات الصؼ السابع 
-1371(، 1)13، مجمة جامعة الأزىر. يؿالأساسي ضعيفات التحص

1422. 
 المفاىيمية والخرائط التعمـ دورة أثرـ(. 2007. )الشممتيعمر، و ، زكي. الجلاد

.تاريخ الفقيية لممفاىيـ الأساسي التاسع الصؼ طلاب اكتساب في
 (ty.ksu.edu.sahttp://facul) (، الموقع:25/7/2015الاطلاع: )
ـ(. أثر استخداـ طريقة الوحدات في اكتساب المفاىيـ 2008الحبار، ندى. )

الفقيية لدى طمبة قسـ التربية الإسلامية /كمية التربية الاساسية/جامعة 
 . 92-66(، 4)7، مجمة أبحاث كمية التربية الأساسيةالموصؿ. 
 كتبة آفاؽ.. غزة: ممبادئ التدريس العامةـ(. 2008حمس، داوود. )

http://faculty.ksu.edu.sa/
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ـ(. فعالية برنامج مقترح في الذكاءات المتعددة عمى 2011الديب، ماجد. )
تنمية التحصيؿ والتفكير الرياضي وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب المرحمة 

 .63-30(، 1)15، مجمة جامعة الأقصىالأساسية بمحافظة غزة. 
ى نظرية . فاعمية أنموذج تدريسي مقترح قائـ عم)ـ2011الشمري، مستورة.)

الذكاءات المتعددة في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في مادة الحديث 
المجمة وبعض ىذه الذكاءات لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط. 

 (.38)1 ،التربوية
-TEENتقنيف مقياس الذكاءات المتعددة )ـ(. 2009طوخي، ليمى. )

MIDAS في ضوء نظرية جاردنر عمى عينة مف طلاب وطالبات )
)رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة رحمة الثانوية بمدينة مكة المكرمةالم

 أـ القرى، المممكة العربية السعودية.
ـ(. أػنماط الذكاءات المتعددة لدى طمبة المرحمة الثانوية 2013رياف، عادؿ. )

-193(، 1)17، مجمة جامعة الأقصىبمديرية تربية الخميؿ في فمسطيف. 
234 . 

ـ(. أثر استخداـ استراتيجية اليضبة في تدريس وحدة 2014ـ. )الزعبي، إبراىي
الفقو الإسلامي عمى تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر الأساسي في قصبة 

 . 361-347(،1)41، مجمة دراسات العموـ التربويةالمفرؽ. 
ـ(. أثر استراتيجية قبعات التفكير الست في تنمية 2015عبابنة، إيماف. )

ستوى الاستنتاجي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي الاستيعاب القرائي بالم
 . 600-587(، 2)42، مجمة دراسات العموـ التربويةفي لواء بني كنانة. 

القدرة عمى التفكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري ـ(. 2009العتيبي، ميا. )
وحؿ المشكلات وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي في مادة العموـ لدى عينة 

) أطروحة لصؼ السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمةمف طالبات ا
 دكتوراة غير منشورة(. جامعة أـ القرى، المممكة العربية السعودية. 

استراتيجيات التعمـ لمذكاوات ـ(. 2003، نائمة. )والخزندار، عزو. عفانة
المتعددة وعلاقتيا ببعض المتغيرات لدى الطمبة المعمميف تخصص 

(، الموقع: 10/7/2015الاطلاع :) . تاريخرياضيات بغزة
(http://www.gulfkids.com ) 

ـ(. مستويات الذكاء المتعدد لدى طمبة 2004عفانة، عزو، والخزندار، نائمة. )
مرحمة التعميـ الأساسي بغزة وعلاقتيا بالتحصيؿ في الرياضيات والميوؿ 

 .366-323(، 2)12، مجمة الجامعة الإسلاميةنحوىا. 
، القاىرة: دار 1. طالقياس والتقويـ والنفسيـ(. 2000يف. )علاـ، صلاح الد

 الفكر العربي. 
. القاىرة: قضية التحديثات في التعميـ العاليـ(. 1999عمي، حسيف. )

 مكتبةخدمة الطالب.

فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية الذكاءات ـ(.2006العنيزات، صباح.)
تابة لدى الطمبة ذوي صعوبات المتعددة في تحسيف ميارات القراءة والك

) رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة عماف العربية لمدراسات التعمـ
 العميا، الأردف.

ـ(. أثر استخداـ استراتيجية تدريس مبنية عمى نظرية 2011عوض، أمؿ. )
الذكاءات المتعددة في تحصيؿ المفاىيـ الفيزيائية لدى طمبة الصؼ 

 . 93-76(، 1)38، ات العموـ التربويةمجمة دراسالعاشر الأساسي. 
أثر برنامج بالوسائط المتعددة في ضوء نظرية ـ(. 2008عيّاد، منى. )

الذكاءات المتعددة عمى اكتساب المفاىيـ التكنولوجية وبقاء أثر التعمـ لدى 
. الجامعة ()رسالة ماجستير غير منشورةطالبات الصؼ السابع بغزة

 الإسلامية، غزة.
. بيروت : مؤسسة الكمياتـ(. 1998البقاء أيوب بف موسى. ) الكفوي ، أبو
 الرسالة.
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