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 لملخص:ا
 التعلم مدارس في الأساسية للمرحلة الرياضيات مادة في الإبداعي والتفكير الذكي التعلم بين العلاقة على التعرف إلى الحالية الدراسةهدفت 

 على النتائج رةوأشا الذكي، التعلم مدارس في والمعلمات المعلمين قبل من استخداماً الذكي التعلم أدوات أكثر عن والكشف عمان العاصمة في الذكي

 وضحت وأيضا الطلبة، لدى وتطويره الإبداعي التفكير تنمية في الذكي التعلم دور إلى و الإبداعي، التفكير و الذي التعلم بين الإيجابية العلاقة

 الذكي التعلم مدارس في لينالعام المعلمين نظر وجهة من الأساسية بالمرحلة الرياضيات تدريس في إستخداما الذكي التعلم أدوات أكثر أن النتائج

 الأنشطة أستخدام ثم التفاعلية، الألواح ثم الداخلية، المعلومات شبكة ثم ،(الإنترنت) للمعلومات العالمية بالشبكة الاتصال ويليها الملونة الأقلام

 ثم التدريب، بطاقات هو إستخداما الذكي لتعلما أدوات وأقل النظر، ووجهات الآراء لتبادل اًيالكترون نيالمعلم مع والتواصل الجماعية التعليمية

 والمعلمات المعلمين ان الدراسه وبينت المعلمين، من التعليم عملية في الذكي التعلم لأدوات إستخداما أكثر المعلمات وأن. المعلومات تقنية استخدام

 تتراوح الذين والمعلمات المعلمين أن الدراسه أوأشارت. كيالذ التعلم لأدوات إستخداما أكثر( عليا دراسات) عالي تعليمي مؤهل على الحاصلين

 أكثر الإلكتروني بالتعليم عامة معرفة عندهم الذين والمعلمات المعلمين وأن.  الذكي التعلم لأدوات إستخداما أكثر سنوات 01-5 من خدمتهم

 .الذكي التعلم لأدوات إستخداما أكثر التعليمية بالتقنيات مةعا معرفة عندهم الذين والمعلمات المعلمين وأن الذكي، التعلم لأدوات إستخداما

 

 .التفكير الإبداعي –نظم التعلم الذكي  :كلمات مفتاحية

 

The smart learning, its relation with creative thinking and the most commonly used tools by 
the Mathematics teachers 

Abstract 

This study focuses to identify the correlation between smart learning and creative thinking in Mathematics in the basic 

stage. Such study has been concluded in the smart learning schools in Amman. Also it discovered the most common smart 

teaching tools used by the teachers; males and female. And the results showed the positive relationship between the smart 

learning and creative thinking, and to the role of the smart learning in the development of creative thinking and 

development of the students. 

- The most common used smart teaching tools in teaching Mathematics at the fundamental stage, from teachers 

point of view, are the colored pencils,  connecting to the internet, internal information network, interactive panels, using 

the group educational activities and interconnection with teachers via internet to exchange ideas and views respectively. 

The less common used smart learning tools are training cards ,The use of information technology. 
- The female teachers are the most common users of smart learning tools. And those who have a High 

educational qualification are the most common users of the smart learning tools. Teachers whose services are 

ranged at 5-10 years, are more common users of the smart learning. In addition to,  teachers who obtain general 

knowledge of electronic teaching ,and the foregoing applies to teachers who have general knowledge on 

educational techniques as well. 
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 مقدمة:
يشيد العالـ في العصر الحاضر تطكرات متسارعة في كافة المجالات 
تفرض عمى المجتمعات السعي لمسايرة ىذه التحكلات المتلبحقة بالعمؿ 

ىميا النظاـ التعميمي، فتطكير النظاـ عمى تطكير كافة أنظمتيا، كلعؿ أ
التعميمي في عصرنا الحاضر أصبح ضركرة مستمرة، كيشمؿ كافة 
عناصره بصكرة متكاممة، كذلؾ لتحقيؽ الغايات المرجكّة التي تتكافؽ مع 
متطمبات العصر الذم نعيشو، كالذم يفرض العمؿ عمى إعداد جيؿ 

الذاتي المستمر كصكلان متمكّف مف ميارات التفكير، قادر عمى التعمـ 
في ظؿ المتغيرات المستمرة التي نعيشيا.  ةإلى تحقيؽ التنمية المستدام

كحقؿ التربية كالتعميـ لا يمكف أف يكصؿ رسالتو كيحقؽ أىدافو ما لـ 
يتمكف مف استيعاب تمؾ التطكرات كالتغيرات كذلؾ مف خلبؿ مكاكبة 

كمناىج الرياضيات المناىج كأساليب كطرؽ لتمؾ التطكرات بشكؿ عاـ 
بشكؿ خاص، حيث إفّ الرياضيات مف أىـ المجالات المعرفية عمى 
الساحة العالمية، لارتباطيا الكثيؽ بالمجالات العممية الأخرل، كلدكرىا 
الكبير فيما يشيده العالـ مف تقدـ عممي كتقني، إضافةن إلى ضركرتيا 

أساليب في مجالات الحياة المختمفة، لما ليا مف طبيعة خاصة ك 
منيجية، كيستخدميا الفرد في معظـ سمككياتو الحياتية، كبالتالي فإنو 
مف المفترض أف تككف عممية تطكير تدريس الرياضيات مف أكلكيات 

 (. 2011تطكير التعميـ في كؿ المراحؿ )سركر،
كتحتؿ الرياضيات مكانة متميزة في التعميـ الثانكم تستمدىا مف دكرىا 

دافو، ك مف ىنا جاءت ضركرة تحديد كظيفة تعميـ الفعّاؿ في تحقيؽ أى
الرياضيات في تككيف الطمبة عقميان ككجدانيان. فيتعيف أف يككف التعميـ 
ملبئمان لكاقع الطالب ك منسجمان مع المعطيات الثقافية كالاجتماعية 
ا عمى التطكرات التي يعرفيا عالـ اليكـ  كالاقتصادية لمحيطو، منفتحن

عمى التكيّؼ باستمرار مع المستجدات المعرفية  بشكؿٍ يجعمو قادران 
 (.2012)البدك، كالتكنكلكجية

كفي ظؿ تعاظـ الدكر الحضارم كالنفعي الذم تقكـ بو الرياضيات في 
مجالات المعرفة المعاصرة، كأكجو التقدـ العممي كالتقني، يصبح مف 

مف  الأىمية بمكاف إعداد الطمبة إعدادنا قكيان كذكيان في الرياضيات،
تقاف  دراؾ مفاىيـ الرياضيات، كا  حيث تككيف الحس الرياضي، كا 
الميارات الرياضية، في سياقات مجتمعية، كفي مكاقؼ كاقعية، كفي 
أطر قيمية. لذلؾ كاف التخطيط ينصب دائمان حكؿ كيفية تسخير 

نظريات التعمـ كالتعميـ، كنظريات عمـ النفس، كىذا التطكر التكنكلكجي 
يجاد تعميـ نكعي يمثؿ جسران قكيان نحك بناء في خدمة تطكير  التعميـ، كا 

نتاجيا كتكظيفيا في  مجتمع المعرفة القائـ عمى اكتساب المعرفة كا 
حداث نقمة نكعية في بيئة التعميـ مف جميع  خدمة التنمية المستدامة، كا 

 (.2004النكاحي )عبيد، 
متعمـ كتمثؿ نظـ التعمـ الذكية حمقة كصؿ بيف الأسمكب السمككي ل

المعتمد عمى الحاسكب كالنمط الإدراكي. لأنيا تعتمد عمى أساس ما تـ 
اكتسابو مف معرفة كليس عمى ما تـ تدريسو، كىك نتاج البحث في 
مجاؿ الذكاء الاصطناعي كتدعى ذكية، لأنيا تضـ مركّبات حكؿ 
المجاؿ المراد تعممو، كمركبات عف الطمبة كمركّب عف المعمّـ الخبير 

ؿ. كتستخدـ نظـ التعمـ الذكية أسمكب المحاكاة، كبيئات تعمـ في المجا
أكثر تفاعمية تجبر الطمبة عمى تطبيؽ معرفتيـ كمياراتيـ المتعممة، 
كبالتالي فإف ىذه النظـ تشكؿ بيئات تساعد الطمبة عمى استرجاع 
كتطبيؽ المعرفة كالميارات بشكؿ أكثر فاعمية في المكاقؼ العممية 

  ( .2009)الرتيمي،
إف نظـ التعمـ الذكي تزاكج ما بيف خمسة مفاىيـ رئيسية: ىندسة 
المعرفة، كعمـ النفس المعرفي، كالذكاء الاصطناعي، كتفاعؿ إنساف 
آلة، كعمـ النفس التربكم. كفؽ منيجية تربكية، تتميز بالذكاء كليا 
صفات كقدرات قريبة مف سمكؾ الإنساف البشرم )الطالب كالمعمـ( 

 .(2010)نبياف ،
ا شاملبن كمتكازننا، ييدؼ  كمف المتكقع أف تمثؿ نظـ التعمـ الذكية نيجن

عمى أف كتأكد ىذه النظـ إلى إيجاد بيئة تعميمية جديدة في المدارس، 
التدريس عممية تغيير منظـ، حيث يعزز التفكير كيشحذ العقكؿ، كيمكف 
 جميع الطمبة مف التطكير، كالاحتفاظ بالمفاىيـ المتطكرة في جميع
المناىج الدراسية، كيكفر منيجية لمرد عمى التحدم. كبالتالي فإف نظـ 
التعمـ الذكية طريقة تجمع بيف الجد كالتحدم مع الاىتماـ بالعلبقات 
الاجتماعية، فمنيا نبني التعمـ، كالركابط بيف أطراؼ المجتمع المدرسي 

ات كبيف المجتمع المدرسة كالمجتمع المحمي، كالتنكع في الإستراتيجي
 (.Hanson، 2009التعميمية )
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 الخمفية النظرية لمدراسة
 المسارات الرئيسية لمتعمم الذكي:

نمكذج يعتمد عمى تنشيط الدماغ كتحفيزه لاستحضار  المسار الأول:
المفاىيـ السابقة، كربطيا بالمفاىيـ الجديدة المراد تعمميا، لتككيف 

ذج عمى العمميات مفاىيـ كتراكيب معرفية جديدة، كيعتمد ىذا النمك 
التفكيرية التي تنتج عف عمؿ الدماغ أثناء تعمـ المفاىيـ، كحؿ 
المشكلبت التي قد تطرأ في الحياة اليكمية، ىذا التعمـ مف أجؿ الفيـ، 
أك التعمـ القائـ عمى المعنى، كذلؾ مف خلبؿ ربط الخبرات السابقة 
لممتعمـ بخبراتو اللبحقة، كتككيف ارتباطات كعلبقات 

(. كينتج عنو التركيز عمى أعماؿ متكاممة تخص 2009ما)عيد،بيني
الدماغ، كالتفكير الصحيح المكجو، كالتعمـ المكسع لتحديد الخطكات 
المقبمة، فمثلب تقنية  تدفؽ الصكر تبرز أىميتيا كفعاليتيا في الكصكؿ 
لأعمى درجات الرؤل العقمية كالإبداعية، حيث تساعد عمى تنشيط 

القشرة الدماغية، بربط مركز المغة في النصؼ الأيسر المنطقة العميا ب
مف الدماغ بالمراكز البصرية بالنصؼ الأيمف مف الدماغ، كبناءن عمى 
ذلؾ يتـ تنشيط المناطؽ التي لـ يتـ تنشيطيا مف قبؿ، كيُحقؽ ىذا 
الأسمكب تنشيط الركابط العصبية بيف مركزم المغة كالبصر في نصفي 

إف محكر ىذه التقنية ىك استخداـ  (.Lorenzen،2006الدماغ)
ميارات المغة المفظية بالتزامف مع استخداـ ميارات التصكر الذىني، 
كبذلؾ سيتـ إنشاء مسارات جديدة لمتفكير في الدماغ، كسيساىـ ذلؾ 
التدريب بشكؿ كبير في مساعدة القدرات الإبداعية الخاصة بالطالب، 

الجديدة. كتحقيؽ  مف خلبؿ خمؽ كتنشيط تمؾ الكصلبت العصبية
التكازف بيف نشاط الدماغ كما كراء المعرفة مف جية، كأىداؼ 
الشخصية كانعكاساتيا مف جية أخرل، فميارات ما كراء المعرفة تتمثؿ 
دارة الذات، كمراقبة  في تقييـ الذات في: التنبؤ كالتخطيط كالتقييـ، كا 

ز الذاتي التقدـ نحك تحقيؽ الأىداؼ، كاستخداـ إستراتيجيات التعزي
المناسبة للؤداء المبذكؿ لمكصكؿ إلى الأىداؼ التي كضعيا الفرد 

(2005،kitcher.) 
المسار الثاني : نظم التعمم الذكية التي تستخدم تقنية الذكاء 

 الاصطناعي، وتتحدد بعدد من العناصر ومنها: 

: كيتككف مف النماذج الأربعة الأساسية هيكل نظم التعميم الذكية (1
كذج المجاؿ، نمكذج التدريس، نمكذج الطالب، نمػكذج الآتية: نم

 (.Young، 2009كاجيػة التفاعػؿ )
 نمكذج المجاؿ: كيتحدد بالخصائص الآتية:

مصدر تكليد محتكل التعمـ كالشرح كالأمثمة المتعمقة بالمكضكع  (1
أك المنيج الدراسي الذم يقكـ النظاـ التعميمي الذكي بتدريسو. 

كالمشكلبت كالأسئمة التي يقدميا ( مصدر تكليد المسائؿ 2
( 3النظاـ لمطالب كتماريف أك اختبارات ليقكـ الطالب بحميا. 

مصدر تكليد الحمكؿ كالإجابات النمكذجية للؤسئمة كالمشكلبت 
المتعمقة بمكضكع التعمـ، كتحديد كتكضيح السمكؾ كالخطكات 

تمؾ  فيكالمسارات المختمفة الصحيحة التي يمكف اتباعيا 
كالإجابات، سكاء أكانت تمؾ الأسئمة كالمشكلبت مكجية  الحمكؿ

ذلؾ مثؿ المعمـ  فيمف النظاـ لمطالب أـ العكس، مثمو 
( معيار يمكف مف خلبلو تقييـ كتصحيح إجابة كأداء 4البشرم. 

الطالب، ليس فقط فيما يتصؿ بتقييـ النتيجة النيائية التي يصؿ 
ا  نما أيضن ع الخطكات جمي فيإلييا الطالب فى الحؿ، كا 

كالأداءات التي يقكـ بيا الطالب كصكلا إلى الحؿ، مف خلبؿ 
مقارنة إجابة الطالب بالإجابة الصحيحة التي يكلدىا نظاـ 

( مصدر تكليد التكضيحات كالتفسيرات 5التعميـ الذكي.
التعمـ كىما  فيكالمبررات اللبزمة لمرد عمى سؤاليف ىاميف 

خداـ طريقة أك إستراتيجية )لماذا، ككيؼ(، أم؛ "لماذا" تـ است
معينة لحؿ مسألة أك مشكمة ما؟ ك"كيؼ" تـ التكصؿ إلى ىذا 

 (2010الحؿ؟. )عبد الجبار، 
 نمكذج التدريس: كيتحدد بالخصائص الآتية :

( 2التحكـ بيف النماذج الأخرل المككّنة لمنظاـ التعميمي الذكي. (1
اتخاذ القرارات التدريسية لمطالب، مثؿ تحديد أسمكب 

ستراتيجية التدريس المناسبة لمطالب، كمقدار ككقت التعمـ كا  
المناسب، كالخطكة التدريسية التالية، كذلؾ بناءن عمى قدرات 

( تقميؿ الفرؽ أك الفجكة بيف معرفة الخبير 3الطالب الفردية. 
المكجكدة فى نمكذج المجاؿ، كمعرفة الطالب المُخزنة في 

لؾ الفرؽ تمامنا نمكذج الطالب إلى أقصى حد أك إلغاء ذ
 (.2009)الرتيمي،
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 نموذج الطالب: ويمكن تحديد خصائصة بما يأتي:
تحديد الحالة المعرفية الراىنة لمطالب كمستكل تقدمو فى تعمـ  (1

 في( حفظ كتسجيؿ التقدـ التعميمي لمطالب  2مكضكع ما. 
النظاـ، كطبيعة الأخطاء التي قاـ بيا الطالب خلبؿ التعمـ، 

تدريسية كالتعميمية اللبزمة حكؿ الطالب كجميع المعرفة ال
كيحتاجيا النظاـ التعميمي الذكي فى مكاءمة التدريس مع 

( إعطاء مقاييس كمؤشرات حكؿ سمكؾ 3احتياجات الطالب. 
التعمـ لدل الطالب بشكؿ مستمر، مثؿ طريقة التنقؿ بيف 
المكضكعات كالارتباطات داخؿ النظاـ، كالمسارات التي اتخذىا 

 فيمكضكع أك مفيكـ ما، كترتيب كزمف الدخكؿ فى تعمـ 
( التعرؼ كالتمييز بيف المفاىيـ الخاطئة، 4المكضكعات. 

في ( تحديد أداء الطالب 5كالمفاىيـ المفقكدة لدل الطالب. 
الإجابة عمى الأسئمة كالمشكلبت التي يقدميا لو النظاـ، مف 
حيث الكقت كدرجة الصكاب كنسبة الإجابات الصحيحة 

ئة كعدد المحاكلات ككمية المساعدات كالتمميحات كالخاط
 (.Young، 2009كالشرح التي احتاجيا )

 نمػكذج كاجيػة التفاعػؿ: كتتحدد خصائصو بما يأتي: 
الربط بيف الطالب كالنظاـ التعميمي الذكي مف جية كبيف  (1

( 2الأجزاء كالمككنات المختمفة لمبرنامج مف جية أخرل. 
لذكي إمكانية التحاكر المختمط الثنائي إعطاء النظاـ التعميمي ا

( دمج كتضميف الطالب فى عممية 3الاتجاه بينو كبيف الطالب. 
التعمـ مف خلبؿ أساليب ككسائؿ العرض الجذابة، كمركنة 
كتنكع عرض المادة التعميمية بما يتناسب مع فردية الطالب 

يا. كمتطمباتو، كالتفاعؿ كالتحاكر معو بالمغة الطبيعية التي يفيم
( تقديـ أساليب كأنماط متنكعة للؤسئمة كالمشكلبت كطرؽ 4

 (.Medina، 2009الإجابة عمييا في الكاقع العممي )
: تتككف نظـ التعمـ الذكية مف عدد مف مكونات نظم التعمم الذكية (2

الكحدات ىي: كحدة الخبير، كحدة الطالب، كحدة أصكؿ التعميـ، 
 (.Mohamed، 2006كحدة الشرح، كحدة التكاصؿ ) 

أ( كحدة الخبير: كىك عبارة عف نظاـ ييدؼ إلى تقديـ حمكؿ في 
مستكل الخبراء لمسائؿ في مجاؿ معيف تحتكم ىذه الكحدة عمى 
إستراتيجيات التدريس كالتعميمات الأساسية، كالمعمكمات المرغكب 

تدريسيا لممتعمـ متضمنة المفاىيـ كالمكاضيع كالحقائؽ كالمعرفة 
فة الإرشادية )الكاشفة( التي يراد أف يتعمميا الطالب، الإجرائية كالمعر 

كتتضمف قكاعد التعميـ، كمجمكعة المسائؿ ذات العلبقة كأسئمة 
كتماريف، كىي أكثر مف مجرد تمثيؿ لمبيانات، إنيا نمكذج أك صياغة 
لمطريقة التي يمثؿ بيا شخص متمرس )خبير( المعرفة التخصصية 

 (.2010)نبياف،
تعمؿ كحدة الطالب عمى تدكيف معمكمات تتعمؽ  :ب( كحدة الطالب

بكؿ متعمـ، كتيتـ ىذه الكحدة بمتابعة مستكل أداء الطالب في المادة 
العممية المقدمة لغرض التعمـ، كىي تشكؿ إطارنا لتحديد الكضعية 
الحالية لفيـ الطالب لممادة العممية، كيمكف إضافة القدرة عمى رصد 

ىذه المعمكمات تعكس قناعة النظاـ  الأخطاء كسكء الفيـ. لذا فإف
 (.2009بمستكل المعرفة الحالي لممتعمـ )الرتيمي،

ج( كحدة أصكؿ التعميـ: تقدّـ ىذه الكحدة أسمكب عممية التعمـ، مثؿ 
تحديد المعمكمات الضركرية عند الحاجة لممراجعة أك الحاجة لعرض 

، حيث مكضكع جديد، كبناء عمى المعمكمات الكاردة مف كحدة الطالب
تعمؿ كحدة أصكؿ التعميـ عمى اتخاذ قرارات تعميمية تعكس الحاجات 
المختمفة لكؿ طالب، كعادةن ما تككف أساليب التعمـ محددة سمفنا مثؿ: 

 (.Dagdilelis، 2008التدريس، كالامتحاف، كالمراجعة )
د( كحدة الشرح: تستغؿ ىذه الكحدة كافة المعمكمات المتاحة مف قاعدة 

تخصصية )محتكيات الدركس كالأىداؼ كالمكاضيع المعرفة ال
كالامتحانات( ككذلؾ معمكمات مف كحدة الطالب حتى يتسنى الإجابة 

 عف أسئمة الطالب كتقديـ الشرح الملبئـ.
ق(  كحدة التكاصؿ: تتحكـ ىذه المككّنة في عمميات التفاعؿ مع 
المتعمـ مثؿ إجراء الحكار كتصميـ الشاشات ككيفية عرض المادة 
العممية عمى الطالب بأفضؿ أسمكب مف خلبؿ تقديـ متصفحات 
لممعرفة كأدكات للئبحار لعرض الدركس حسب التسمسؿ كتصفح 
الدرس السابؽ أك اللبحؽ كالأىداؼ. كيمكف أف تحتكم ىذه الكحدة 
عمى أدكات إضافية لمطالب مثؿ دفتر الملبحظات أك إشارات صكتية 

، 2006عدة مباشرة )أك ضكئية ككذلؾ ساعة زمنية أك مسا
Mohamed.) 

: كتتككف مف عدد مف التقنيات ىي: تقنيات نظم التعمم الذكية (3
تقنية الملبحة التكيفية، تقنية العرض التكيفي، تقنية تكييؼ تتبع 
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المنيج، تقنية التحميؿ الذكي لمحؿ، تقنية دعـ حؿ المسائؿ، تقنية 
 (.Medina،  2009نمكذج الطالب ) 

 كيفية: التي تيدؼ إلى مساعدة الطالب عمى تقنية الملبحة الت
إيجاد أفضؿ مسار ضمف ىيكؿ المقرر التعميمي، كذلؾ بترتيب 
الركابط، أك بإخفائيا، أك بإغناء الطالب بتعميقات أك بألكاف 
مختمفة تساعده عمى معرفة محتكل الرابط كحالتو المعرفية قبؿ 

لكاممة اختياره ليا، أك بعرض خريطة تسمح لو بفيـ البنية ا
 لكامؿ المنيج.

  تقنية العرض التكيفي: تيدؼ إلى تكييؼ محتكل صفحات
المقرر التعميمي كفؽ أىداؼ كصفات الطالب كمستكاه المعرفي 

. 
  تقنية تكييؼ تتبع المنيج: تيدؼ إلى تزكيد الطالب بأفضؿ

تسمسؿ لمفاىيـ المقرر التعميمي، كالكحدات التعميمية المرتبطة 
 ا.بيا لتتبعيا كتعممي

  تقنية التحميؿ الذكي لمحؿ: تيدؼ إلى حؿ الطالب لممسائؿ أك
التماريف، حيث تحدد لو المعارؼ اللبزمة لإكماؿ حمو بشكؿ 

 صحيح .
  تقنية دعـ حؿ المسائؿ: تزكيد الطالب بنظاـ مساعدة مف

خلبؿ حمو لممسائؿ كذلؾ عف طريؽ إعطائو تمميحات، تشرح 
 (.  Provenzo، 2005لو الخطكة التالية لمحؿ) 

  تقنية نمكذج الطالب: نكاة النظـ التعميمية، فيك يقكـ بتخزيف
صفات الطالب الشخصية كالمعرفية المتعمقة بالمنياج. فالطالب 
يجب عميو أف يكتسب مستكل معرفي مطمكب لكؿ جزء مف 
أجزاء المقرر التعميمي، حيث يقكـ بتغطية جميع الأجزاء 

ؿ المعمـ مسبقنا، حيث إفّ المتبقية مف المعرفة المحددة مف قب
المقرر التعميمي مقسّـ إلى أجزاء منفصمة مف العناصر. كيعتمد 
نجاح ىذه التطبيقات عمى الاختيار المناسب لبنية الشبكة 
العصبكنية، كخكارزمية التعمـ المطبقة، كالتكابع الرياضية 

،  2009المستخدمة في حساب فعاليات خلبياىا ) 
Medina.) 

ىي البرامج التي تستخدـ  :ذكية بمساعدة الحاسوبنظم التعمم ال (4
تقنيات الذكاء الاصطناعي لتساعد الأشخاص في التعميـ. فيي 

ناتج التزاكج بيف عمكـ الذكاء الاصطناعي كعمكـ الحاسكب كعمـ 
النفس التربكم كعمـ النفس المعرفي الذم يؤدم إلى تصميـ كخمؽ 

ؾ صفات كقدرات برمجيات تعميمية جديدة تتميز بالذكاء كتمم
تقترب مف سمكؾ الإنساف البشرم، حيث إنيا تساعد الطمبة في 
التعميـ بطريقة أفضؿ كأحسف كأسرع مف الأجياؿ السابقة 
لمبرمجيات التعميمية التقميدية نظران لما تتميز بو مف الإدراؾ كالقدرة 
عمى التفكير كالاستنتاج كالاستدلاؿ في حؿ أمّ مشكمة في أمّ 

استفاد التعميـ مف تقنية الذكاء الاصطناعي مف أجؿ مجاؿ كاف. ك 
الحصكؿ عمى برمجيات ذكية تتكيؼ بشكؿ أفضؿ مف البرمجيات 
التقميدية مع الطالب كحاجاتو كنمط تعمّمو اعتمادنا عمى كؿّ مف 
خمفيتو العممية كمسار تصفحو، كليس فقط عمى إجابة محددة لو، 

الطالب في حؿ كما تعمؿ أيضا عمى تشخيص متى ككيؼ أخطأ 
المسائؿ المقدمة لو مف أجؿ تقديـ التغذية الراجعة المناسبة لو 

 :(.  كتصنّؼ ىذه البرامج إلى نكعيف2010)نبياف، 
النكع الأكؿ: البرامج التعميمية التي تحتكم عمى نماذج لمطمبة حيث 
تقكـ البرامج بجمع معمكمات عف كؿ طالب ثـ تشكّؿ لو نمكذجان كفؽ 

اتو كطريقة تفكيره، كبناء عمى ىذا النمكذج يتـ اختيار قدراتو كمعمكم
 الإستراتيجية المناسبة.

النكع الثاني: يستخدـ في ىذه البرامج ما يسمى بنظـ المعرفة كالخبرة 
كتككف المادة العممية مكجكدة في قاعدة بيانات منفصمة عف كسيمة 

ة في العرض، كينبغي أف تحتكم قاعدة البيانات الخاصة بنظاـ الخبر 
مجاؿ معيف عمى جميع المعمكمات المتعمقة بذلؾ العمـ )عبد الجبار، 

2010.) 
 عناصر التعمم الذكي:

 ىناؾ عدد مف العناصر لمتعمـ الذكي يمكف تمخيصيا كما يأتي: 
حزـ مف البرامج المتكاممة تشكؿ نظامان لإدارة المحتكل المعرفي  -

 المطمكب تعممو أك التدرب عميو.
متكاممة لإدارة المنشاة التعميمية )إدارييف، منظكمة تفاعمية  -

 مدرسيف، طمبة(.
منظكمة إنشاء المناىج كالمقررات بالأسمكب الأتكماتيكي المرف  -

 السريع، كمنظكمة الأنشطة، كالفعاليات كالتدريبات اللبصفية.
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منظكمة مصادر التعميـ، كالمكتبات الإلكتركنية، حيث تستخدـ  -
مقرر دراسي إلى شكؿ إلكتركني  التكنكلكجيا بأنكاعيا لتحكيؿ

يمتزـ بضكابط قياسية في الشكؿ كالمضمكف كالتفاعؿ 
 كاستخداـ الممتيميديا كالتقييـ الذاتي كغيرىا.

منظكمة إدارة الامتحانات، كالتقييـ المباشر، كالمرتبطة مباشرة  -
بالسجلبت الأكاديمية لمطمبة، كاستخداـ معايير الأداء المحدد 

ا النمط مف التعميـ يعتبر نقمة لمنظكمة التعميـ لتقييـ التعمـ. ىذ
حيث يعزز التفاعؿ بيف المتعمـ كالمعمـ كالمحتكل التعميمي 

 (. 2009كالمحتكل المعرفي )الرتيمي ،
منظكمة التدريس التفاعمي المدمج. كالكسائط الفائقة كىي برامج  -

تعتمد عمى الانتقاؿ مف كسيط إلى كسيط آخر لتقديـ المعمكمة 
،  2008آخر أك بدرجة أعمؽ كأكثر تفصيلب  )بشكؿ 

Dagdilelis .) 
 أهداف التعمم الذكي

إفّ اليدؼ مف التعمـ الذكي ىك تحفيز كتمكيف الطالب مف أف يككف 
جزءان فاعلبن في العممية التعميمية كمشاركان كمسؤكلان عف تعممو، كيبني 

 تسنح بياخبراتو كينظميا في مناخ جاذب تدعمو آفاؽ متجددة 
إمكانيات تقنية المعمكمات كالاتصالات، بما في ذلؾ الأجيزة المكحية 
كالسبكرة الذكية كتطبيقات المناىج الرقمية. كبذلؾ يككف الطالب ىك 

حيث يصبح الطمبة  .المحكر الرئيسي لممنظكمة التعميمية الحديثة
تدريجيان مستقميف كمعتمديف عمى أنفسيـ كيكجيكف أنفسيـ كيمارسكف 

ية مف التفكير الخلبؽ، كحؿ المشكلبت، كميارات التعاكف، درجات عال
ختيار المكاد الدراسية اكيتعمـ الطمبة بأنفسيـ كبسرعة، كيمكنيـ مف 

لتقكية التعمـ أك طمب مكاد إضافية لإثراء المعمكمات. كالكاقع إف ىذا 
النكع مف التعميـ لو العديد مف المزايا الاجتماعية، كالتربكية، 

عمى المستكل الفردم كالمستكل القكمي، لأنو يعمؿ عمى كالاقتصادية 
أف تحرؾ المعرفة عندىـ بكاعث الإبداع كالعطاء كالمشاركة بدلا مف 

(. كيمكف 2010بكاعث القعكد كالنقؿ كالاتباع كالاستيلبؾ )سميـ ، 
 تمخيص أىداؼ التعمـ الذكي في النقاط الآتية :

إلى تحسيف التعميـ زيادة القدرة الفكرية لمطمبة، التي تؤدم  .1
كالفيـ. كزيادة القدرة الاستدلالية كذلؾ بأف يصبح الطمبة قادريف 

 عمى استنتاج المعنى مف الحقائؽ الميمة في السؤاؿ.

زيادة المعرفة ، كيتأثر التعمـ الذكي بقكة المعرفة كالمفاىيـ  .2
 المسبقة.

تطبيؽ الإستراتيجيات المعرفية، كزيادة الإستراتيجيات الفكرية،  .3
كتشغيؿ القدرات العقمية كتحسيف الإنجاز لدل الطمبة مف جميع 

 (.Fullen،  2005الأعمار )
تطكير المفاىيـ، كتعزيز الفيـ النظرم كالتعبير الكتابي مف  .4

خلبؿ الخبرات البصرية كالسمعية، كبذلؾ يحقؽ التعمـ مف أجؿ 
الفيـ، الذم يتطمب نكاة صمبة مف المحتكيات، كتعمـ منظـ 

 .ممفاىيـ كالأفكار الرئيسة في المكضكعكمتسمسؿ ل
تطكير عممية التقييـ التي تنسجـ مع عممية التعميـ كالتعمـ عمى  .5

ستحداث مجمكعة متنكعة مف الأساليب احد سكاء. كذلؾ ب
لتطكير كنشر التقييـ التككيني، كالختامي باستخداـ الأدكات 

، 2010الرقمية بما في ذلؾ نظاـ الاستجابة )سمارت( )
Allington.) 

تكفير بيئة معمكماتية حديثة لدعـ العممية التربكية ككضع  .6
معايير جديدة في تطكير بيئة التعميـ ضمانان للبستفادة القصكل 
مف التطكر التقني الذم سيكمؿ الريادة في العممية التعميمية. 
حيث تساعد الأدكات التكنكلكجية كالميكانيكية عمى الكصكؿ 

المحافظة عمييا، ثـ بثيا كنشرىا إلى المعمكمات كتخزينيا ك 
تاحة تداكليا كنقميا.  كا 

إتقاف جمع المعمكمات: جمع الحقائؽ، ثـ تركيز الانتباه إلى  .7
المعمكمة كالبحث عنيا كتدكينيا. كالقدرة عمى تنظيـ المعمكمات، 
كترتيب المعمكمات التي تـ جمعيا بصكرة صحيحة، ثـ تنظيـ  

عداد المعمكمات حسب الأىمية كالزمف كال سبب كالإجراء كا 
      بيانات عنيا كربطيا كتنظيميا كتحميميا كتدكينيا 

(2010 ،Robertson .) 
 

ىدؼ التعمـ الذكي أيضان إلى تفعيؿ دكر أكلياء الأمكر، كتعزيز  .8
شراكتيـ في العممية التعميمية، كتمكيف المعمميف كالإدارييف مف 

، كالارتقاء فنكف التعميـ المطكر، كأساليب القيادة الحديثة
بمستكل المدرسة، كبيئتيا كمرافقيا كجكدة خدماتيا التعميمية، 
كتحسيف مخرجات التعميـ، كربط الطالب بمجتمع المعرفة، 
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، 2009كتمكينو مف لغة العصر كأدكات التكنكلكجيا الحديثة )
Young.) 

تكتسب ىذه النظـ خاصية الذكاء مف خلبؿ قدرتيا  فوائد التعمم الذكي:
قرارات تربكية تعميمية عف الكيفية التي تمر بيا عممية عمى عرض 

التعمـ، ككذلؾ اكتساب المعمكمات عف شخصية المتعمـ، كيسمح ىذا 
بتكفير قدر كبير مف التنكع بكاسطة تغيير تفاعلبت النظاـ مع الطمبة، 
كقد أظيرت الدراسات الميدانية أف نظـ التعمـ الذكية ذات فاعمية عالية 

 ي:مف خلبؿ ما يم
تكفر ىذه النظـ مركنة في عرض المادة العممية كقدرة أكبر  .1

للبستجابة إلى حاجات الطمبة، كالتكيؼ مع أسمكب التدريس 
عطاء خطكط  لممدرس. كفيو يتـ تنكع محتكيات المناىج كا 
عامة ليا كترؾ التفاصيؿ لعممية التنفيذ حتى ينفذىا كؿ 

بي طالب بقدر ما يستطيع تحت إشراؼ كتكجيو مف المر 
 (. 2010الكاعي كالمتفيـ لفمسفة الأسمكب )عبدالجبار، 

تكفّر نظـ التعمـ الذكي البيئة الملبئمة لممشاركة النشطة  .2
لمطمبة في عممية التعمـ لأنيا تقكـ عمى التعمـ الخصكصي 
الذم يقكـ عمى مجيكدات المتعمـ مما يؤدم إلى ارتفاع 

ات مستكل تحصيؿ الطمبة المعرفي كذلؾ بكاسطة المجس
المكجكدة في النظاـ التي لدييا القدرة عمى النظر إلى مكاقع 
الطمبة كالجدكؿ الزمني كالتحديد الحالي لنشاط المتعمـ، 

، كتقديـ تكصيات التعمـ ةكاسترجاع مصادر التعمـ اللبزم
(2007 ،Siegel.) 

زيادة ثقة الطمبة بأنفسيـ، كاستعدادىـ لمحاكلة الانتقاؿ إلى  .3
مف التفكير. كبذلؾ يتحقؽ الشعكر بالرضا المستكيات العميا 

لدل الطمبة عف تعمميـ، حيث يبقى الطمبة في المسار 
 الصحيح.

إفّ التعميـ الذكي، يكفّر أفضؿ تطكير ميني لدل الطمبة،  .4
كالتعمـ الميني يؤدم إلى التنمية المستدامة في الممارسة 

 (.Siegel، 2007الراىنة كالتطكرات المستقبمية ) 
ي خطط الدركس كالجداكؿ، كتخطيط الاختبارات، التكسع ف  .5

كتحديد المياـ، ك تحميؿ عممية التدريس، كأىمية تحميؿ 
عممية التدريس تكمف في تنظيـ العلبقات بيف مككنات 

النظاـ التعميمي، أم؛ بيف مدخلبتو كمخرجاتو، كيساعد 
عمى تحديد مشكلبت النظاـ التعميمي ككضع حمكؿ إيجابية 

الكصكؿ إلى المكضكعية في التجريب  ليا، كيساعد في
صدار الأحكاـ.  كا 

التدريب عمى القيادة المستمرة، كاكتساب ميارة اتخاذ القرار،  .6
كيساعد عمى تحميؿ الثغرات، لأنو يعطي عمقنا في 

 (.Wiliam، 2010الممارسة ) 
 أدوات التعمم الذكي:

أدكات التعميـ الذكي ىي السبؿ التي يستطيع أف يكتشؼ المتعمـ 
بكاسطتيا الحقائؽ العممية ، كبالتالي ينمك جميعو نمكًّا محببنا لنفسو، 
كذلؾ لإحساسو بالتفاعؿ الكمي مع ىذه العممية كيصبح السعي كراء 
العمـ كالمعرفة كما يتطمبو مف حب الاكتشاؼ كالإدراؾ عادة محببة إليو 

 كمف ىذه الأدكات:
 ،كأيضا استخداـ  استخداـ الألعاب اليدكية لزيادة مشاركة الطمبة

أسمكب القصة في حؿ المسائؿ الرياضية، كىك أمر فعاؿ 
 لتحقيؽ المناىج الدراسية.

 .النمذجة مف أىـ أدكات التعمـ الذكي 
  انعكاس المياـ لإعطاء كقت أكثر لمعالجة كافة البيانات

 )تبادؿ الأدكار بيف الطمبة كمعممييـ(. 
 .شبكة الإنترنت لإجراء الاتصالات 
 نكلكجيا الإنتاجية.أدكات التك 
 ( 2010التقنيات كالبرمجيات  ،Allington.) 
 .السبكرات الذكية التفاعمية 
 .القمـ السحرم، كالأقلبـ الممكنة 
 .  مجمكعة متنكعة مف الاختبارات كالرسكـ
 .أشرطة الفيديك كالممفات الصكتية 
 .مختبر لمتدريس، كغرؼ مصادر التعمـ 
  تبادؿ المعمكمات قاعدة البيانات التي تسمح بالتحميؿ ك

 (.2010)عبدالجبار، 
 ،(.2006التعمـ المتنقؿ )الحمفاكم 
  الكيب الدلالية: ىي منيجية تتعامؿ مع المعمكمات كالبيانات

عبر مساريف: الأكؿ يجعؿ أدكات جمع كتصنيؼ كفيرسة 
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كتخزيف كاسترجاع كمعالجة كعرض البيانات كالمعمكمات 
ىذه المعمكمات  كالبحث فييا تعمؿ استنادا إلى ما تحممو

كالبيانات مف دلالات كمعافٍ، كالثاني يجعؿ جميع أنكاع ىذه 
الأدكات مف تطبيقات كمتصفحات كقكاعد بيانات كبرمجيات 
إدارة التقكيمات كجداكؿ المكاعيد كالجداكؿ الإحصائية كغيرىا 
مف البرمجيات مييأة لأف تنفتح بلب حكاجز أماـ أدكات البحث 

 (.2009ات كالتقاطيا )زاىر،عف المعمكمات كالبيان
 .بطاقات التدريب 
  لغة الجسد مف قبؿ المعمـ كالطمبة لمحصكؿ عمى مستكل

 معيف.
 ( 2008أدكات تأليؼ المحاكاة كالتجسيد كىندسة التفكير  ، 

Khetha .) 
 البيئة التعميمية لمتعمم الذكي: 

البيئات الكاقعية: كىي عبارة عف أماكف دراسة مكجكدة عمى أرض 
ع، تتككف مف مككنات البيئة التقميدية مف حكائط كأسقؼ الكاق

كتجييزات، إلا أنو يتكفر فييا تجييزات خاصة بالتعميـ الإلكتركني، مف 
 أجيزة حاسب، كبرمجيات، كاتصالات.

الفصؿ الذكي: ىك عبارة عف معمؿ يتكفر فيو عدد مف أجيزة الحاسب 
متصمة مع ( لممعمـ Serverبعدد طمبة الصؼ كممحقاتيا كجياز )

بعضيا مف خلبؿ شبكة محمية، أك أجيزة لكحية ذكية، مما يمكف المعمـ 
 التكاصؿ مع طلببو، كالتحكـ فيما يشاىدكنو عمى شاشات أجيزتيـ.

 نظريات تفسر التعمم الذكي: 
إف التعمـ الذكي يقكـ عمى النظرية البنائية، بما يسمح لمطمبة مف خمؽ  

دراكيـ سيقكمكف لإف، كنتيجة المعرفة مما يركف كيسمعكف، كيقرؤ 
باستخداـ التفسير الحدسي، كبناء المعرفة الخاصة بيـ في محيطيـ، 
كلاف النظرية البنائية تعتمد عمى العمميات التفكيرية التي تنتج عف عمؿ 
الدماغ أثناء تعمـ المفاىيـ، كحؿ المشكلبت التي قد تطرأ في الحياة 

تخدـ المعمـ استراتيجيات معرفية اليكمية، فالتعمـ الذكي ينشأ عندما يس
كفكؽ معرفية، ليصؿ إلى تعمـ لو معنى، كلذا فإف ىذا النمكذج يقكـ 
عمى التعمـ مف أجؿ الفيـ، أك التعمـ القائـ عمى المعنى، كذلؾ مف 

حقة كتككيف إرتباطات لبخلبؿ ربط الخبرات السابقة لممتعمـ بخبراتو ال
جيات البنائية في العممية كعلبقات بينيما. إف استخداـ الاستراتي

التعميمية، يأتي كرافد لحركة التطكير الحالي لمناىج الرياضيات، 
بكصفيا تشير إلى كيفية بناء المتعمـ معارفو عبر خبراتو الفردية، أك 
تفاعلبتو الشخصية، بمثؿ ما تكضح آلية تفكيره في المعرفة، كحصكلو 

ة معايير تحدد عبر عمييا، كما تصاغ مكاقؼ التعمـ البنائي في صكر 
معا إلى ىدؼ  ةنقاش بناء ما بيف المعمـ، كطلببو، بحيث يتكصؿ الطمب

. فأصبح معمـ الرياضيات كفؽ الفمسفة وعاـ يسعكف جميعا إلى تحقيق
، كاستنتاجاتيـ، كأفكارىـ، ةالبنائية، مسؤكلا عف تقدير تكقعات الطمب

نجازات يـ، كتقبؿ كالاستماع إلى كصفيـ مجريات أنشطة التعمـ، كا 
ختلبفاتيـ في التفسير، دكف البحث عف إجابة صحيحة كحيدة، ا

كتصميـ استراتيجيات تساعدىـ عمى تبنى الأفكار الجديدة، كتحقيؽ 
 (.Dagdilelis ,2008تكامميا مع معارفيـ الرياضية السابقة )

  تفسيرات النظرية البنائية في التعمم الذكي:( ج
يا المتعمـ بنشاطات ينتج عنيا فيـ ( التعميـ عممية نشطة يقكـ في1

أفضؿ كمعاني شخصية، ككذلؾ تطبيؽ المعمكمة كالتفسير الشخصي 
 المناسب.

( يؤسس المتعمـ معرفتو كلا يتمقاىا مف المدرس، كذلؾ مف خلبؿ 2
التفاعؿ الفكرم الذم يستقبؿ فيو المتعمـ المعمكمة مف غير معالجة، 

 يعالجيا المدرس.كذلؾ أفضؿ مف استقبالو لممعمكمة التي 
( تشجيع التعاكف كذلؾ مف خلبؿ تعاكف الطمبة كالاستفادة مف 3

 تجاربيـ.
( يجب أف يترؾ لممتعمـ التحكـ بالعممية التعميمية كأىدافيا كيككف 4

 (.Hanson، 2009المعمـ فقط بمثابة دليؿ )
 

 علاقة التعمم الذكي بالتفكير:
ر لأنيا تتماشى مع معدؿ ييدؼ التعمـ الذكي إلى تطكير ميارات التفكي

الخطك الذاتي لمطالب كطاقتو الاستيعابية، كالقدرات الإبداعية 
كالخصائص السمككية الإبداعية، كتفعيؿ أنماط التفكير ذات العلبقة 

أف تعمـ التفكير (. Wiliam،  2010بأنكاع مختمفة مف التفكير )
استخداـ يحتمؿ أف يككف أىـ استخداـ لمكمبيكتر في التعميـ، كذلؾ ب

البرامج الخبيرة، كالاتصاؿ كالتكاصؿ مف خلبؿ شبكة الإنترنت، لحؿ 
 عمى تعمـ أنماط مختمفة مف التفكير. أك ةمسائؿ حقيقية تساعد الطمب

تصميـ برامج تحؿ مشكمة صفية أك رياضية، كالحاسكب  العمؿ عمى
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بيذه الطريقة لا يقكـ بعمؿ مشابو لعمؿ المعمـ، ك أنما يقدـ لممتعمـ 
رصة الابتكار كتحمؿ المسئكلية كتقدير الذات كميارات البرمجة ف

كالحؿ، كىذا يؤدم إلى أسمكب حؿ المشكلبت لدل المتعمـ كىك مف 
أىـ أىداؼ التعميـ كتعمـ الرياضيات كالحاسكب  بالمدارس كالجامعات 

(Hanson,2009.) 
 : التعميم الذكي والتفكير المبدع

اعي في الرياضيات إنتاج علبقات يرل أبك عميرة أف التفكير الإبد
كحمكؿ متنكعة كجديدة كمتعددة لممشكلبت كالتمرينات بشكؿ مستقؿ 
كغير معركؼ مسبقان، بحيث تتجاكز الحمكؿ النمطية في ضكء المعرفة 
كالخبرات الرياضية، كالتي تككف معبران إلى القدرات الإبداعية، شريطة 

اب كالخطأ ، كيتضح ألا  يككف ىناؾ اتفاؽ مسبؽ عمى محكات الصك 
أيضا التفكير الإبداعي في الرياضيات مف الخلبؿ القدرة عمى إنتاج 
أكبر عدد ممكف الأسئمة المختمفة كالمتنكعة، بحيث عندما يكاجو 
الطالب بمكقؼ جديد يتصؿ بمسألة رياضية أك مكقؼ رياضي عمى 
شكؿ رسـ بياني أك قصة  يقكـ الطالب بطرح حمكؿ جديدة كنادرة لحؿ  

(. كىذا يتحقؽ 2002تمؾ المشكمة أك المسألة الرياضية ) أبك عميرة،
كيتماشى مع فكائد التعمـ الذكي الذم يساعد كيحفز عمى اتساع 
التفكير، كتحسف العمميات، كتنظيـ الأفكار، كزيادة القدرة عمى التخطيط 
لمتعمـ كالتفكير معػنا، مف خلبؿ تحديد العمؿ كاليدؼ منو، ككيفية أدائو، 

مكاف العمؿ كالكقت اللبزـ كالأفراد الذيف يمكف التعاكف معيـ لتنفيذ ك 
العمؿ، كالحث عمى التفكير الأعمؽ، كتحفيز أجزاء مف الذىف غير 
مستكشفة مف قبؿ مف خلبؿ دعـ الكعي النشط كالقدرات، كاكتساب 

، 2010) أساليب التفكير السميـ كاستخداميا في حؿ المشكلبت
Robertsonأىـ فكائد التعمـ الذكي التي تساعد عمى  (. كأيضا مف

تنمية التفكير الإبداعي ، أف التعمـ الذكي يساعد في تنمية الميارات 
الرياضية كميارات القراءة كالميارة الخاصة بحؿ المسائؿ، كميارة 
تحميؿ الأفكار التي مف شأنيا المساعدة عمى تككيف الحس الرياضي 

ىني، كالحكـ عمى معقكلية النتائج. مثؿ ميارات التقدير، كالحساب الذ
كيمكف لمطمبة أف يتعممكا الميارات المطمكبة عندما يتـ تدريس ىذه 
الميارات المعرفية بكضكح كعمـ، ككضعيا مكضع التطبيؽ، كتطبيؽ 
ىذه الميارت مع مركر الكقت عمى مساحات مف المناىج الدراسية 

 كالتركيز عمى ربط المعرفة بالحياة.

 :ابقةالدراسات الس
( في دراسة استيدفت معرفة أثر  , 2011Closeتكصّمت كمكز )    

أسمكب التعمـ الذكي عمى طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مادة القراءة 
( طلبب، 7كالكتابة في مدرسة ريتشمكند الابتدائية كعددىـ سبعة )

استمرت الدراسة لمدة ثلبث سنكات، كقد كضعت كمكز خطة بالتعاكف 
المناطؽ كبدعـ مف مجمس الأمناء كشممت ىذه الخطة مع مديرم 

التعاكنية نيج النظـ لتحسيف التعمـ، كتطكير فريؽ مف الميسريف، حيث 
تقكد كمكز فريقا مف المدربيف كالمعمميف مف ذكم الخبرة العميقة في 
تنفيذ كدراسة آثار التعمـ الذكي، كطبقت مبادئ كممارسات عديدة، 

 ة نيج التعمـ الذكي.حيث أظيرت النتائج فعالي
( ىدفت إلى معرفة فعالية استخداـ 2010كفي دراسة )عبد الجبار،

التعمـ الذاتي القائـ عمي النظـ الخبيرة الكمبيكترية في تدريس الجغرافيا 
عمى التحصيؿ المعرفي كتنمية التفكير الناقد كالقيـ الاقتصادية لدل 

محمد كامؿ  طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم مف مدرسة الشييد طيار
(، كاتبعت الدراسة 50الثانكية لمبنات بمدينة سكىاج كالبالغ عددىـ )

المنيج التجريبي التربكم ذك المجمكعة الكاحدة، كتُكصؿ إلى أنو يكجد 
( بيف متكسطات α=0.5فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل الدلالة )

درجات الطالبات مجمكعة البحث قبؿ دراسة الباب الثاني "الإنساف 
قضايا البيئة" باستخداـ التعمـ الذاتي القائـ عمى النظـ الخبيرة ك 

الكمبيكترية كبعده في التطبيؽ القبمي كالبعدم لصالح التطبيؽ البعدم 
 لاختبار التحصيؿ المعرفي، كالتفكير الناقد. 

( إلى الحصكؿ عمى نظاـ ذكي كناجح 2010كىدفت دراسة )نبياف،
ات تعميمية كتقديـ محتكاىا بشكؿ ذم أداء عاؿ في عممية تكليد مقرر 

تكيفي كمفصؿ حسب حاجة كؿ طالب كنمط تعممو، كاليدؼ الرئيس 
مف الدراسة بناء نظاـ تفاعمي ذكي عمى الشبكة العنكبكتية لبناء نظـ 
، كذلؾ مف خلبؿ  تعميمية ذكية تكيفية باستخداـ المعيار الدكلي سككرـ

بكنية كنماذج مارككؼ تكظيؼ خكارزميات التعمـ الآلي كالشبكات العص
المخفية، كالدراسة كانت دراسة كصفية تحميمية عممية تستمد مادتيا مف 
مصدريف أساسييف: الزيارات الميدانية التي تعتمد عمى المقابمة، 
كالملبحظة لمعممية التعميمية كالتقكيمية لمطلبب في جامعة حمب 

لمغات، بيدؼ كالجامعة الافتراضية كالجامعات الخاصة كالمعيد العالي 
تحديد الفمسفة العامة كالمنيجية التربكية لمتعميـ الإلكتركني، كدراسة 
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الكثائؽ كالمراجع الكتابية كالإلكتركنية العممية كالمستخدمة في عممية 
جمع المعمكمات اللبزمة. كطُبّؽ النظاـ التفاعمي الذكي عمى عينة 

كُزعت استبانات  الدراسة كتتبع نمط تعمـ كؿ طالب كفعالية النمكذج ثـ
لمطمبة كلممعمميف بيدؼ تقكيـ أداء النظاـ المستخدـ، كقد بينت النتائج 

( ىي الأفضؿ مف بيف ست طرؽ مختمفة FUZZ-ART2أف طريقة )
متبعة في النظاـ كذلؾ بسبب حصكليا عمى أعمى نسبة تعرؼ حيث 

%( مع أعمى قيمة لمعيار جكدة أداء تصنيؼ أشعة صفات 98بمغت )
كذلؾ خلبؿ زمف يناسب العمميات التعميمية الذاتية الحية عمى الطالب، 

 الشبكة العنكبكتية.
( إلى البحث عف فاعمية استخداـ نظـ 2009كىدفت  دراسة )نصر، 

التعميـ الذكية في تنمية ميارات حؿ المشكلبت، كأنماط التفكير العميا 
ؼ الرابع في مادة الرياضيات لمص مكالتفكير الناقد، كالتفكير الابتكار 

التي تدرس بالمغة الإنجميزية، بمفيكـ )الكسكر(. استخدـ  يالابتدائ
المنيج الكصفي كالذم يقكـ بكصؼ كتفسير ما  البحث منيجيف ىما:

ىك كائف كلقد اُستخدـ ىذا المنيج في البحث لكصؼ البحكث 
كالمنيج التجريبي في البحث  كالدراسات كالأدبيات السابقة كتحميميا،

العلبقة بيف المتغيرات التالية: المتغير الأكؿ: نظاـ تعميـ لمكشؼ عف 
 .ذكي، المتغير الثاني: برمجية معدة مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ

، طُبؽ البحث عمى مالمتغيرات التابعة، التحصيؿ، التفكير الابتكار 
( طفؿ، حيث قسمت العينة إلى مجمكعتيف 40عينة مككنة مف )

( طفؿ كيتـ اختيارىـ عشكائيان مف 20مكعة )متساكيتيف قكاـ كؿ مج
مدرسة طو حسيف التجريبية لمغات بإدارة المطرية التعميمية بمحافظة 
القاىرة. أحدىما التجريبية تتعمـ مف خلبؿ البرمجية المصممة بنظـ 

، كالأخرل التجريبية الثانية )كتتعمـ مف خلبؿ  (MSPS)التعميـ الذكية
رة التربية  كالتعميـ(. كقد أظيرت النتائج  البرمجية المعدة مف قبؿ كزا

( بيف متكسط درجات أفراد 0.01كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل )
المجمكعة التجريبية الأكلى التي تستخدـ ) برنامج الكسائط المتعددة 
التقميدم(، كمتكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية الثانية التي 

في القياس البعدم لاختبار  (MSPS) كيالذ يتستخدـ  النظاـ التعميم
يكجد فرؽ داؿ  التحصيؿ المعرفي لصالح المجمكعة التجريبية الثانية، 

( بيف متكسط التغير في مستكم التفكير 0.01إحصائيان عند مستكل )
لمطمبة بيف المجمكعة التجريبية الأكلى التي تستخدـ )برنامج  مالابتكار 

ف المجمكعة التجريبية الثانية التي الكسائط المتعددة التقميدم( كبي
( لصالح المجمكعة التجريبية MSPSالذكي يتستخدـ )النظاـ التعميم

   الثانية.
( في دراستو  التي ىدفت إلى معرفة فعالية 2004كتكصؿ )خميؿ، 

برامج التدريس المبنية عمى الذكاء الاصطناعي لتنمية ميارات استخداـ 
يا التعميـ الدراسة باستخداـ نظـ الحاسب الآلي لدل طلبب تكنكلكج

مف   Intelligent Tutoring Systems (ITSsالتعميـ الذكية )
. كقد اتبعت الدراسة المنيج E-Learning خلبؿ التعمـ الإلكتركني

الكصفي كالمنيج التجريبي لمتعرؼ عمى مدل فعالية النظاـ التعميمي 
المرتبطة  الذكي الخاص بالدراسة في التحصيؿ كتنمية الميارات

بالكحدة الدراسية المقترحة. كطُبقت الدراسة عمى عينة عشكائية مككنة 
( طالبنا كطالبة مف طلبب الفرقة الثانية شعبة "إعداد معمـ 35مف )

الحاسب الآلي" بكمية التربية النكعية بالمنصكرة في العاـ الدراسي 
 . كاعتمد التطبيؽ عمى: دراسة الطلبب المحتكل كحدة2003/2004

"الصيغ العددية في لغة البيزيؾ المرئي" مف خلبؿ نظاـ تعميمي ذكي 
جراء اختبار لقياس التحصيؿ كآخر لقياس  أعدّ ليذا الغرض، كا 
الميارات قبمينا كبعدينا. كدلّت النتائج عمى كجكد فركؽ ذات دلالة 

( بيف متكسطي درجات العينة في α=0.01إحصائية عند مستكل )
بعد استخداـ النظاـ التعميمي الذكي المقترح، اختبار التحصيؿ قبؿ ك 

( بيف α=0.01كتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم )
متكسطي درجات العينة في اختبار الميارات قبؿ كبعد استخداـ النظاـ 

 التعميمي الذكي المقترح لصالح التطبيؽ البعدم.
لمنيج المتبع، اختمفت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في طبيعة ا

 كمكز كعينة الدراسة، كالأىداؼ المتكخاة مف الدراسة، فمثلب فحصت
(2011Close , معرفة أثر أسمكب التعمـ الذكي عمى طمبة المرحمة )

عبد )الابتدائية كركزت عمى منيج دراسة الحالة، كفي دراسة 
( استيدؼ البحث تنمية النتاجات التعميمية مف خلبؿ 2010،الجبار
التعمـ الذاتي القائـ عمى النظـ الخبيرة الكمبيكترية، كدراسة  استخداـ

( ىدفت في البحث في فاعمية استخداـ نظـ التعميـ 2009،نصر)
الذكية في تنمية ميارات حؿ المشكلبت، كأنماط التفكير العميا كالتفكير 

( سعت إلى معرفة 2004،خميؿ)الناقد، كالتفكير الابتكارم، كدراسة 



  أمل البدو
لرياضيات في مدارس التعمم الذكي وعلاقته بالتفكير الإبداعي وأدواته الأكثر استخدامًا من قبل معمّمي ا

 التعمم الذكي 
   

 

 
 
857 

 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

التدريس المبنية عمى الذكاء الاصطناعي لتنمية ميارات فعالية برامج 
 استخداـ الحاسب الآلي باستخداـ نظـ التعميـ الذكية.

كما اختمفت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة بأنيا لـ تصمـ 
برنامج يعمؿ بنظاـ التعمـ الذكي التكنكلكجي، إنما بحثت في فاعمية 

ي عينة الدراسة كالمستخدمة مف قبؿ كأثر البرامج كالأنظمة المتبعة ف
مدارس التعمـ الذكي، حيث كظفت ىذه المدارس البرامج عمى طريقتيف، 
برامج ذىنية تثير التفكير كتعمؿ عمى تكامؿ شقي الدماغ الأيسر 
كالإيمف، كبرامج تكنكلكجية تعتمد عمى الألكاح الذكية كتقنية الذكاء 

رىا في الأدب النظرم. صطناعي كبعض التقنيات الاخرل كرد ذكالا
ختبار لمتفكير الإبداعي يناسب اعمى تقنيف  ةكأيضا عممت ىذه الدراس

المرحمة الأساسية العميا في مادة الرياضيات كيتناسب مع المعطيات 
عف فكائد كأىمية التعمـ الذكي لمتأكد منيا كتطكير كدعـ ىذا النكع مف 

الذكي لا يتكقؼ عند  التعمـ في المستقبؿ ، كالتأكيد عمى أف التعميـ
استخداـ التقنية الحديثة بما تتيحو مف انفتاح معمكماتي، فجانب كبير 
منو يتعمؽ بتدريب الطالب عمى التفكير العممي، كسبؿ الكصكؿ إلى 
المعمكمة، كالقدرة عمى تكظيفيا كالاستفادة منيا، فضلب عف اكتشاؼ 

ىنية كقدرة عمى ميكلو كصقؿ قدراتو، لذا فما اعتاد عميو مف ميارات ذ
التحميؿ كالتقييـ، سينعكس عمى قدراتو في إدارة كمكاجية الأزمات، 
كاتخاذ القرار، كتقديـ الحمكؿ الابتكارية، كذلؾ يعتمد التعميـ الذكي عمى 
تبادؿ الأدكار بيف المعمـ كالطالب، كالتركيز عمى تنمية ميارات التفكير 

يجاد الحمكؿ، أك ما يسمى بمنيج دراسة الح الة، كىك شكؿ تربكم كا 
كما أف اعتماد التعميـ الذكي  يفرز المتميزيف كيكشؼ عف القدرات.

عمى استخداـ المعينات التكنكلكجية الحديثة في التكاصؿ بيف الطالب 
كمعممو، يعظـ الدكر التكجييي كالارشادم لممعمـ، كيقرب المسافة بينو 

راسي. كلا شؾ أف كبيف الطالب كيحدد قدراتو الاتصالية مع مستكاه الد
كثافة الفصكؿ القميمة نسبيا عف الفصكؿ التقميدية مع ىذه الحالة 
الاتصالية الحميمية، التي يشعر فييا كؿ فرد باىتماـ خاص مف 
معممو، تضفي شكلب مختمفا عمى العممية التعميمية، كيستطيع أف 

 يكتسب فييا المتعمـ الكثير مف فكر معممو.
 مشكمة الدراسة:

ة الرياضيات كاعتبارىا مف المكاد الصعبة التي ينفر صعكبة ماد -1
منيا الطمبة، ممّا ينتج عنو تدنّي في مستكل تحصيؿ الطمبة في 

مادة الرياضيات كىذا ما لاحظتو الباحثة عمى مدل عدة سنكات 
مف تدريس مادة الرياضيات في عدد مف الدكؿ العربية الأردف 

لرياضيات مشكمةن مف كالإمارات، حيث يُعدّ التحصيؿ في مادة ا
المشكلبت التي تكاجو الباحثيف في مجاؿ تعميـ كتعمـ الرياضيات، 
فَّ تحسّف سير تحصيؿ الطمبة في الرياضيات يؤكّد حسف سير  كا 
العممية التعميمية في الاتجاه الصحيح ليا، حيث تكجد علبقة 
ارتباطية بيف الاتجاه نحك الرياضيات كالتحصيؿ فييا، كبذلؾ 

ىك نتاج لمتعمـ كمؤشر محسكس لكجكده في الكقت فالتحصيؿ 
(. لذلؾ فإف التدريس العصرم كالمستقبمي 2012نفسو )البدك،

مطالب بالبحث عف كسائؿ تعميمية مثيرة كفاعمة كمحفزة، كطرؽ 
تدريس رائدة لمساعدة الطمبة عمى زيادة تحصيميـ الدراسي، كتغيير 

فة إلى تزكيدىـ اتجاىاتيـ نحك الرياضيات كمادة صعبة، بالإضا
بالميارات كالإستراتيجيات التي تمكّػنيـ مف حؿّ المشكلبت 

 الحياتية.
أىمية نظـ التعمـ الذكي، فمف المتكقع منيا، مساعدة الطمبة في  -2

تشكيؿ نظاـ فكرم ذكي يحمّؿ كيقيّـ كينتقد كيحاكي المعرفة التي 
عمى يتعرضكف ليا، كبالتالي يجعميـ قادريف عمى إصدار الأحكاـ 

المعرفة كاختيار الصحيح المتميّز كالنافع منيا. كمف ىذا المنطمؽ تبيّف 
مف خلبؿ استقراء الأدبيات التربكية المتصمة بالمكضكع، إفّ التعمـ 
الذكي لـ يحظ بالاىتماـ الكافي مف قبؿ الباحثيف في مجاؿ التعمـ 

نصيبيا مف كالتعميـ لاسيما بالمممكة الأردنية الياشمية، كلـ تأخذ المادة 
البحث كالتجريب عمى حد )اطلبع عمـ( الباحثة، كىك ما حفز الباحثة 

 عمى إجراء ىذه الدراسة.
البحث عف نظـ تعميـ تيتـ بتنمية الابتكار كالإبداع كتركز عمى  -3

أبعاده، حيث يقكـ نيج نظـ التعمـ الذكية باكتشاؼ كثير مف قكانيف 
ة كالسمككية التي تحكـ تصرفات التفاعلبت، كالمحفزات الفكرية كالشعكري

كاستجابات الطمبة عمى اختلبؼ أنماطيـ الشخصية، كيمدنا بأدكات 
كميارات نستطيع بيا التعرؼ عمى شخصية الإنساف، كطريقة تفكيره 
كسمككو، كأدائو كقيمو، كالعكائؽ التي تقؼ في طريؽ إبداعو كتفكقو، 

الإيجابي المطمكب  كما يمدنا بأدكات كطرائؽ يمكف بيا إحداث التغيير
 2010في تفكير الطالب كسمككو كشعكره، كقدرتو عمى تحقيؽ أىدافو )

،Allington  .) 
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 أسئمة الدراسة  

ىؿ تكجد علبقة بيف التفكير الإبداعي كالتعمـ الذكي في مادة -1
 الرياضيات لدل طمبة الصؼ العاشر في مدارس التعمـ الذكي؟ 

دامان في تدريس الرياضيات ما أكثر أدكات التعمـ الذكي استخ -2
بالمرحمة الأساسية مف كجية نظر المعمميف كالمعممات العامميف 

 في مدارس التعمـ الذكي؟ 
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -3

( في  تقديرات المعمميف كالمعممات α= 0.05الإحصائية )
 ت الآتية: لدرجة استخداميـ لأدكات التعمـ الذكي تعزل لممتغيرا

 متغير الجنس.  .أ 
 المؤىؿ العممي. .ب 
 المعرفة بالتعميـ الإلكتركني. .ج 
 عدد سنكات الخبرة. .د 
 المعرفة بالتقنيات التربكية. .ق 

  تنبع أىمية الدراسة مف الآتي:أهمية الدراسة:  
 أكلان: أىمية الدراسة النظرية: 

اكتسبت الدراسة الحالية أىميتيا النظرية في تكضيح أىمية،  -1
، كأدكات التعمـ الذكي، فيك يمثؿ أساسان قكيًّا في مرحمة التطكير كفكائد

الجذرم، حيث ييدؼ إلى إيجاد بيئة تعميمية جديدة في المدارس مف 
خلبؿ التحرّؾ عمى عدة مسارات رئيسية ىي: تغيير البيئة الصفية، 
تقديـ برامج رياضية تساعد عمى تنشيط الدماغ كتطكير مياراتو كتحفيز 

الدماغ يتككف مف ملبييف الخلبيا العصبية التي تقكـ بنقؿ العقكؿ، ف
المعمكمات كتحميميا، كاستلبميا، كتنسيقيا، كتعتمد قدرة الدماغ عمى 
العمؿ عمى استخداـ خلبيا الدماغ أك إثارتيا، فيناؾ علبقة حقيقية بيف 
تركيبة الدماغ كتعمـ كؿ خبرة مف الخبرات التعميمية كمعرفتنا بيذه 

ت داخؿ الدماغ قد تساعدنا عمى إيجاد حمكؿ لبعض مشاكؿ الارتباطا
العممية التعميمية. كمف جية أخرل تطكير بنية تحتية إلكتركنية متقدّمة 
في المدارس، كتطكير مجمكعة مف المناىج التعميمية المساندة لممنياج 
الأصمي، كتكفير خدمات متعدّدة لأكلياء الأمكر لمتابعة تحصيؿ 

شراكيـ في العممية التعميمية باعتبارىـ طرفان أصيلبن أبنائيـ إلكتركنيّ  ان، كا 
 (.Dagdilelisv , 2008في عمميّة التطكير )

 ثانياً: الأهمية التطبيقية:
تقديـ بعض الحمكؿ لمصعكبات التي يكاجييا الطمبة في تعمـ  -

مادة الرياضيات، كمنيا أداء المعمـ داخؿ الفصؿ بما يستخدمو 
رؽ تدريسية حديثة في المكقؼ التعميمي مف أساليب تعميمية كط

لتكصيؿ الحقائؽ أك الأفكار أك المعاني لمطمبة لجعؿ دراستيـ 
أكثر إثارة كتشكيقا، كلجعؿ الخبرة التربكية خبرة حية، كىادفة 
كمباشرة في نفس الكقت، تساعد عمى تحسيف المستكل العاـ 

ليا لتحصيؿ الطمبة الدراسي كتنمّي ميارات التفكير، ك يككف 
 التأثير الإيجابي عمى اتجاىات الطمبة نحك مادة الرياضيات.

بناء اختبار لمتفكير الإبداعي يناسب البيئة الأردنية كيناسب  -
مادة الرياضيات في مرحمة الصؼ العاشر كأكثر، ففي حدكد 
اطلبع الباحثة يمكف أف يُعد أكؿ مقياس لمتقكير الإبداعي في 

 لصؼ العاشر كأكثر. مادة الرياضيات كيناسب مرحمة ا
تسميط الضكء عمى الاىتماـ بالطالب المبدع كالعكامؿ التي  -

تسيـ في إبداعو، فقد أصبحت تربية العقكؿ المفكرة كتعميـ 
التفكير الإبداعي غاية مستيدفة عمى مستكل المجتمع كالتربية، 

 كىدفنا ميمًّا عمى مستكل مراحؿ التعميـ المختمفة.
 : حدود الدراسة

 دراسة الحالية إلى التحقؽ مف الأىداؼ الرئيسية التالية: ىدفت ال 
أ. التعرؼ عمى العلبقة بيف التعمـ الذكي كالتفكير الإبداعي في مادة  

الرياضيات بالمرحمة الأساسية في مدارس التعمـ الذكي في العاصمة 
 عماف.

ب. معرفة أكثر أدكات التعمـ الذكي استخدامان مف قبؿ المعمميف 
في مدارس التعمـ الذكي لمرحمة الصؼ العاشر في مادة  كالمعممات

 الرياضيات. 
معرفة درجة اختلبؼ المعمميف كالمعممات لاستخداـ أدكات التعمـ  -ج

الذكي تبعان لمتغيرات )الجنس، المؤىؿ العممي، المعرفة بالتعميـ 
 الإلكتركني، عدد سنكات الخبرة، المعرفة بالتقنيات التربكية(.

إلى الأىداؼ الرئيسة أعلبه فإف ذلؾ يتطمب الإجابة  كلغرض التكصؿ
 عمى الأسئمة الآتية: 

ىؿ تكجد علبقة بيف التفكير الإبداعي كالتعمـ الذكي في مادة -1
 الرياضيات لدل طمبة الصؼ العاشر في مدارس التعمـ الذكي؟ 
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ما أكثر أدكات التعمـ الذكي استخدامان في تدريس الرياضيات -2
سية مف كجية نظر المعمميف العامميف في مدارس التعمـ بالمرحمة الأسا

 الذكي؟ 
ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  -3

( في تقديرات المعمميف كالمعممات لدرجة α= 0.05الإحصائية )
استخداميـ لأدكات التعمـ الذكي تعزل لممتغيرات الآتية: الجنس، 

ـ الإلكتركني، عدد سنكات الخبرة، المؤىؿ العممي، المعرفة بالتعمي
 المعرفة بالتقنيات التربكية.

 مصطمحات الدراسة:
كيمكف تعريؼ التعمّـ الذكي نظريان: بأنو نظاـ يكظؼ أساليب كتقنيات 
الذكاء الاصطناعي في برامج التعميـ بمساعدة الحاسب الآلي، كعمـ 

ادة القدرة يستثير العقكؿ كيشجع عمى إعماؿ العقؿ كالتفكير بعمؽ، كزي
عمى استخداـ العقؿ بإستراتيجية إيجابية تمكف مف تحقيؽ مركنة عالية 
في التفكير كالسمكؾ، كتنمية تفكير الطمبة مف خلبؿ استخداـ 

مختمفة تزيد مف القدرة عمى  و، كطرائؽ كأساليب تدرسياستراتيجيات
اكتشاؼ المكاىب كالميارات كاستغلبليا بشكؿ شبو كامؿ، كزيادة القدرة 

 عمى التعمـ كالتذكر كالاستيعاب.
يعرّؼ التعمـ الذكي إجرائيان في ىذه الدراسة: بأنو الطريقة المثمى لتقديـ 
المحتكل التعميمي لمادة الرياضيات لمرحمة الصؼ العاشر مف قبؿ 

ميف كمعممات مدارس عينة الدراسة في أثناء عممية التعمـ كالتعميـ، معم
بطريقة تعمؿ عمى دمج التفكير كالسمكؾ مع بعض ضمف أجزاء مف 
نظاـ كاحد يؤثر بعضيا عمى بعض، باستخداـ تقنية المعمكمات 
كشبكات الحاسكب ككسائطو المتعددة كبرمجياتو المختمفة كالإنترنت، 

 ات التفكير، كالبرامج المحفزة لمتفكير بشكؿ فعّاؿ.كىندسة التفكير، كأدك 
التفكير الإبداعي: ىك التفكير الذم يمتمكو الطمبة الذيف يتميزكف 
بقدرات إبداعية عالية مف الطلبقة كالمركنة كالأصالة كالتفاصيؿ، التي 
يظير تأثيرىا في سمككيـ بدرجة كاضحة كشديدة نكعا ما، مف خلبؿ 

القدرة عمى التفكير الإبداعي المعدّ في البحث إجاباتيـ عمى اختبار 
الحالي كتجعميـ قادريف عمى إعطاء إجابات بشكؿ أصيؿ كنادر كغير 

 مألكؼ مف الآخريف.
كيمكف تعريؼ التفكير الإبداعي إجرائيا بأنو قدرة الطالب عمى إنتاج 
عدد كبير مف الأفكار، كأف تككف ىذه الأفكار المنتجة متنكعة 

مؼ المكاقؼ، كأف تككف ىذه الاستجابات نادرة، كغير الإجابات لمخت
شائعة بالنسبة لمجماعة التي ينتمي إلييا، كتحتكم عمى تفاصيؿ 
كجزئيات دقيقة في النشاطات السبعة المعركضة عمييـ في اختبار 

 التفكير الإبداعي، كالمعد مف قبؿ الباحثة. 
طمبة الصؼ كيتمثؿ في مجمكعة مف الميارات التي ينبغي أف يتقنيا 

 العاشر الأساسي.
الطلبقة: تقيس الجانب الكمي في التفكير الإبداعي مف خلبؿ تكليد 
الأفكار كالبدائؿ، كتعكيد العقؿ كتمرينو عمى تكليد الأفكار كالحمكؿ في 
كقت محدد كمعيف، كالقدرة عمى الرسـ السريع لعدد مف الأمثمة 

 ك الصكرية.كالتفصيلبت أك التعديلبت في الأسئمة المفظية أ
المركنة: تمثؿ الجانب النكعي لمتفكير، بأف يسمؾ الطالب أكثر مف 
مسمؾ لمكصكؿ إلى كافة الأفكار كالاستجابات المحتممة، حيث تظير 
قدرتو عمى تغيير الأفكار كالتنكيع فييا بتغير المكقؼ الذم يمر بو، 
بحيث تصدر منو إجابات كحمكؿ لممشكمة متعددة كمحتممة لا تنتمي 

 لى فئة كاحدة.إ
الأصالة: كتدؿ عمى إنتاج إجابات أصيمة للؤفكار غير مطركقة، 
كتعتمد عمى ميزة تمؾ الأفكار كنكعيتيا، كالفكرة الجيدة حتى إف كانت 
غير ملبئمة لمكسط المكجكدة فيو، لكنيا مع ذلؾ تظؿ تحتفظ بدرجة 

 مف القدرة عمى البقاء كالتميز. 
لدل الطالب كزخرفتيا، ثـ المبالغة في التفاصيؿ: عممية تجميؿ الفكرة 

تفصيميا، كالكصكؿ إلى افتراضات تكميمية تؤدم بدكرىا إلى زيادة 
 (.2007جديدة)خميؿ،

جراءاتها:  منهجية الدراسة وا 
 الدراسة: منهج

عمدت الباحثة في الدراسة الحالية إلى استخداـ المنيج الكصفي 
دراسة كأىدافيا، كيصؼ التحميمي، كذلؾ لملبءمة ىذا المنيج لطبيعة ال

 العلبقة بيف التعمـ الذكي كالتفكير الإبداعي كيكضّح درجة ىذه العلبقة.
 مجتمع الدراسة وعينتها:

أكلان: تككّف مجتمع الدراسة الحالية مف طلبب كطالبات الصؼ العاشر  
في مدرستيف مف مدارس التعمـ الذكي في العاصمة عماف في الفصؿ 

، كاختيرت المدرستيف 2014\2013دراسي الدراسي الأكؿ لمعاـ ال
بشكؿ قصدم لأنيما تطبّقاف منيج التعمـ الذكي في تقديـ المحتكل 
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مف المدارس التي  –العمدية–التعميمي. كقد اختيرت العينة القصدية 
تدرس التعمـ الذكي في العاصمة الأردنية عماف، حيث بمغ عدد أفرادىا 

 ( طالب كطالبة مف الصؼ العاشر.100)
اختيرت عينة ثانية تمثؿ المعمميف كالمعممات لمعرفة مدل  انيان:ث

استخداميـ لأدكات التعمـ الذكي، حيث تككف مجتمع الدراسة مف جميع 
المعمميف كالمعممات بالمرحمة الأساسية العميا مف مدرستيف مف مدارس 
التعمـ الذكي في العاصمة عماف الذيف )ىـ عمى رأس العمؿ( خلبؿ 

ـ . كشممت عينة الدراسة  2014/  2013سي الأكؿ لعاـ الفصؿ الدرا
( معممان كمعممةن، كىك مجتمع الدراسة نفسو، حيث تّـ 75الحالية )

 اختيارىـ بطريقة قصدية لأنيـ مف يقكـ بتدريس طمبة عينة الدراسة.
 أدوات الدراسة 

: قامت الباحثة ببناء اختبار لمتفكير اختبار لمتفكير الإبداعي( 1
ي مف أجؿ الكقكؼ عمى مستكل التفكير الإبداعي لدل أفراد الإبداع

عينة الدراسة مف طمبة كطالبات المدرستيف المختارتيف كمستكل ميارات 
التفكير الإبداعي لدل أفراد العينة، كقامت الباحثة بإعداده لعدـ كجكد 
اختبار لمتفكير الإبداعي يختص بمادة الرياضيات بالمغة العربية يناسب 

كذلؾ كفؽ الخطكات –في حدكد اطلبع الباحثة–لدراسة الحالية بيئة ا
 الآتية: 

. الاستفادة مف مقياس اختبار تكرنس لمتفكير الإبداعي، كقد استفادت 1
الباحثة مف اختبار تكرنس الأصمي كالمترجـ إلى المغة العربية في 
النشاط الثاني كالخامس كالخاص بالتفكير الإبداعي بشكؿ عاـ كيعتمد 

 بعض الأشكاؿ اليندسية. عمى
. استفادت الباحثة أيضا مف خبرتيا في مجاؿ عمميا في تدريس 2

الرياضيات، ككذلؾ مف خلبؿ التداكؿ مع بعض زميلبتيا كالأساتذة 
 ذكم الخبرة كالاختصاص.

. اتبعت الباحثة الخطكات العممية المعتمدة في إعداد أدكات القياس، 3
في كيفية إعداد Allen& Yenكفؽ ما جاء بو كؿ مف 

 (.Allen and Yen، 2001المقياس)الاختبار()
: كقبؿ البدء بالتصحيح قامت الباحثة بالآتي: تصحيح المقياس .1

حصر الرسكمات كاستبعاد المتكرر منيا، إىماؿ الرسكمات 
التي لـ تفيـ أك لـ تكف كاضحة، كفحص العناكيف التي لـ 

ىماؿ التي لا  تدؿ عمى الرسـ، ترتبط ارتباطا جيدا بالرسـ، كا 

كتحديد الرسكمات التي ليا العنكاف نفسو كاعتبارىا رسمنا كاحدنا. 
كتـ مراجعة جميع الأكراؽ لحصر إجابات الطمبة في جميع 
الأسئمة، كالاعتماد عمييا في تصحيح ميارة الأصالة، ككاف 
تصحيح الاختبار عمى بعديف، البعد الأكؿ: تصحيح كؿ نشاط 

فكرة الحؿ، كصحة المعمكمات  مف النشاطات حسب تحديد
الرياضية المكجكدة فيو، كتسمسؿ الأفكار، كطريقة التدرج في 

  .الإجابة، كمحاكلة الكصكؿ إلى الإجابة الصحيحة
البعد الثاني: تصحيح كؿ نشاط مف النشاطات السبعة عمى حسب 
الميارات التي حققيا الطالب الطلبقة، المركنة، الأصالة، كالتفاصيؿ، 

 د نماذج تصحيح استجابات كنماذج تفريغ لرصد الدرجات.ثـ إعدا
: اتبعت الباحثة لقياس التفكير الإبداعي بعديف تتناسب طريقة القياس

مع طريقة التصحيح، البعد الأكؿ: حيث تُقسـ درجات الطمبة إلى فئات 
 مف حيث تحقيؽ الدرجة الكمية لممقياس عمى النشاطات السبعة.

رجات الطمبة إلى فئات مف حيث الدرجة الكمية كالبعد الثاني: تقُسـ د 
 لتحقيؽ الميارات الأربعة عمى النشاطات السبعة:

بالنسبة لتحقيؽ درجة التفكير الإبداعي للبختبار: قسمت إلى ثلبث  
فئات، يحقؽ الطالب درجة التفكير الإبداعي بدرجة متكسطة إذا حصؿ 

ء مضاؼ إليو الطالب عمى علبمة بيف متكسط الأداء كمتكسط الأدا
انحراؼ معيارم كاحد. يحقؽ الطالب درجة التفكير الإبداعي بدرجة 
جيدة عندما تككف العلبمة التي حصؿ عمييا الطالب محصكرة بيف 
متكسط الأداء مضاؼ إليو انحراؼ معيارم كاحد كبيف متكسط الأداء 

كيحقؽ الطالب درجة التفكير الإبداعي  .مضاؼ لو انحرافيف معيارييف
ممتازة عندما تككف الدرجة التي حصؿ عمييا الطالب أعمى مف  بدرجة

 .متكسط الأداء مضاؼ لو انحرافيف معيارييف
بالنسبة لتحقيؽ الطمبة لمميارات الأربعة: قُسمت الدرجة الكمية الناتجة 
مف مجمكع علبمات الميارات الأربعة، إلى أربع فئات بالاعتماد عمى 

عمى حدل كالانحراؼ المعيارم لنفس معرفة الكسط الحسابي لكؿ ميارة 
 :الميارة ، كىي

لـ يحقؽ الميارة: إذا حصؿ الطالب عمى علبمة أقؿ مف   -
 .متكسط أداء الطمبة



  أمل البدو
لرياضيات في مدارس التعمم الذكي وعلاقته بالتفكير الإبداعي وأدواته الأكثر استخدامًا من قبل معمّمي ا

 التعمم الذكي 
   

 

 
 
863 

 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

حقؽ الميارة بدرجة متكسطة: إذا حصؿ الطالب عمى علبمة  -
بيف متكسط الأداء كمتكسط الأداء مضاؼ إليو انحراؼ معيارم 

 كاحد.
حصؿ الطالب عمى علبمة بيف حقؽ الميارة بدرجة جيدة: إذا  -

متكسط الأداء مضاؼ إليو انحراؼ معيارم كاحد كمتكسط 
 .الأداء مضاؼ لو انحرافيف معيارييف

حقؽ الميارة بدرجة ممتازة: إذا حصؿ الطالب عمى علبمة  -
 أعمى مف متكسط الأداء مضاؼ لو انحرافيف معيارييف.

لقياس تـ : لغرض الكقكؼ عمى صلبحية أداة اصلاحية أداة القياس
 حساب تمييز الفقرة كمؤشرات الصدؽ كالثبات. 

معامؿ التمييز: كلغرض معرفة معامؿ التمييز قامت الباحثة  ( أ
بالآتي: أكلا ترتيب الدرجات تنازليا كمف ثـ استخراج نسبة 

% مف أفراد العينة مف كؿ طرؼ مف طرفي التكزيع 27
كمجمكعتيف متضادتيف، كتمت المقارنة باستخداـ أسمكب 

(، ككانت قيمة الاختبار التائي المحسكبة تساكم Tختبار )ا
(، ككانت القيمة الجدكلية المقابمة ليا تساكم 12.866)
(، 52( كدرجات حرية )0.05( عند مستكل الدلالة )1.671)

( الجدكلية، أم؛ T( المحسكبة أعمى مف قيمة )Tككانت قيمة )
لبحية إنيا ذات دلالة إحصائية، ب( كمف أجؿ التأكد مف ص

الأداة لمقياس حسبت القدرة التمييزية للؤداة، كتمتع )الاختبار( 
بالصدؽ حيث حسب الصدؽ مف خلبؿ: الصدؽ الظاىرم 
كصدؽ البناء مف خلبؿ حساب العلبقة بيف درجة الفقرة الكاحدة 
كالمقياس ككؿ، كالعلبقة بيف درجة المجاؿ كالدرجة الكمية 

ة كؿ ميارة مف الميارات لممقياس، كقد حُسبت العلبقة بيف درج
مع الدرجة الكمية للبختبار، كقياس العلبقة بيف درجة كؿ ميارة 
مف الميارات الأربعة مع بعضيا البعض، كقياس العلبقة بيف 
درجة كؿ نشاط مف النشاطات السبعة كالميارات الأربعة. ثـ 
حُسبت دلالة معاملبت الارتباط الناتجة. ككانت النتائج في 

 اليةالجداكؿ الت
 
 
 

 ( معاملبت الارتباط بيف ميارات الاختبار1جدكؿ )
 التفاصيؿ الأصالة المركنة الطلبقة الميارة

 *0.469 *0.452 *0.619 - الطلبقة

 *0.445 *0.317 - *0.619 المركنة

 *0.534 - *0.317 *0.452 الأصالة

 - *0.534 *0.445 *0.469 التفاصيؿ

الدرجة 
 الكمية

0.804* 0.771* 0.739* 0.795* 

 (.α≤0.05الارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستكل )* 

كلغرض التاكد مف الدلالة الإحصائية لمعاملبت الارتباط الناتجة فقد تـ 
اختبار دلالتيا الإحصائية باستخداـ الاختبار التائي لمحكـ عمى دلالة 
معاملبت الارتباط كأشارت نتيجة الاختبار إلى أفّ جميع معاملبت 

تباط كانت ذات دلالة إحصائية عند اختبار الدلالة ليا تحت الار 
( يبيف قيمة 2(. جدكؿ )98( كبدرجة حرية )0.05مستكل دلالة )

 معامؿ الارتباط كدلالتو الإحصائية.
 ( المحسكبة لمعاملبت ارتباط بيرسكفT( قيـ )2جدكؿ )

الدرجة  التفاصيؿ الأصالة المركنة الطلبقة الميارة
 الكمية

 *0.804 *0.469 *0.452 *0.619 - ةالطلبق

 *0.771 *0.445 *0.317 - *0.619 المركنة

 *0.739 *0.534 - *0.317 *0.452 الأصالة

 *0.795 - *0.534 *0.445 *0.469 التفاصيؿ

الدرجة 
 - *0.795 *0.739 *0.771 *0.804 الكمية

 (.α≤0.05* الارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
( 0.05( عند مستكل دلالة )1.660( الجدكلية )Tبمغت قيمة )

( المحسكبة تتراكح T(، ككانت جميع قيـ)98كدرجات حرية )
( الجدكلية المقابمة ليا كالبالغة T( أعمى مف قيمة)13.385 -3.309)
(. كلتحديد صدؽ البناء تـ حساب قيـ معاملبت الارتباط بيف 1.660)

ة، الأصالة، التفاصيؿ( التي درجات الطمبة الفرعية )الطلبقة، المركن
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حصؿ عمييا في كؿ اختبار مع الدرجة الكمية للئبداع لكؿ نشاط 
 (.3ككانت النتائج كما في الجدكؿ )

 
( قيـ معاملبت الارتباط بيف درجات المفحكصيف الفرعية 3جدكؿ )

)الطلبقة، المركنة، الأصالة، التفاصيؿ( التي حصؿ عمييا في كؿ 
 ية للئبداع لكؿ نشاط اختبار مع الدرجة الكم

  اختبار   
 الإبداع
 
 
 
 الميارة

النشاط 
 الأكؿ

النشاط 
 الثاني

النشاط 
 الثالث

النشاط 
 الرابع

النشاط 
 الخامس

النشاط 
 السادس

النشاط 
 السابع

 **0.845 **0.791 **0.918 **0.691 **0.629 **0.326 **0.595 الطلبقة

 **0.720 **0.735 **0.595 **0.729 **0.621 **0.609 **0.733 المركنة

 **0.667 **0.657 **0.532 **0.484 **0.599 **0.602 **0.630 الأصالة

 **0.523 **0.625 **0.754 **0.687 **0.492 **0.700 **0.585 التفاصيؿ

 (.α≤0.05** الارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
ت الارتباط ثـ استخدـ أيضان الاختبار التائي لغرض الحكـ عمى معاملب

(، تبيف أف جميع 0.05ىذه، كذلؾ لممقارنة بينيما عند مستكل )
 (.4معاملبت الارتباط ىذه ليا دلالة إحصائية كما في الجدكؿ )

 ( المحسكبة لمعاملبت ارتباط بيرسكف T( قيـ )4جدكؿ ) ( ب
ختبار ا

 الإبداع
 
 الميارة

النشاط  النشاط الأكؿ
 الثاني

النشاط 
 الثالث

النشاط  النشاط الرابع
 الخامس

النشاط 
 السادس

 النشاط السابع

 *15.642 *12.799 *22.915 *9.463 *8.010 *3.414 *7.329 الطلبقة

 *10.271 *10.731 *7.329 *10.543 *7.843 *7.601 10.667* المركنة

 *8.862 *8.627 *6.220 *5.475 *7.405 *7.463 *8.031 الأصالة

 *6.074 *7.926 *11.363 *9.359 *5.595 *9.703 *7.141 التفاصيؿ

 (.α≤0.05* الارتباط ذك دلالة إحصائية عند مستكل )
ج( كلمتحقؽ مف ثبات الاختبار طُبّؽ عمى عينة استطلبعية مككنة 

( طالبة مف خلبؿ إعادة الاختبار حيث بمغت قيمة معامؿ 15مف)
( كمعامؿ ألفا للبتساؽ الداخمي 0.92الثبات المحسكب بيذه الطريقة )

 (4(. ككانت النتائج كما في جدكؿ رقـ )0.78ذم بمغت قيمتو )ال

( معاملبت ارتباط بيرسكف بيف نتائج أدائي الطمبة عمى 4جدكؿ )
 المقياس )الاختبار كالاختبار الاختبار( 

 مستكل الدلالة معامؿ الثبات الأبعاد

 **0.01 0.804 الطلبقة 
 **0.01 0.771 المركنة 
 **0.01 0.739 الأصالة

 **0.01 0.795 التفاصيؿ 
 **0.01 0.795 الكمي

تـ حساب معامؿ الصعكبة لكؿ نشاط عمى حدل مف النشاطات السبعة 
حيث يفيد معامؿ الصعكبة في إيضاح مدل سيكلة أك صعكبة سؤاؿ 
ما في الاختبار، كىك عبارة عف النسبة المئكية مف الطلبب الذيف 

اـ يعتمد معامؿ الصعكبة أجابكا عف السؤاؿ إجابة صحيحة، كبشكؿ ع
عمى الغرض مف الاختبار، كفي الاختبارات التحصيمية العادية فإف 

 % ( كما حكليا.50أفضؿ معامؿ صعكبة لمسؤاؿ أك الفقرة ىك) 
 ( 5كظيرت النتائج كما في الجدكؿ )

 ( معامؿ الصعكبة لكؿ نشاط5جدكؿ )
النشاط 
 الأكؿ

النشاط 
 الثاني

النشاط 
 الثالث

النشاط 
 عالراب

النشاط 
الخام
 س

النشاط 
الساد
 س

النشاط 
 السابع

4.44
% 

3.76
% 

4.01
% 

4.84
% 

3.4% 5% 4.92
% 

كبيذا فقد أصبح )الاختبار( بصيغتو النيائية يتككف مف )سبعة  
أنشطة( مقسمة عمى أربعة مجالات ككؿ مجاؿ يمثؿ ميارة مف ميارات 

كالتفاصيؿ  التفكير الإبداعي الأربعة )الطلبقة، كالمركنة، كالأصالة،
 مكزعة عمى ثلبثة عشرة جزئية(. 

(مقياس لمعرفة أكثر أدوات التعمم الذكي استخداماً من قبل عينة 2
 (:الدراسة )المعممين والمعممات

بقياس  الباحثوإف معرفة أكثر أدكات التعمـ الذكي استخدامان يتطمب قياـ 
يجة ماىي أكثر أدكات التعمـ الذكي استخدامان، كعمى ضكء ذلؾ كنت

لعدـ كقكؼ الباحثة عمى مقياس جاىز لمعرفة أكثر أدكات التعمـ الذكي 
استخدامان، كيناسب الدراسة الحالية فقد عمدت إلى إعداد مقياس 

( 39لمعرفة أكثر أدكات التعمـ الذكي استخدامان كتككّنت الأداة مف )
فقرة كاف ليا مؤشرات عمى الصدؽ بطريقة الصدؽ الظاىرم مف خلبؿ 
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عمى مجمكعة مف الخبراء لمحكـ عمى صلبحيتيا. تـ حساب عرضيا 
ثبات مقياس أدكات التعميـ الذكي الأكثر استخدامان بطريقتيف بطريقة 
إعادة الاختبار، كحسبت معاملبت الارتباط بيف التطبيقيف لمعرفة ثبات 
الأداة ككؿ ككؿ مجاؿ مف مجالاتيا، حيث بمغ الثبات لممقياس ككؿ 

ثبات مجاؿ الأدكات التعميمية التكنكلكجية  (، بينما كاف0.87)
(، مما 0.85(، كمجاؿ الأدكات التعميمية غير تكنكلكجية )0.89)

يشير إلى ثبات أداة الدراسة المتعمقة باستخداـ الأدكات التعميمية. كما 
حسب الثبات بمعادلة ألفا للبتساؽ الداخمي )كركمباخ ألفا( حسب 

ساؽ الداخمي، ككانت قيمة معامؿ الثبات الثبات للؤداة بطريقة ألفا للبت
( كىي تشير إلى أف الأداة تتمتع 0.886المحسكب بيذه الطريقة )

 بثبات جيد.
 تطبيق أدوات الدراسة: 

الباحثة بتطبيؽ اختبار التفكير الإبداعي عمى الطمبة كاستغرؽ  تقام
( دقائؽ لمتحضير للبختبار كفيـ 5( دقيقة، خمسة )90الامتحاف )
( دقيقة للئجابة عمى الاختبار، حيث 85كمعرفة الييكمية ك) الأىداؼ

كاف لكؿ نشاط زمف معيف، كلا يسمح لمطالبة أك الطالب الانتقاؿ إلى 
النشاط الذم يميو إلا بعد انقضاء الزمف المحدد. كبعد الانتياء مف 
تطبيؽ الاختبار عمى الطمبة الذككر كالإناث، تأكدت الباحثة مف عدد 

تقمت في نفس اليكـ إلى المدرسة الثانية، كبنفس الآلية طُبؽ الأكراؽ، كان
الاختبار عمى الطمبة الذككر كالإناث كبإشراؼ المساعد مف مدرسة 

 الذككر، كالمساعدة مف مدرسة الإناث.
بعد اعتماد أداة  :إجراءات تطبيؽ أداة الدراسة عمى المعمميف كالمعممات

ثة بتكزيع أداة الدراسة عمى الدراسة في صكرتيا النيائية قامت الباح
المعمميف كالمعممات مف المدرستيف ككاف التكزيع يدكيا، ثـ جمعت 
الباحثة أداة القياس، حيث استغرؽ تكزيع أداة الدراسة كجمعيا 

 أسبكعيف.
 إجراء التحميلات الإحصائية 

قامت الباحثة بالاطلبع عمى مجمكعة مف المراجع في   
عة مف الدراسات السابقة ذات الصمة الإحصاء التربكم، كعمى مجمك 

لمتعرؼ عمى الاختبارات الإحصائية المستخدمة في معالجة بياناتيا. 
كأُدخمت البيانات في الحاسب الآلي عمى البرنامج الإحصائي الحزمة 

: SPSS)الإحصائية مع استخداـ المعالجات الإحصائية التالية )
 لمعمكـ الاجتماعية كحساب ما يمي:

مؿ ارتباط بيرسكف في حساب الصدؽ أك الثبات استخدـ معا -
 لكلب المقياسيف.

استخدـ الاختبار التائي لمعينات المستقمة في حساب معاملبت  -
ارتباط بيرسكف، كاختبار الفركؽ في درجة الاستخداـ حسب متغير 

 الجنس، كدرجة الاستخداـ حسب المؤىؿ العممي.
لدراسة عمى المعمميف معامؿ اكركنباخ ألفا لاختبار ثبات أداة ا -

 كالمعممات.
حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لأداء الطمبة  -

عمى كؿ ميارة مف ميارات اختبار التفكير الإبداعي كعمى الاختبار 
 ككؿ.

تحميؿ التبايف الأحادم لاختبار الفركؽ في درجة الاستخداـ حسب  -
 المعرفة السابقة بالتعميـ 

 كحسب المعرفة السابقة بالتقنيات التعميمية، كحسب الخبرة. الإلكتركني،
 نتائج الدراسة:

للئجابة عمى السؤاؿ الأكؿ في الدراسة لمتعرؼ، ىؿ تكجد علبقة بيف 
 ةالتفكير الإبداعي كالتعمـ الذكي في مادة الرياضيات؟ قامت الباحث

بحساب متكسط درجات الطمبة عمى المجمكع الكمي لدرجات اختبار 
(، كالانحراؼ المعيارم يساكم 22.72فكير الإبداعي ككانت تساكم )الت
(، حيث يحقؽ الطالب درجة التفكير الإبداعي بدرجة جيدة 7.755)

( فأكثر. كيحقؽ الطالب درجة 30.3عندما يحصؿ عمى العلبمة )
( 37.92التفكير الإبداعي بدرجة ممتازة عندما يحصؿ عمى العلبمة)

ائج أف عدد الطمبة الذيف بمغت درجة التفكير فأكثر. كقد تبيف مف النت
( طالبا، كما نسبتو 58الإبداعي لدييـ المتكسط فما فكؽ المتكسط )

كأف عدد الطمبة الذيف بمغت درجة التفكير  .%( مف الطمبة58)
%( مف 20( طالبا كما نسبتو)20الإبداعي لدييـ تحت المتكسط )

كير الإبداعي بدرجة جيدة الطمبة، كعدد الطمبة الذيف حققكا درجة التف
%( مف الطمبة. كعدد الطمبة الذيف حققكا 12( طالبا، كما نسبتو)12)

%( 10( طلبب، كما نسبتو )10درجة التفكير الإبداعي بدرجة ممتازة )
مف الطمبة. كأف عدد الطمبة الذيف حققكا درجة التفكير الإبداعي بشكؿ 

مف الطمبة،  %(80( طالب، كما نسبتو )80عاـ فكؽ المتكسط  )



  أمل البدو
لرياضيات في مدارس التعمم الذكي وعلاقته بالتفكير الإبداعي وأدواته الأكثر استخدامًا من قبل معمّمي ا

 التعمم الذكي 
   

 

 
 
864 

 
 

IUG Journal of Educational and Psychology Sciences (Islamic University of Gaza) / CC BY 4.0 

 

(. كما حُددت درجة 10كيمكف تمخيص النتائج السابقة بالجدكؿ رقـ )
%( مف الدرجة الكمية لكي تككف ىي درجة القطع أك الأداء 75)

المقبكؿ تربكيا لقدرة التفكير الإبداعي، كقد اعتُمدت ىذه الدرجة بعد 
(، 2001الرجكع إلى بعض الدراسات السابقة مثؿ دراسة الرافعي )

(. ككذلؾ بالاعتماد عمى الطرؽ الرياضية، فقد 2006اسة بترجي )كدر 
اعتُمدت درجة الربيع الثالث أك الأعمى مف الدرجة الكمية كدرجة محؾ 

( أف الربيع الثالث أك 1996ليذه الدراسة، فقد بيف أبك حطب كصادؽ )
الأعمى ىك النقطة التي تميز بيف ثلبثة أربع التكرارات التي تقع أدناىا 

%( التي 25% التي يتجاكزىا الربع المتفكؽ( كالربع المتفكؽ )75 )أم
( كيمكف اعتبار الربيع الثالث مف الدرجة 2009يقع أعلبىا. )العتيبي ،

الكمية محؾ لتحديد ذكم القدرات العالية بالنسبة لمتفكير الإبداعي كىذا 
بة (. كعمى ىذا فإف الطم37.5ما اعتمدتو في الدراسة الحالية العلبمة )

( أك أكثر، لدييـ قدرات عالية في التفكير 37.5الذيف حققكا العلبمة )
 %( مف الطمبة.22( طالبان، كما نسبتو )22الإبداعي، ككاف عددىـ )

كلمتعرؼ أيضا ىؿ تكجد علبقة بيف التفكير الإبداعي كالتعمـ الذكي في 
مادة الرياضيات، قامت الباحثة بحساب المتكسطات الحسابية 

فات المعيارية لأداء الطمبة عمى المقياس بأبعاده الأربعة كلكؿ كالانحرا
نشاط، كحساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لأداء 
الطمبة عمى كؿ ميارة مف ميارات اختبار التفكير الإبداعي كعمى 
الاختبار ككؿ، ثـ حساب حدكد الفئات لتحديد درجة تحقيؽ الميارة، 

حسابي كالانحراؼ المعيارم لكؿ ميارة مف حيث حُسب الكسط ال
الميارات الأربعة. كتشير النتائج إلى ارتفاع ميارة الطلبقة عف باقي 
الميارات، كتقارب ميارة الأصالة كميارة التفاصيؿ مف نفس المستكل ، 

 ( 5ككانت النتائج حسب الجدكؿ رقـ )
الطمبة عمى كؿ  ( المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لأداء5جدكؿ )

 ميارة مف ميارات اختبار التفكير الإبداعي كعمى الاختبار ككؿ
 الانحراؼ المعيارم الكسط الحسابي  الميارة 

 1.26 5.07 الطلبقة 
 1.46 2.92 المركنة 
 1.37 1.25 الأصالة

 1.45 1.18 التفاصيؿ 

 4.31 10.42 الكمي

كدرجة تحقيؽ ميارة كأكثر،  6.4ك أف درجة تحقيؽ ميارة الطلبقة  
كأكثر، كدرجة تحقيؽ ميارة الأصالة كالتفاصيؿ متشابية  4.4المركنة 
 (6كأكثر. ككانت النتائج كما في جدكؿ رقـ ) 2.7كتساكم 
  ( حدكد الفئات لتحديد درجة تحقيؽ الطمبة لمميارات6جدكؿ )

 البعد      
 

 الميارة 

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

مجمكع 
 اتالدرج

المتكسط 
 الحسابي

المتكسط+انحراؼ 
 معيارم

المتكسط+انحرافيف 
 معيارييف

 7.7 6.4 5.1 507 1.3 5.1 الطلبقة

 5.9 4.4 2.9 292 1.5 2.9 المركنة

 4.1 2.7 1.3 125 1.4 1.3 الأصالة

 4.2 2.7 1.2 118 1.5 1.2 التفاصيؿ

الدرجة الكمية 
 19 14.7 10.4 1042 4.3 10.4 لممقياس

 تلتكضيح العلبقة بيف التعمـ الذكي كالتفكير الإبداعي قام كأيضا
بدراسة كؿ ميارة عمى حدل، بتقسـ درجة تحقيؽ الميارة إلى  ةالباحث

فئات، عف طريؽ حساب الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لكؿ 
ميارة، أما فئات تحقيؽ الطمبة لكؿ ميارة مف الميارات الأربعة: أكلان: 

( مف 15( مف الطمبة حققكا الميارة بدرجة متكسطة ك)23الطلبقة: أف )
الطمبة حققكا الميارة بشكؿ جيد كلـ يحقؽ أم طالب الميارة بشكؿ 

( مف الطمبة حققكا الميارة بدرجة 38ممتاز. ثانيا: المركنة: أف)
( مف الطمبة 3( مف الطمبة حققكا الميارة بشكؿ جيد ك)15متكسطة ك)

( طالبا حققكا ميارة 17الثان: الأصالة: أف )حققكا الميارة بشكؿ ممتاز. ث
( مف الطمبة حققكا الميارة بشكؿ جيد، 11الأصالة بدرجة متكسطة ك)

( مف الطمبة حققكا الميارة بشكؿ ممتاز. رابعان: التفاصيؿ: أف 4ك)
( مف الطمبة حققكا 9( مف الطمبة حققكا الميارة بدرجة متكسطة، ك)14)

لطمبة حققكا الميارة بشكؿ ممتاز. فئات ( مف ا5الميارة بشكؿ جيد، ك)
( 28تحقيؽ الطمبة لمدرجة الكمية عمى الميارات الأربعة بشكؿ عاـ: أف)

( مف الطمبة حققكا 8مف الطمبة حققكا الميارة بدرجة متكسطة، ك)
 ( مف الطمبة حققكا الميارة بشكؿ ممتاز.6الميارة بشكؿ جيد، ك)
يجابية بيف التعمـ الذم ك التفكير عمى العلبقة الإ ةكتدؿ النتائج السابق

( حيث أثبتت 2011كىذه النتيجة تتفؽ مع نتيجة )رياني، الإبداعي،
الدراسة فعالية برنامج إثرائي قائـ عمى بعض عادات العقؿ في تنمية 
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ميارات التفكير الإبداعي كتطكير القكة الرياضية كعممياتيا. كما  تتفؽ 
)ككستا ككاليؾ( تأثير إيجابي ( أف لبرنامج 2011مع دراسة )طراد ،

في تعميـ كتنمية التفكير الإبداعي باستخداـ عادات العقؿ، كأيضا 
( أكدت عمى فاعمية التدريس 2011دراسة )گرعاكم كالسكداني ،

بالخرائط الذىنية في تنمية التفكير الإبداعي، ك دراسة )الحداد، 
تكامؿ قائـ ( بينت فاعمية تصميـ برنامج مقترح في التفاضؿ كال2009

عمى أساليب التفكير الرياضي في تنمية الإبداع الرياضي كالإبداع 
العاـ. كخلبصة القكؿ أف الابداع  شكلب مف أشكاؿ النشاط العقمي 
يمارسو المتعمـ، كيتمتع جميع الطمبة بدرجة معينة مف الإبداع، كلك 
أنيـ يختمفكف في الكـ كليس في النكع في ىذه الصفة، كىذا يعني 

كانية تعميـ الإبداع كالتدريب عمى ممارستو، كالمتعمـ بما يممؾ مف إم
قدرات عقمية كاتجاىات إيجابية إبداعية، فإنو يمكنو تقبؿ كممارسة 
العممية الإبداعية مف خلبؿ ممارسة النشاطات التدريسية التعميمية التي 
تعرضو لمشكلبت تستثير كتتحدل قدراتو العقمية، كبدكف تكافر ىذه 

رات تصبح مشاركة المتعمـ كانغماسو في العممية الإبداعية أمرا القد
 (. 2004مشكككا فيو )غانـ ،

كللئجابة عف السؤاؿ الثاني: ماىي أكثر أدكات التعمـ الذكي استخدامان 
في تدريس الرياضيات بالمرحمة الأساسية مف كجية نظر المعمميف 

 إعداد إلى مدتع فقدكالمعممات العامميف في مدارس التعمـ الذكي؟ 
 عمى الإطلبع كتـ أستخداما، الذكي التعمـ أدكات أكثر لمعرفة مقياس
 السابقة كالدراسات كالأدبيات إعدادىا ككيفية السابقة المقاييس مف عدد
 خاص بشكؿ كالرياضيات عاـ بشكؿ التعمـ أدكات مكضكع في

 بخصكص النظرم الأدب في الباحثة اليو تكصمت ما مف كالاستفادة
 التقنيات التكنكلكجية، التقنيات عمى المقياس كركز الذكي، عمـالت

مقياس ككانت النتائج كما يمي: أفّ أكثر أداكات التـ تحميؿ  التقميدية، ثـ
التعمـ الذكي استخدامان ىي الأقلبـ الممكنة حيث أشار ما نسبتو 

%( بشكؿ جزئي 12%( منيـ إلى أنيـ يستخدمكنيا بشكؿ كمي ك)80)
يا الاتصاؿ بالشبكة العالمية لممعمكمات )الإنترنت( حيث %(، كيمي8)

%( منيـ إلى أنيـ يستخدمكنيا بشكؿ كمي 48أشار ما نسبتو )
%(، ثـ شبكة المعمكمات الداخمية حيث 16%( بشكؿ جزئي )36ك)

%( منيـ إلى أنيـ يستخدمكنيا بشكؿ كمي 44أشار ما نسبتو )
عمية حيث أشار ما %(، ثـ الألكاح التفا16%( بشكؿ جزئي )40ك)

%( بشكؿ 40%( منيـ إلى إنيـ يستخدمكنيا بشكؿ كمي ك)44نسبتو )
%(، ثـ استخداـ الأنشطة التعميمية الجماعية حيث أشار ما 16جزئي )
%( بشكؿ 48%( منيـ إلى إنيـ يستخدمكنيا بشكؿ كمي ك)36نسبتو )
%(،  كالتكاصؿ مع المعمميف إلكتركنيان لتبادؿ الآراء 16جزئي )

جيات النظر، كأقؿ أدكات التعمـ الذكي استخدامان ىك بطاقات كك 
%( منيـ إلى أنيـ يستخدمكنيا 44التدريب حيث أشار ما نسبتو )

%(، كتقنية المعمكمات حيث 16%( بشكؿ جزئي )32بشكؿ كمي ك)
%( منيـ إلى أنيـ يستخدمكنيا بشكؿ كمي 48أشار ما نسبتو )

 .%(8%( بشكؿ جزئي )44ك)
لنتائج السابقة نرل إف التعمـ في بيئات متعددة الحكاس كمف ملبحظة ا

تعمؿ دائما أفضؿ، لأف التعمـ يككف أكثر دقة للئستدعاء، كالتذكر 
كيستمر في الذاكرة لفترة طكيمة. كعندما يتـ الجمع بيف المعمكمات 
البصرية)الاقلبـ الممكنو(، كلمس المدخلبت المادية )الإنترنت ( متعددة 

لبيا في الدماغ تستجيب كتعمؿ بسرعة أكبر، كنحسف الحكاس فإف الخ
الكشؼ عف المنبيات. إف تفعيؿ مسارات متعددة في التعمـ يساعد 
المتعمـ عمى دمج المكاد الجديدة مع المعمكمات السابقة، كالتفكير بطرؽ 
مختمفة تساعد عمى بقاء اثر التعمـ كمف ثـ تطبيؽ النتاجات التعميمية 

( عمى كجكد 2011ما تأكده دراسو ؿ)سركر،في مكاقؼ أخرل. كىذا 
أثر فعاؿ لاستخداـ نمكذج إثرائي ثلبثي البعد معتمد عمى تطبيقات 
التعمـ الإلكتركني في تنمية ميارات التفكير الرياضي . كدراسة 

( أكدت عمى أثر التدريس باستخداـ الفصكؿ 2009)الغربي،
عمي، الفصؿ الإلكتركنية بالصكر الثلبث)الفصؿ الإلكتركني التفا

الإلكتركني التعاكني، الفصؿ الإلكتركني التكاممي(عمى التحصيؿ 
المعرفي لمستكيات التذكر كالفيـ كالتطبيؽ كالمستكيات الثلبثة مجتمعة. 

( في دراستو عمى أثر التدريس باستخداـ 2008كتكصؿ)البركاتي،
إستراتيجيات الذكاءات المتعددة كالقبعات الست في التحصيؿ الدراسي 

( كشفت عف 2008كالتكاصؿ كالترابط الرياضي، ك دراسة )لاؿ،
العلبقة الإيجابية بيف الاتجاه نحك استخداـ المختبرات الافتراضية 

 الأصالة(. –المركنة  –كبعض القدرات الإبداعية )الطلبقة 
كللئجابة عمى السؤاؿ الثالث: ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( في تقديرات المعمميف α= 0.05ة )مستكل الدلالة الإحصائي
كالمعممات لدرجة استخداميـ لأدكات التعمـ الذكي تعزل لممتغيرات 
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الآتية: متغير الجنس، مؤىؿ العممي، المعرفة بالتعميـ الإلكتركني، عدد 
سنكات الخبرة، المعرفة بالتقنيات التربكية، كأظيرت النتائج أف 

ـ الذكي في عممية التعميـ مف المعممات أكثر استخدامان لأدكات التعم
المعمميف. كيمكف أف يُعزل ىذا إلى الطبيعة الفطرية للؤنثى كىي 
الاىتماـ بالجماليات كالتركيز عمى تفاصيؿ كجزئيات الأمكر، كأف 
المعممات أكثر تطبيقاَ لمقكانيف مف المعمميف. كأظيرت النتائج أف 

مؤىؿ تعميمي عاؿِ المؤىؿ العممي لممعمميف كالمعممات الحاصميف عمى 
)دراسات عميا( أكثر استخدامان لأدكات التعمـ الذكي. كيمكف أف يُعزل 
ىذا إلى سعة الاطلبع، كزيادة المعرفة المتخصصة لدييـ. كمحاكلة 
الارتقاء بالطرؽ كالأساليب التعميمية التي يستخدمكنيا حتى تتناسب مع 

ميف كالمعممات المعمكمات التي اكتسبكىا. كأظيرت النتائج أف المعم
سنكات أكثر استخدامان لأدكات التعمـ  10-5الذيف تتراكح خدمتيـ مف 

الذكي. كيمكف أف تككف النتيجة كذلؾ لأف المعمـ في ىذه المرحمة 
يككف في أكج كقمة عطائو، لأنو قد تـ  تدربو كتأىيمو ليذه الميمة مف 

كالييئة  خلبؿ الدكرات التدريبية كالزيارات الإشرافية مف المكجييف
دارية، كتبادؿ الخبرات كالمعرفة مع المعمميف أك المعممات في الإا

المدرسة. كأظيرت النتائج أف المعمميف كالمعممات الذيف عندىـ معرفة 
عامة بالتعميـ الإلكتركني أكثر استخدامان لأدكات التعمـ الذكي. كأظيرت 

بالتقنيات النتائج أف المعمميف كالمعممات الذيف عندىـ معرفة عامة 
التعميمية أكثر استخدامان لأدكات التعمـ الذكي. كيمكف تفسير ىذه 
النتيجة كذلؾ، لاف المعمميف كالمعممات الذيف لدييـ معرفة عامة 
بالتعميـ الإلكتركني، كمعرفة عامة بالتقنيات التعميمية أكثر استخدامان 
ي لأدكات التعمـ الذكي، لأنيـ يتبعكف أكثر مف منحى أك طريؽ ف

إيصاؿ المعمكمات أك المحتكل إلى الطمبة، كعدـ التركيز عمى اتجاه أك 
 تخصص معيف أثناء التدريس. 

إفّ أجمؿ ما في المعمـ أف يممع باستمرار، كلمعانو لا يأتي مف أناقتو 
كلكف مف حداثة معمكماتو ، كلف يستطيع المعمـ ذلؾ إلا مف خلبؿ، 

 ريؽ القراءة كالاطلبع. المتابعة المستمرة لمشأف الثقافي، عف ط
إف استخداـ التعمـ الذكي في العممية التعميمية مف المتكقع أف يشكؿ 
نظامان تعميميان مف الطراز الأكؿ، لأنو يؤدم إلى تثبيت التعمـ في العقؿ، 
عطاء الطمبة  مف خلبؿ الصكر، كالانسجاـ مع المسائؿ الكلبمية، كا 

تعمؿ مع بعضيا في آف كبما إف الحكاس . معرفة كاممة عف الأىداؼ

كاحد، فنظـ التعمـ الذكية تعمؿ عمى دمج التفكير كالسمكؾ كالمشاعر 
القمب( مع بعض ضمف أجزاء مف نظاـ كاحد يؤثر  –الجسـ –)العقؿ

بعضيا ببعض. كأيضا تراعي طريقة عمؿ الدماغ في متكاليات أك 
ا، متسمسلبت، مما يسيؿ بناء الدماغ فركعا لممعرفة التي يجرم تمقيي

فيك يأخذ قدرنا كبيرنا مف الطاقة، لأنيا طريقة في التعمـ تحتاج الكثير 
مف الكقت في التفكير مف قبؿ المعمـ كالطمبة، فيك نكع مف الإبداع في 

(. كىنا ينبغي التأكيد عمى أف نجاح Robertson، 2010التعميـ )
ميف التعميـ الذكي، لكي تؤتي نتائجيا كنجني ثمارىا، لا بد ليا مف معم

أصحاب ميارات خاصة، قادريف عمى تمبية متطمباتيا، لأف المناىج 
المتطكرة كالتكنكلكجيات الحديثة كالبيئة المكاتية، لا تغني عف المعمـ 

، بؿ إف المعمـ الكفأَ قد يعكّض نقص أم مما سبؽ، كما أف ءالكؼ
التعامؿ مع المعرفة دكف التقيد بمحتكيات الكتاب الدراسي فقط ينمي 

الطالب ميارة البحث عف المعمكمة كالصبر عمى ذلؾ، كيكسبو لدل 
القدرة عمى تحميميا كتقييميا ككيفية تكظيفيا، كبذلؾ نحف نصنع نكاة 

 لقاعدة مف الباحثيف يمكف تنميتيا كتعظيميا كالانطلبؽ بيا. 
 التوصيات:

أساليب التدريس الفعالة التي تثير العقكؿ، كالتركيز عمى  الاىتماـ (2
 بتكار عند الطمبة. كتحفز الا

استخداـ كسائؿ تعميمية كمعينات تكنكلكجية كبرامج تعميمية مختمفة  (3
 وتساعد عمى تبسيط المفاىيـ المجردة كالحقائؽ كالنظريات الرياضي

 .ةلمطمب
إعداد برامج تعميمية تيدؼ إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل  (4

 الطمبة بشكؿ عاـ.
، لتمتد إلى مجاؿ تنمية  ةـ لمطمبضركرة تطكير أساليب التقكي (5

 ميارات التفكير الإبداعي.
دعـ المقررات كالمناىج التعميمية ببرامج تنمي التفكير الإبداعي لدل  (6

الطمبة، كتبني المدارس لإستراتيجيات شاممة تتضمف أساليب عممية 
 كفعمية لتنمية التفكير الإبداعي لدل الطمبة.

لابتكار العالمية الخاصة بالمراحؿ الاىتماـ بتعريب كتقنيف مقاييس ا (7
 المختمفة كتناسب مادة الرياضيات.

إثراء المناىج الدراسية في مختمؼ المراحؿ كالمستكيات التعميمية  (8
بالأنشطة التربكية المناسبة التي تساعد عمى تنشيط كلب مف جانبي 
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الدماغ ،مع ضركرة تكازف الخبرات التي يتـ تقديميا لمطمبو، كذلؾ 
تاحة الفرصة أماـ الطمبة لمتعبير عف أنفسيـ كاستغلبؿ مف أجؿ إ

 قدراتيـ كاستعداداتيـ بصكرة جيده كعمى أكبر قدر ممكف.
تضميف برامج إعداد المعمميف التدريب عمى ميارات التفكير  (9

العمؿ عمى تدريب المعمميف كالمعممات عمى تصميـ ك الإبداعي. 
مختمؼ المكاد ككضع  برامج تعميمية لتنشيط كظائؼ الدماغ في 

 الدراسية.
الاىتماـ ببرامج إعداد المعمميف قبؿ الخدمة كأثناءىا، كبخاصة ما  (10

يتعمؽ بتنمية قدراتيـ الابتكارية الذاتية كجعميـ قادريف عمى اكتشاؼ 
القدرات الإبداعية المتميزة عند طمبتيـ كالتعامؿ معيا بصكرة 

 صحيحة. .
 المراجع العربية: 

ـ(. الإبداع في تعميـ الرياضيات.القاىرة : مكتبة الدار 2002محبات.)، أبك عميرة
 العربية لمكتاب

 حؿ ميارة تنمية عمى الحاسكب باستخداـ التدريس أثر ـ(.2012) أمؿ البدك،
 الثاني الصؼ طمبة عمى الاتجاه كتعديؿ المعرفي كالتحصيؿ المشكلبت

 رسالة دة.المتح العربية الإمارات بدكلة الرياضيات مادة في العممي عشر
 :الإبداعية، الفجيرة العمكـ جامعة ،منشكرة ماجستير

 المتعددة الذكاءات إستراتيجيات باستخداـ التدريس أثر ـ(،2008) نفيف البركاتي،
 لدل الرياضي كالترابط كالتكاصؿ التحصيؿ في K.W.Lك الست كالقبعات
 غير دكتكراه رسالة. ةالمكرم مكة بمدينة المتكسط الثالث الصؼ طالبات
 السعكدية. العربية المممكة القرل، أـ التربية، جامعة كمية منشكرة،
 .مستجدات تكنكلكجيا التعميـ في عصر المعمكماتية ـ(.2006). الحمفاكم، كليد

 . عماف: دار الفكر.1ط
 .طرائؽ التدريس العامة كتنمية التفكيرـ(. 2000) .السامرائي، ىاشـ كآخركف

 التكزيع.الأردف: دار الأمؿ لمنشر ك 
 دار: القاىرة .(4ط) الإبداعية. القدرات تنمية .(ـ2007) الديف. سعد خميؿ،

 .كالإعلبـ كالفنكف للآداب دكلاس
 الذكاء عمى المبنية التدريس برامج فعالية ـ(.2004) كاظـ. محمد خميؿ،

 تكنكلكجيا طلبب لدل الآلي الحاسب استخداـ ميارات لتنمية الاصطناعي
 جامعة النكعية، التربية كمية منشكرة، غير اجستيرم رسالة .التعميـ

 .المنصكرة
 .الذكية التعمـ نظـ التعميـ في الاصطناعي الذكاء. ـ(2009. )محمد الرتيمي،

 الزاكية. ليبيا، إبريؿ، مف السابع جامعة ،الاصطناعي لمذكاء الميبية الجمعية
 في العقؿ اتعاد بعض عمى قائـ إثرائي برنامج أثر. ـ(2011. )عمي رياني،

 الصؼ طلبب لدل كعممياتيا الرياضية كالقكة كقدراتو الإبداعي التفكير

 التربية، كمية ، منشكرة غير دكتكراه رسالة. المكرمة بمكة متكسط الأكؿ
 .السعكدية العربية المممكة القرل، أـ جامعة

 -نشرىا -إنتاجيا– تصميميا الإلكتركنية المقررات. ـ(2009. )إسماعيؿ زاىر،
 .الكتب عالـ: القاىرة. تقكيميا-تطبيقيا

 كمية ،البشرية التنمية في كدكره الإلكتركني التعميـ ـ(.2010) عبدالله. سميـ،
،   تكريت، العراؽ. جامعة العمكـ

 تطبيقات عمى معتمد البعد ثلبثي إثرائي نمكذج فاعمية ـ(.2011) عمي. سركر،
  الصؼ طلبب لدل رياضيال التفكير ميارات تنمية في الإلكتركني التعمـ
 المنكفية، مصر. جامعة. الأساسي الثامف

 الإبداعي التفكير تنمية في( ككاليؾ ككستا) برنامج أثر. ـ(2011. )حيدر طراد،
. الرياضية التربية كمية في الثالثة المرحمة طمبة لدل العقؿ عادات باستخداـ

 .الخامس المجمد الأكؿ، العدد ،بابؿ جامعة الرياضية، العمكـ مجمة
القدرة عمى التفكير الاستدلالي كالتفكير الابتكارم كحؿ  ـ(.2009) .العتيبي، ميا

المشكلبت كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي في مادة العمكـ لدل عينة مف 
رسالة دكتكراه غير  .طالبات الصؼ السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة

 . ممكة العربية السعكديةالمالقرل،  أـ جامعة التربية،  كمية ،منشكرة
فعالية استخداـ التعمـ الذاتي القائـ عمى النظـ  .(2010) .عبد الجبار، حارص
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